KyJbTYpbl U T. JI.) WIA BaXXHOCTU IEJArOrMYeCKUX MOJOKEHUN NpU YTEHHM JIEKIIMOHHBIX
KypPCOB.

Jlnst HanucaHus MpakTHKyMa ObUTa MpHBJIEYEHa OOIIMpPHAsl HCTOYHUKOBEqUECKas 0aza,
KOTOpasi BKJIIOYAaeT HCTOYHUKM M3 TMEJarorukd, ICUXOJIOTHH, HCTOpuH, (umocoduu,
PENUTOBENICHUs, XYyJI0KECTBEHHOM JHUTEepaTyphl, HAPOAHOTO (OIBKIOpa, JOKYMEHTOB
rOCYAapCTBEHHBIX OPTaHOB.

Bce nmpakTuueckue 3aJaHUS  CONPOBOXKAAIOTCS  METOAWYECKMMHU  YKa3aHUSIMU,
CIPAaBOYHBIM MaTEPHUATIOM, KOTOPbIE O0ECIEUYUBAIOT AITOPUTM CAMOCTOSTENILHONH paboThl U
BBITNIOJIHEHUE TBOPUYECKUX 3aaHUN CTYIEHTaMH.

TakuMm 00pazoMm, 03HAKOMIIEHUE C ITyTSMHU Pa3BUTHUSL TEOPUHU U NMPAKTUKHU BOCIIUTAHUS B
pa3IuYHbIE HCTOPUYECKUE IEPUOJIbI IMOMOTraeT BbIPAOOTKE MPaBUIBHOIO OTHOIIECHUS K
MEJarOru4ecKoMy HACIEIUI0, MO3BOJSET KOHCTPYKTUBHO HMCIOJIB30BaTh OIBIT IPOLUIOrO B
COBPEMEHHBIX YCIOBUSX, JAET BO3MOKHOCTh MPOCIEIUTh T€HE3UC MHOTMX NEAaroru4ecKux
npoOJeM U sIBICHUI.

B 10 xe BpeMmsi memarormueckas KOMIETEHTHOCTb, KoTopas (opMupyercs B XOje
YCBOEHHUS JUCLUILIMHBI IOMOTaeT BbIOPATh MPAaBUIIbHYIO N1€JarOrMUECKYI0 O3UIMI0 B padoTe
C YYalIMMHCS, YMEHHUIO apryMEHTUPOBAHHO JI0Ka3aTh CBOIO TOYKY 3pEHHs, pa300paThCs U
KOHCTPYKTUBHO OLIEHUTH OIBIT COBPEMEHHBIX YUUTEIIEH.
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Abstract

The article contains a theoretical study on the approach of the epistemological and applied perspectives of
the initial training of teachers. The basic aspects of the conceptual, technological framework and the personality
model of the university teacher in postmodernity and their importance in the initial training of the pedagogue are
analyzed. At the same time, the article reflects the essence and specificity of the concepts: the condition of
scientificity, paradigm, theory and model in the context of their conversion in the university education process.

Key-words: teacher, initial training, theoretical perspectives, scientific conditions, paradigm, models,
pedagogical conversion.

Realitatea umana si cea sociala, inclusiv realitatea educationala, intr-o lume a
transformadrilor rapide si complexe, afectata de pandemia globald, din mers, schimba strategiile
si modelele de predare-invatare-evaluare a elevilor si studentilor din cadrul tuturor institutiilor
de invatamant. Evident ca si invatamantul universitar a suferit anumite metamorfoze si continua
sa se restructureze si sd se perfectioneze. Plecand de la abordarea comprehensiva de tip
integrator, global, tendinta contemporanda a echilibrului stiintifico-analitic si empiric al
didacticii [7, p. 12], si desigur ca de la cele patru tipuri fundamentale ale invatarii, care
reprezintd pilonii cunoasterii: a invdta sd stii/ dobandirea instrumentelor cunoasterii, a invdita
sd faci/ sa interrelationezi eficient cu mediul ambiant; a invdta sa traiesti impreund cu altiil
activitatea si cooperarea cu alte persoane; a invdta sa fii, competenta importanta ce reiese din
primele trei, care presupune manifestarea unor comportamente concrete si consecvente in viata
cotidiana, personald, profesionald, civicd etc., completate de noi cu: a invdta sd devii/
autoperfectionarea continud/permanentad — consideram absolut necesara reconceptualizarea,
redefinirea si reconstituirea invatimantului pedagogic universitar. Tn paralel cu aceasta,
considerdm oportun sd mentionam cd reconceptualizarea si restructurarea Invatdmantului
superior ar fi eficienta daca ar fi realizatd concomitent si coerent pe ambele coordonate, adica
a procesului integral de formare initiala si a celui de formare continua a cadrelor didactice. La
fel, situatia analizata si experienta avansatd ne orienteaza spre regandirea §i reconfigurarea
urmatoarelor trei componente importante ale invagamantului universitar: cadrul conceptual/
fundamentele stiintifice ale procesului de invitamdnt; cadrul tehnologic/ fundamentele
aplicative si modelul personalitatii cadrului didactic universitar. Bineinteles ca toate aceste
trei componente vor fi abordate de noi din perspectiva teoriilor umaniste ale invatarii (C.
Rogers; A. Maslow); teoriilor cognitive ale invatarii si a paradigmei cognitiv-constructiviste (J.
Piaget; L. S. Vigotski); teoriei social-cognitive a invatarii si a teoriei eficientei personale (A.
Bandura), inclusiv a teoriei cognitive a Tnvatarii multimedia (R.E. Mayer). Sigur cd in acest
studiu teoretic vom elucida doar esentializat si succint aspectele vizate.

I. Cadrul conceptual/ fundamentele stiintifice ale procesului de invatimant.
Caracterul prospectiv al procesului educational repereaza pe principiul educatiei permanente (a
invatarii pe tot parcursul vietii) si reprezinta consecinta fireasca a ritmului accelerat de evolutie
a progresului stiintei, tehnologiilor noi si transformarilor sociale. Este evident faptul ca
schimbarea societdtii presupune schimbarea institutiilor de invatamant de toate nivelurile nu
numai ca forma si ca structura, dar ca si cadru conceptual, confinut, finalitifi si desigur ca se
are 1n vedere teoria §i practica invatarii/ tehnologia procesului educational in integritatea sa,
inclusiv eficientizarea profesionalizarii cadrelor didactice, incepand cu formarea initiala a
acestora. Bineinteles ca aceste metamorfoze sunt imposibile in afara restructurarii esentiale ale
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invatdmantului universitar profesional (pedagogic si psihologic). Suntem absolut de acord si
ne alaturam la faptul evocat de unii cercetatori din domeniul stiintelor educatiei [1, p.15],
precum dezvoltarea tehnologica, invatarea on-line, progresele majore inregistrate in studiul
mecanismelor invatarii, care fundamenteaza §i susgin noi teorii in domeniul educational, sunt
doar cdteva dintre argumentele care evidentiaza progresele si dinamica educatiei, insa
consideram ca aceasta nu este n de ajuns in conditiile provocarilor societatii secolului XXI, a
dezvoltarii vertiginoase a cercetarilor prvind cognitia si metacognitia, dezvoltarea stiintelor
neurobiologice; dezvoltarea gandirii stiintifice si abordarea umanista a procesului educational.
constient sau inconstient, direct sau indirect, sistematic, periodic sau episodic. Indiferent de
modul in care invata, omul este permanent influentat de o multime de factori care ii asigura
perfectionarea individuald/ personald sau cea profesionalda. De asemenea, cadrele didactice,
invata si ele, sunt preocupate de optimizarea procesului educational, motivarea discipolilor,
stimularea acestora 1n procesul si traseul de cunoastere si invatare, dezvoltare a creativitatii si
formare a competentelor de autodezvoltare si adaptare sociald. Investigand aspectele
nominalizate, cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei studiaza istoria si dezvoltarea,
dinamica procesului educational/ instructional atat la nivelul invatamantului secundar cat si la
nivelul celui universitar profesional, inclusiv a celui pedagogic. Nivelurile vizate, aflandu-se
intr-o interconexiune permanentd, interdepind, in masura in care sporirea calitatii
profesionalizarii cadrelor didactice influenteaza direct asupra eficientizarii invatamantului in
scoald. Clar ca aici nu se are In vedere doar impactul tehnologiilor didactice care se reduc strict
la aplicarea variatelor tehnici, procedee, metode si strategii, ci se pune accent pe analiza,
discutia si elaborarea noilor finalitati, continuturi integrate (din perspectiva pedagogica, sociala,
economica, psihologica, culturala etc.); se studiaza rolul acestora in demersul de proiectare -
realizare a traseelor si rezultatelor educationale, a experientelor si situatiilor concrete de
invatare; a valorificarii conversiei paradigmelor, teoriilor in modele si practici reale, optime de
instruire; a respectarii conditiei de stiingificitate privind cunostintele pedagogice care urmeaza
sa fie oferite elevilor si studentilor. Astfel, pentru claritate, in contextul complexitatii
fenomenului de profesionalizare pedagogica initiala, vom preciza si delimita succint
conceptele de: conditie de stiintificitate a cunostintelor pedagogice, paradigmd, teorie §i
model.

Asadar, plecam de la explicatia conditiei de stiintificitate, care, in viziunea cercetatorilor,
este un concept cheie in pregatirea profesionala a oricarui specialist, cu atat mai mult a cadrelor
didactice, inclusiv a celor universitare. Termenul de stiintificitate desemneaza ceea ce se
petrece in structura de profunzime a teoriei/ teoriilor educatiei ca multime de enunfuri si de
aplicatii intentionate. Deci, stiintificitatea este un proces si un produs, care inglobeaza anumite
proprietdti: deschiderea cognitivd, negativitatea cognitivd (care asigurd corectitudinea
intemeierei unei stiinte si ne Invata ce nu este corect), limbajul notional, intemeiat din punct de
vedere semantic, epistemologic si logic, acesta fiind intr-o anumita armonie cu problemele de
rezolvat si metodele de cercetare. Cel mai important aspect al stiintificitatii pentru depasirea
dificultatilor interne teoretice este ridicarea de la faptele pedagogice la atutudinea stiintifica
pedagogicd prin intentionalitate, disciplinarea limbajului folosit, elaborarea si verificarea
ipotezelor; prin a da termenilor un sens precis, practicarea autoreflectiei epistemologice asupra
activitatii proprii de cercetare pedagogica, experimentarea si testarea publica a paradigmelor,
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metodelor stiintifice folosite si a instrumentelor/ variabilelor dependente si independente ale
procesului vizat [2, p.15-16].

In acest context, urmeaza sa precizam conceptul de paradigma. In viziunea lui T. Kuhn,
paradigma reprezintd un univers coerent de idei si de principii acceptate de o comunitate
stiinfifica care ofera o explicatie globald, exhaustiva asupra unui fenomen stiintific [Apud 7,
p.50]. O alta viziune cu privire la definirea paradigmei ne sugereaza ca aceasta constituie o
grila generala de observare i interpretare a unui fenomen stiintific (Ibidem), iar dictionarele
explicative o definesc ca exemplu, model, invatatura etc. Desi, percepem anumite diferente,
esenta caracteriala specificd a paradigmei se pastreaza. Cercetdtorul roman R. B. lucu,
abordand aspectul vizat, mentioneaza ca T. Kuhn Ti atribuia paradigmei o dimensiunne
normativ-axiologicd, iar in cealalta viziune i se atribuie acesteia un rol instrumental. Noi, insa,
consideram ca ambele viziuni au drept la viata si o definifie, care nu o exclude pe cealalta,
doar ca plecand de la universul coerent al principiilor cu caracter normativ-axiologic,
concentrat in paradigma, putem elabora si folosi ansamblul de criterii pentru a determina,
explica si a interpreta un fenomen stiintific sau altul (in acest caz paradigma isi va demonstra
evident atat o dimensiune cat si alta, cea instrumentald).

In ordinea ideilor expuse, mentionam faptul ci este necesar sa diferentiem conceptele de
paradigma si teorie. Teoria presupune o abordare mult mai restrictiva. Ea reprezinta o forma
superioara a cunoasterii stiintifice, care mijloceste reflectarea realitatii cu privire la anumite
domenii sau categorii de fenomene si comporta concomitent o valoare explicativa si una
predictiva (Dex, p.1085), in timp ce paradigma poate asocia teorii complementare si diverse
intr-o ambianta interdisciplinara. In acest context analitic, anume modelul devine instrumentul
mediator intre realitate si teorie. Modelele raman separate de paradigma si de teorie, ele le
valorifica pe acestea drept repere epistemologice. Modelele pedagogice si didactice reprezinta
constructe operationale, iar teoriile si paradigma sunt instrumente calauzitoare.

Daca ne referim la modelul didactic, acesta reprezinta un instrument de tipul unei
conventii stiintifice utilizate atdt de profesor, cat si de cercetator, in scopul construirii unei
structuri de epistemologie educationald in relatie cu procesele de predare si invatare [Apud 7,
p. 60]. Mai multi cercetatori din domeniul stiintelor educatiei, printre care si cercetatorii 1.
Neacsu [8], R. B. Tucu [7], L. Cerghit [3], C. Birzea.[1], V1. Gutu, V. [5], D. Patrascu [Apud
5 ] etc., considerd ca modelele pot cuprinde elemente descriptive, explicative si predictive si
poseda o tenta teoretica evidenta (model de... ); altele, fiind prescriptiv-normative au si o tenta
solida aplicativd (model pentru...). Experienta noastrd in domeniul stiintelor educatiei ne
permite sa dezvoltam ideile expuse cu o viziune, in conformitate cu care modelul poate
incorpora nu numai aceste trei elemente, ci poate include si o componenta aplicativa,
tehnologica concretd. Plecand de la analiza acceptiunilor teoretice si experienta avansata in
domeniul invatamantului universitar, inclusiv experienta proprie, propunem o clasificare a
modelelor pedagogice, care abordeaza procesul de invatamant universitar si pot fi aplicate in
variate conditii, inclusiv cele actuale (de invatare la distanta) :

- Modelul axat pe abordarea umanista §i democratica a procesului de invatamdnt,
presupune manifestarea atitudinii umane, centrate pe respectarea drepturilor omului; atitudinii
facilitatoare, pozitive, echilibrate fatd de studenti indiferent de situatiile create si contextul
academic. La baza modelului se afla teoriile umaniste ale invatarii: centrarea pe cel ce invata;
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devenirea umand, autoimplinirea si autodezvoltarea, autonomia, responsabilitatea, motivatia
pentru autoactualizare, planul de dezvoltare personala etc.(C. Rogers; A. Maslow ).

- Modelul construirii interactive a procesului de invatamant este axat pe corelarea
eficienta a componentelor predare - invatare - evaluare si stimularea feed-backului cu discipolii
pentru a le dezvolta creativitatea, activismul si a forma interesul pentru studiul disciplinei si a
valorificdrii ei in practica educationala.

- Modelul informational axat pe dezvoltarea gandirii stiintifice, care se adreseaza
dezvoltarii tuturor proceselor psihice, a celor patru niveluri ale sistemului cognitiv al
individului (al cunostintelor, computational/procesarea informatiilor, algoritmic-reprezentativ
st cel de implementare), prin implicarea teoriei i a informatiei; dezvoltarea capacitatilor de
analiza, sinteza, comparatie, concretizare, abstractizare, sistematizare, interpretare; dezvoltarea
judecatii si rationamentelor, a gandirii stiinfifice (cu toate proprietatile acesteia: analize critice;
intelegerea sensurilor informatiei, inclusiv a celor ascunse; specificul problematic, de cautare
si descoperire a variatelor fenomene sau aspecte ale acestora; elaborarea ipotezelor si
verificarea lor; formularea propriilor idei, a conluziilor si predictiilor etc.)

- Modelul formativ axat pe dezvoltarea competentelor profesionale de explorare a
valorilor socioeducationale, presupune studierea si operarea cu dimensiunea axiologicd a
procesului de invatamant si corelarea acestuia cu valorile universale si nationale, explorand
sistematic si eficient cadrul formal al instruirii cu cel nonformal si informal.

- Modelul formativ axat pe dezvoltarea competentelor profesionale didacice ne
orienteazd spre studierea, exersarea §i consolidarea fenomenului definit astazi ca
profesionalism, adica cultivarea si dezvoltarea aptitudinilor didactice, a capacitatilor de predare,
informare, reactualizare, aplicare si integrare a cunostintelor speciale in practica instruirii
elevilor.

- Modelul formativ axat pe dezvoltarea competentelor managementului educational,
asigurd procesul de formare a capacitatilor si competentelor manageriale: organizarea clasei de
elevi si a variatelor forme de instruire a acestora; diagnosticarea situatiilor educationale/
instructionale, monitorizarea, controlul, predictia etc.

-  Modelul formativ axat pe dezvoltarea capacititilor de autoinstruire,
autoperfectionare si autoeficientd, acesta se valorificaA concomitent, dar si paralel cu toate
celelalte. In esentd, acest model trebuie si penetreze intregul proces de formare initiala, fie la
ciclul I sau II/ master si chiar formarea in cadrul scolilor doctorale.

-  Modelul abordarii sistemice a procesului de invatamdnt, axat pe consolidarea
competentelor la nivel de cunoastere, aplicare §i integrare, reprezinta, de fapt, chintesenta
formarii profesionale. Modelul presupune abordarea riguroasd a analizelor, sintezei §i a
ansamblului de elemente instructionale/ educationale, care se afla intr-o stransa interactiune si
ne face atenti la anumite perturbari posibile, intrucat, trebuie sa fim constienti de faptul ca daca
distorsionam un element se poate dezechilibra intregul sistem. La fel, modelul este axat pe
formarea viziunilor de ansamblu, ceea ce ne ajuta la proiectarea didactica, elaborarea curricula
etc.

- Modelul formativ axat pe dezvoltarea competentelor transversale i digitale,
presupune studiul, invatarea si exersarea principiilor cognitiei; formarea competentelor
metacognitive de elaborare si aplicare a strategiilor specifice si desigur ca presupune studirea
integratd a unor discipline (pedagogie si psihologie; sociologie si antropologie; limba si
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literatura, consiliere si terapii; fizica si matematica; biologie si chimie etc.). La fel, modelul
include formarea competentelor digitale si explorarea lor in cadrul tuturor disciplinelor de
studiu.

- Modelul formativ axat pe implementarea cunostintelor asimilate, presupune aplicarea
tuturor cunostintelor in practicd si desigur cd centrarea pe valorificarea §i exersarea
competentelor profesionale formate (fie ca la nivelul elaborarii proiectarii didactice, pregatirii,
organizarii si desfasurarii variatelor tipuri de lectii sau ale altor activitati educationale etc.).

I1. Tn acest context, Cadrul tehnologic/ aplicativ devine simplu de stabilit si de explorat.
Plecand de la exigentele modelelor expuse si descrise vom determina strategiile didactice si le
vom concretiza in ansamblul de forme, metode, procedee si tehnici de care avem nevoie in
procesul de studiere a disciplinei concrete. Literatura de specialitate oferd un sir de clasificari
ale strategiilor didacice [3; 5; 6; 7; 10; 12 etc.]. Noi, insd, ne vom conduce de necesitatile
invatamantului universitar, de propria experientd si de acceptiunile unor cercetatori din
domeniul stiintelor educatiei (I. Cerghit; I. Neacsu; R. B. Iucu; VI. Gutu etc.) si le vom
delimita si clasifica in conformitate cu trei criterii de bazd, dupa cum urmeaza:

e disciplina de studiu, obiectivele, structura i natura unitdtilor de continut - (pot fi
aplicate strategii de studiere a materiei noi; de recapitulare si consolidare a cunostintelor si
competentelor; de verificare si control; mixte etc.);

o gradul de structurare a sarcinilor i logica procesului de predare - invdtare - evaluare
- (pot fi aplicate strategii algoritmice, expozitive, euristice/ de descoperire, semi-prescrise/
nealgoritmice, axate pe reflectie, axate pe modelizare §i sau micropredare etc);

e actiunile predominante, centrate pe cultivarea prospectivititii profesionale/
invatarea pe parcursul vietii - ( pot fi aplicate strategii cu caracter inductiv, deductiv; analitic,
autoeficientei, autoactualizarii etc.). Reiesind din strategiile nominalizate vom stabili forma,
mijloacele, metodele si procedeele valorificate In cadrul acestora, evident ca, tindnd cont de:
particularitatile de varsta ale studentilor, de specificul contingentului concret, de campul
instructional/ educational, disciplina de studiu, structura si natura continuturilor curriculare
etc.(aspectele vizate le vom elucida in alt studiu / articol stiintific.)

l1l. Modelul personalititii cadrului didactic universitar. Cat priveste personalitatea
cadrului didactic universitar in actualitate, vom esentializa doar cele mai importante trasaturi.
Acestea tin de: competenta stiintifica si didactico-metodologica, competenta de facilitare a
procesului de invatamant la toate etapele sale intr-o imbinare organica cu facilitarea progresului
individual al fiecarui student, accesibilizind managementul si resursele de Invatare/
profesionaizare pentru toti membrii grupului; este suportiv si creator, ofera oportunitatea de a
invata independent si a colabora eficient cu colegii, este centrat pe student in toate actiunile
sale; valorifica permanent principiile umanismului si a respectarii drepturilor omului, initiind
si sustinand un climat democratic, resposabil si empatic. Ansamblul vizat de trasaturi ar putea
fi exprimat succint prin urmatoarea caracteristica a cadrului didactic universitar, efectuata de
ilustrii savanti: S. Mehedinti (1939), M. Dogan si R. Pahre (1993) — comportament epistemic
al profesionistului, care manifesta eruditie, creativitate, este un profesionist savant §i unul
care-i axat pe inter- si multidisciplinaritate [Apud, 2 p. 15] si un comportament demn de
urmat.
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