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REPERE CONCEPTUALE ALE CERCETARII

Actualitatea temei de cercetare si importanta problemei abordate.
Stadiul actual, vertiginos de dezvoltare a societatii, culturii umane, al
tehnologiilor informationale si al mijloacelor comunicationale, are la baza
formarea si dezvoltarea competentei de comunicare, incepand cu cea mai
frageda varstd. Evident cd competenta de comunicare presupune nu numai
dezvoltarea limbajului, ci reprezintd un fenomen psihosocial complex, care
include dezvoltarea tuturor proceselor psihice cognitive (senzatia, perceptia,
memoria, limbajul gandirea etc.) si de care depinde formarea personalitatii la
general si a inteligentei individului, in special.

Comunicarea, din latind, Tnseamna actiunea de a pune in comun lucruri,
indiferent de natura lor. J. C. Abric defineste comunicarea drept ansamblu al
proceselor prin care se efectueazd schimburi de informatii si de semnificatii
intre persoane, care se afla intr-o situatie sociala concreta [1, p.14].

Comunicarea, in esentd, reprezintd un act psihosocial, constient sau
incongtient, voluntar sau involuntar, care determind un proces complex de
interactiune. Orice individ care comunica este direct implicat in aceasta situatie,
fiind influentat de contextul social, de personalitatea sa, de nevoile motivatiile
sale, dar si a celorlalti, sustine cercetatorul V1. Gutu. [17, p. 412].

Un alt cercetator Gh. Dumitru considerd ci comunicarea este o modalitate
fundamentald de interactiune psihosociald, un schimb continuu de diferite
mesaje intre interlocutori, meniti sa realizeze o relatie interumana durabila
pentru a influenta mentinerea si modificarea comportamentului individual sau
de grup Gh. Dumitru [13, p. 86-87].

in stiintele educatiei, comunicarea este cercetati din variate perspective
asa de exemplu L. Soitu abordeaza aceastd problema din perspectiva semiotica,
actionald si educationald [Apud 41, p. 414]. Unii savanti abordeazd comu-
nicarea umana ca proces de relatie (F. E. Verza) alti cercetatori afirmd ca
aceasta se afla in centrul performantelor sociale (M. Constantinescu).

Daca analizam mesajul, elementul esential al circuitului comunicarii, atunci
este necesar s mentiondm sirul de functii importante ale acestuia, adica functia
expresiva, cantitativa, referentiald, metalingvistica, practica (R. Jacobson), fara
de care este dificil si ne imaginim calitatea comunicarii. in acest context,
constientizam faptul importantei de dezvoltare a competentei de comunicare.
Importanta si actualitatea temei de cercetare rezida si In faptul cd aceastd
competentd determind competenta cognitivd a persoanei. Cercetdrile din
ultimele domenii [2, 4, 18, 38] etc. au demonstrat cd procesele psihice supe-
rioare cum ar fi atentia, memoria, gandirea, imaginatia, limbajul, metacognitia
sunt rezultatul dezvoltarii competentei de comunicare.

In societatea contemporani si in stiintd, comunicarea a devenit o tema
centrala de dezbatere si cercetare. Este eronata parerea ca competenta de comu-
nicare va evolua de la sine, pe masura ce copilul va creste. Lacunele in pronun-
tie si comunicare se pot transforma intr-un obicei, intr-0 deprindere sau defect
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stabil de limbaj sau comunicare care va necesita ulterior eforturi suplimentare
din partea copilului, parintilor si a educatorilor/specialistilor. Cercetarea vizata
prezintd semnificatia teoretica §i practica a procesului de dezvoltare a compe-
tentei de comunicare la prescolari. O atentie deosebitda a fost acordata inclu-
derii nu doar a comunicarii verbale, dar si a comunicarii paraverbale in dez-
voltarea competentei de comunicare, ludnd in considerare subiectele recoman-
date de curriculd. In lucrare este prezentatd analiza aborddrilor teoretice a
acestei probleme de catre cercetdatorii autohtoni si straini care au investigat
domeniul pedagogiei generale si speciale, psihologiei generale, psihologiei var-
stelor si speciale, anatomiei, fiziologiei, neurologiei, lingvisticii, psihodiag-
nozei, psihopatologiei, psihoterapiei, care au elaborat diverse strategii, metode,
demonstrand necesitatea dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari,
inclusiv la cei cu cerinte educationale speciale. Investigatia realizatd ne-a
permis sd constatdm abordari esentiale si tangentiale a problemei vizate, ceea
ce ne permite s conchidem ca este necesara aprofundarea detalierea studierii
procesului de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte
educationale speciale. In cercetarea noastrd am selectat prescolarii cu CES care
nu sunt conditionate de dezabilitate (UNESCO, 1994).

Descrierea situatiei in domeniul de cercetare si identificarea pro-
blemei de cercetare. Analizand literatura de specialitate, am apreciat
contributia semnificativa a cercetatorilor: I. Cerghit [9], T. Callo [7] etc., care
analizeazd si descriu principii, metode si mijloace didactice de dezvoltare a
limbajului si comunicérii. La fel cercetétorii nominalizati subliniaza importanta
conexiunilor pedagog-copil, copil-copil, material studiat-copil si valorificarea
potentialului pozitiv al mediului in dezvoltarea comunicarii la prescolari.
E. Boscaiu [5], V. Olarescu [33], E. Verza [43] etc. considera limbajul si comu-
Totodatd, in cercetdrile acestora sunt reflectate modele generale si specifice ale
dezvoltarii competentei de comunicare, In care accentueaza relatiile dintre
comportamentul comunicativ si dezvoltarea psihosociald. In aceasta ordine de
idei, am luat in considerare rezultatele cercetirilor experimentale si teoretice ale
lui N. Werner [45], M. Monreccopu [53], E. Jlanommnua [50] referitoare la
importanta interactiunii asimetrice si simetrice, pentru formarea si dezvoltarea
la prescolari a abilitdtilor si deprinderilor de stipanire a mijloacelor de
comunicare verbald. Literatura stiintificd privind problemele interrelationarii
sistemelor de comunicare, lingvistice si intelectuale J. Bruner [6], I. Negura
[32], A. A. Lpiranok [55], etc. precizeaza particularitatea principiala a expri-
marii verbale a gandului, care consta 1n faptul ca acesta este directionat spre alti
oameni. Importantd pentru activititile de dezvoltare a competentei de
comunicare a fost teza fundamentald emisa de cercetatorul JI. C. Beirorckuit
[49] despre cele doud zone de dezvoltare. Este evident ca pedagogia trebuie sd
se orienteze nu la ziua de ieri, ci la cea de mdine a dezvoltarii copilului,
valorificand in practica teoriile stiintifice avansate ale domeniului dat si a
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domeniilor adiacente. Sistemul comunicarii reflecta céile de dezvoltare a
constiintei umane, fixand rezultatele activitatii de gandire a omului, idee
completatd cu cercetarile lui J. Piajet [54], A. Luria [52], G. Fernald [16] si
H. Keller [19] s.a. Mai tarziu, W. B. Barbe si Orton-Gillingham elaboreaza o
metodd numitd VAKT (vizual, auditiv, kinestezic, tactil), utilizatd in cadrul
experimentului psihopedagogic, pentru a stimula dezvoltarea limbajului in
procesul de formare a gandirii verbale, axdndu-ne pe stabilirea raporturilor
reale dintre obiecte si fenomene, formand la prescolari un model semantic al
raporturilor extra-lingvistice, care in continuare s-a manifestat in generalizarile
verbale sub forma de enunturi.

Reiesind din cele expuse, mentiondm importanta documentelor de politici
educationale si ale actelor normative ce directioneaza si sustine activitatea de
dezvoltare de a competentei de comunicare si consiliere a copilului cu cerinte
educationale speciale.

In acest context, documente de politici educationale ale Republicii
Moldova: Codul Educatiei al Republicii Moldova (Ordinul nr.125 din
17.07.2014) in Monitorul Oficial Nr. 319-324, art. Nr. 634; Strategia de
dezvoltare a educatiei pentru anii 2014-2020 ,, Educatia-2020”, (aprobata prin
HG al RM nr. 944 din 14.11.2014); Curriculum pentru educatie timpurie,
Chiginau, 2019 (Ordinul MECC nr. 1699 din 15.11.2018); Standarde pro-
fesionale nationale ale cadrului didactic pentru educatia timpurie, Chisinau,
2008; Standardele de invatare si dezvoltare a copilului de la nastere pand la 7
ani” (Ordinul MECC nr. 1592 din 25.10.2018); Cadrul de referintd al
educatiei timpurii din Republica Moldova Chisinau, 2018 (Ordinul MECC nr.
1592 din 25.10.2018); Metodologia de monitorizare si evaluare a dezvoltarii
copilului de 1,5-7 ani in baza Standardelor de invatare si dezvoltare pentru
copilul de 0-7 ani” (Ordinul MECC nr. 1939 din 28.12.2018) — ne-au servit
drept baza orientativa 1n activitatea de cercetare preconizata.

La fel si actele normative, ce reglementeaza activitatea educationald a
prescolarilor cu cerinte educationale speciale si a familiilor acestora (Regula-
mentul cu privire la organizarea obligatorie a pregatirii prescolarilor pentru
scoald de la vdrsta de 5 ani, aprobat prin decizia Colegiului Ministerului
Educatiei nr. 8.6 din 16.12. 2010; Metodologia de evaluare a dezvoltarii
copilului (aprobat prin Ordinul Ministerului Educatiei nr. 99 din 26.02. 2015);
Instructiuni de aplicare in educatia timpurie a Metodologiei de evaluare a
dezvoltarii copilului (Ordinul MECC nr. 434 din 22.03.2018); Instructiunea de
elaborare a Planului educational individualizat pentru prescolarii cu CES din
IET si Structura-standard a Planului educayional individualizat pentru
prescolarii cu CES din IET (Ordinul MECC nr. 1780 din 03.12.2018); Repere
metodologice privind organizarea procesului educational in IET) Scrisoarea
metodica, elaboratd anual de MECC), au avut un impact direct asupra orga-
nizarii si desfasurarii activitatilor de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolarii cu cerinte educationale speciale.
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In pofida faptului ci existi un sir de cercetiri in domeniul vizat, totusi
investigarea dezvoltdrii competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte
educationale speciale, rdimane, oarecum in umbra si este destul de fragmentara.
Situatia descrisd a generat problema cercetarii, care rezida in necesitatea
studierii aprofundate a conditiilor si strategiilor psihopedagogice de dezvoltare
a competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale.

Obiectul cercetarii reprezintd procesul de dezvoltare a competentei de
comunicare, la prescolarii cu cerinte educationale speciale, accentul fiind pus
pe prescolarii cu dislalie polifonematica

Ipoteza cercetirii presupune doud presupozitii importante:

— Presupunem cd desfasurarea activitatilor multidisciplinare si sistematice
de dezvoltare a competentei de comunicare, centrate pe copil, va dezvolta
concomitent si procesele psihice cognitive: perceptia, atentia, memoria,
gandirea, limbajul si comunicarea etc.

— Presupunem ca limbajul interior, datorita activitatilor sistematice de dez-
voltare a competentei de comunicare constienti, se va exterioriza dez-
voltand comportamentul socio-afectiv adecvat al copilului, orientat spre
verbalizarea necesitatilor, cerintelor, dorintelor si redarea clara a ideilor.
Scopul cercetarii consta in elaborarea si validarea experimentald a con-

ditiilor si a strategiilor teoretico-practice a procesului vizat, care va include
Modelul psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comu-
nicare la prescolari.

Obiectivele cercetarii:

— Stabilirea cadrului conceptual privind dezvoltarea competentei de comu-
nicare la pregcolari.

— Identificarea componentelor competentei de comunicare la prescolari.

— Determinarea principiilor, conditiilor si a strategiilor psihopedagogice de
eficienta la prescolarii cu dislalie polifonematica.

— Evaluarea competentei de comunicare pentru a aprecia zona actualei dez-
voltari si zona proximei dezvoltari.

— Argumentarea colaborarii familiei cu IET in contextul dezvoltarii compe-
tentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.

— Elaborarea, experimentarea si validarea Modelului psihopedagogic de
eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu
dislalie polifonematica.

Metodologia cercetarii sunt prezentate printr-un sir de legitati, teorii,
conceptii si idei din domeniul pedagogiei generale, pedagogiei speciale,
psihologiei varstelor, psihologiei speciale si psihologiei sanatitii. In mod
special, drept fundamente de cercetare au servit: conceptia Invatimantului
general si special din Republica Moldova; educatia timpurie individualizatd
(P. JIeruna [51], A. Bolboceanu [4], C. Paunescu [35], s.a.; perioadele senzitive
de dezvoltare (J. Piaget [54], Em. Verza, FI. Em. Verza [43], s.a.); metodele si
instrumentele de evaluare a prescolarului (P. Ancuta [3], I. Cerghit [9],
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V. Olarescu [33], E. Vrasmas [44], JI. H. Apedrea [46] s.a.; instruirea si
corectia integra a prescolarului (JI. C. Berorckuii [49], D. Aldea [2], A. Cucer
[11], A. Racu [38], D. V. Popovici [37] s.a.); formarea si dezvoltarea com-
petentei de comunicare (E. Boscaiu [5], E. Jurcau, N. Jurciu [18] s.a.);
nivelurile structurale ale miscarilor (H. Beprmrreiin [47] s.a.); jocul in educatia
si dezvoltarea prescolarului (K. Edenhammar [14], Ed. Claparede [10], J. Piaget
[54], A. Bb. Duskonun [15], J. Bruner [6], P. Popescu-Neveanu [36], S. Cemortan
[8], U. Schiopu [40] s.a.

Metodele de cercetare:

— La nivel de conceptualizare teoretica. metoda studiului bibliografic/
documentarea, metoda analizei si sintezei, metoda generalizarii teoretice,
modelarea teoretica, interpretarea si concluzionarea.

— La nivel praxiologic: observarea, conversatia, chestionarul, studierea
dosarelor personale ale subiectilor implicati in cercetare.

— Metoda statistico-matematica pentru prelucrarea/interpretarea datelor si
de prezentare grafica.

Noutatea si originalitatea stiintifica a cercetdrii consta In conceptualiza-
rea dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifo-
nematica si abordarea studierii aprofundate a conditiilor si strategiilor psiho-
pedagogice de dezvoltare a competentei nominalizate. Noutatea investigatiei
este concretizatd in analiza procesului de diagnosticare a prescolarilor cu
dislalie polifonematicad din Institutia de Educatie Timpurie; stabilirea nivelului
de dezvoltare cognitiva a prescolarilor cu dislalie polifonematica; determinarea
particularitatilor psihosociale a prescolarilor cu dislalie polifonematica. La fel,
este nou si original aspectul demonstrarii impactului dezvoltativ al competentei
de comunicare asupra formadrii personalititii prescolarilor cu dislalie poli-
fonematica prin elaborarea si validarea ghidurilor si suporturilor stiintifico-
metodologice in problema dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii
cu dislalie polifonematica.

Semnificatia teoretici a cercetarii este sustinutd de analiza, precizarea si
interpretarea aspectelor principale privind cadrul conceptual de dezvoltare a
competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica. Totodata
este semnificativ din punct de vedere teoretic, faptul analizei educatiei timpurii
in contextul dezvoltarii integre a prescolarului, ceea ce ofera posibilitatea
descrierii corelatiei dintre dislalia polifonematica, dezvoltarea proceselor
psihice si particularitatile de personalitate a prescolarilor. A fost argumentata
necesitatea elaborarii si implementérii Modelului psihopedagogic de eficien-
tizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari.

Valoarea aplicativa a lucrarii consti in explicatia valorificarii si demon-
strarii functionalitatii Modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolari prin elaborarea si validarea
ansamblului de instrumente teoretico-aplicative, care in esentd si reprezintd
determinarea reperelor praxiologice ale cercetarii realizate.
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Instrumentele elaborate, reprezinta baza stiintifico-metodologica care se
poate aplica in cadrul programelor formativ-dezvoltativ a instruirii specialistilor
din domeniul pedagogiei si pshopedagogiei speciale: Suport metodologic
pentru cadrele didactice ,,27 de idei. Proiecte desfasurate pentru exersarea
competentei de comunicare la prescolari” [30]; Ghid metodologic ,,Activitati
practice pentru exersarea competentei de comunicare verbald la prescolari”
[20]; Ghid metodologic ,,Activitati practice pentru exersarea sunetelor S-J”
[21]; Ghid metodologic ,,Activitati practice pentru exersarea sunetelor S-Z”
[22]; Ghid metodologic ,,Activititi practice pentru exersarea sunetelor R-L”
[23]; Ghid metodologic ,,Activitéti practice pentru exersarea sunetelor C-G-H”
[24]; Suport metodologic ,,20 de jocuri de ALFABETIZARE” [28]; Suport
metodologic ,,Activitdti practice pentru exersarea motricitatii fine” [29]; Suport
metodologic ,,ABC-ul Dezvoltarii psihosociale. Povesti terapeutice V-17 [26];
Suport metodologic ,,ABC-ul Dezvoltarii. Povesti terapeutice V-I1” [27]; Ghid
metodologic ,,Diagnosticarea neuropsihologica a prescolarului” [25].

Implementarea rezultatelor stiintifice. Rezultatele cercetdrii au fost
descrise in ghidurile si suporturile metodologice editate, care au fost imple-
mentate si exersate in activitatea practica cu prescolarii din IET nr. 225
»Spicusor”, mun. Chisinau, sectorul Ciocana.

Volumul si structura tezei. Teza contine introducere, trei capitole,
concluzii generale si recomandari, bibliografie, 40 anexe. in total teza contine
131 pagini text de baza, 24 de figuri si 16 tabele.

Cuvinte-cheie: competentd, comunicare, limba, limbaj, dislalie polifone-
maticd, dezvoltare, eficientizare, prescolar, familie, joc, cerinte educationale
speciale.

CONTINUTUL TEZEI

Introducerea contine problema cercetdrii, obiectul cercetdrii, ipoteza
cercetdrii, scopul cercetdrii, obiectivele cercetirii, metodologia cercetarii
stiintifice, metodele de cercetare, noutatea si originalitatea stiintifica, semni-
ficatia teoreticd a cercetarii, valoarea aplicativa a lucrarii. La fel este indicata
institutia unde au fost implementate si aprobate rezultatele cercetarii.

Capitolul 1. Repere teoretice privind dezvoltarea competentei de
comunicare la prescolarii cu CES, sunt abordate conceptele de baza,
competentd de comunicare $i prescolari cu cerinte educationale speciale. Sunt
analizate si prezentate comparativ conceptele de limba, limbaj si comunicare,
ceea ce a asigurat re/definirea competentei de comunicare, explicarea formelor
de comunicare (monologata, dialogata, activa, pasiva); functiile comunicarii
(informare, exprimare, ordonare, accentuare etc.) si a tehnicilor de invatare
multimodala in trei etape si noud pasi de dezvoltare a competentei de comu-
nicare la prescolari. Conceptele nominalizate se regdsesc in cercetarile
C. Paunescu [35], JI. C. Bonkoga [48], T. Callo [7], V. Mislitchi [31], J. C.
Abric [1] etc. Analizdnd studiile cercetdtorilor nominalizati am formulat
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definitia competentei de comunicare la prescolari: competenta de comunicare
este ansamblul de capacitati pentru a percepe, a emite §i diferentia corect
sunetele; a codifica §i decodifica mesajul; a sesiza si a utiliza corect cuvantul;
a construi logic si corect enunturile in timpul dialogului, descrierii, povestirii;
a forma corect intrebdri respectand etica comunicarii (L. Luchianenco).
Nominalizdind componentele date am stabilit ordinea acestor capacitati si
interrelatia dintre ele. Studierea procesului de dezvoltare a competentei de
comunicare §i precizarea particularitatilor psihopedagogice la prescolarii cu
cerinte educationale speciale au permis depistarea si explicarea deficientelor
caracteristice: incapacitatea de a pronunta si diferentia unele foneme, for-
mularea si expunerea verbala incorectd a gandului, expresia verbala deficitara si
reducerea cantitativa a Intelegerii comunicarii etc. Sinteza realizatd pe marginea
studiului teoretic ne-a permis sd conchidem cd varsta prescolarititii are o
plasticitate favorabila (1. Tobolcea [42]) pentru dezvoltarea competentei de
comunicare §i permite realizarea cu succes a unor sarcini specifice pentru
eficientizarea acesteia, ca de exemplu: dezvoltarea unei pronuntii clare;
dezvoltarea exprimarii orale sub aspect fonetic, gramatical, lexical si al logicii
sintactice; activarea, imbogdtirea si nuantarea expresiva a vocabularului;
dezvoltarea competentei de comunicare in dialog, in expunere si descriere.
Totodata, am demonstrat importanta si complexitatea elementelor neurofizio-
logice ale dezvoltarii competentei de comunicare, ceea ce dicteaza implicarea
permanenti a sistemelor aferente, eferente si a proceselor psihice cognitive. /n
viziunea noastrd, analiza, descrierea si definirea conceptului de cerinte
educationale speciale ne-a ajutat sa constientizam cd deficientele competenteli
de comunicare la toti prescolarii sunt conditionate de: insuficienta experientei
verbale practice; dezvoltarea insuficientd a activitatii obiectual-practice;
dezvoltarea insuficienta a abilitatilor de joc, depistarea intdrziata a problemei;
atentia defectuoasa si motivatia slaba de invdtare la prescolarii prescolari cu
deficiente a competentei de comunicare, alteori, retarddrile comunicative, care
cuprind aspectul fonetic, lexical si gramatical. Intirzierea si dezvoltarea
insuficientda a competentei de comunicare se caracterizeazd printr-un
vocabular redus, incapacitatea de exprimare coerentd si logicd in propozitii si
fraze. Comunicarea, realizindu-se, in acest caz, cu dificultate, evident
influentand negativ evolutia psihica generald a comunicarii si a comporta-
mentului copilului.

Rezumand studiul teoretic mentiondm ca dezvoltarea competentei de
comunicare este primordiald in viata fiecarui copil. In acest mod se
reconstruiesc si se dezvolta toate procesele psihice cognitive: senzatia,
perceptia, atentia, memoria, gandirea, limbajul, comunicarea si imaginatia etc.
In acest scop este necesari valorificarea stabild a legilor, principiilor si
strategiilor generale de dezvoltare a tuturor prescolarilor, procesul educational
axandu-l pe implementarea teoriei unitatii instruirii si dezvoltarii, cognitive si
intelectuale a copiilor.
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Capitolul 2. Dimensiunea metodologica de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale, prezinta
evaluarea nivelului de dezvoltare a componentelor competentei de comunicare:
auzului fonematic, a vocabularului, a intelegerii si utilizarii constructiilor
gramaticale, adaptind si utilizind urmatoarele teste: ,,Testului TOLD”;
JTestului BOEHM”; |, Testului BLT-2"; ,, Testului TACL-R”; ,, Testului Scala de
Comportament Adaptativ AAMD”; ,, Probele propuse de Alice Descoeudress”.
Aceste teste au fost utilizate in cadrul activitatilor de joc, deoarece practica a
demonstrat ca o buna conditie pentru dezvoltarea competentei de comunicare
este jocul. Ansamblul de actiuni pe care le realizeaza copilul in procesul jocului
sunt interconexe, se completeaza reciproc si repetdndu-le, adultul cu
prescolarul, in variate moduri, contribuie la dezvoltarea competentei de
comunicare a prescolarilor. Analiza cercetarilor stiintifice, ne-au permis sa-i
atribuim jocului o importantd majord cognitiva, socio-emotionald, psihofizica
in cadrul dezvoltarii competentei de comunicare (K. Edenhammar [14], Ed.
Claparede [10], M. Montessori [53], U. Schiopu [40] , P. Popescu-Neveanu
[36]). Determinarea componentelor competentei de comunicare la presco-
lari (Figura 2.2) ne-a permis sa adaptim testele nominalizate la necesitatile
cercetarii curente. Astfel, am céapatat instrumentele de bazd ale evaluarii
nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare. Evaluarea realizatd a
conturat cursa de pregdtire pentru invatarea continud, pentru educatia si
dezvoltarea permanentd a personalitatii prescolarului.

. B . . =

1. A percepe 4. A construi 11&{2 (;?Iéi?elgt
corect sunetele. logic propozitia. diaiog‘ul.
. vy . . >y
s =~ r = s =
3. A emite corect 5. A sesiza si 8. A detine
. sunetele utiliza corect competentade a
: cuvantul. povestl, descrie.
A i~ A iy AN iy
. =~ 'S ~ . ~
6. A codifica si 9. A forma corect
3. A diferentia . : 2 intebari
g decodifica z -
sunetele. limbasiul respectand etica
- comunicarii.
A A A "y p. iy

Figura 2.1. Componentele competentei de comunicare la prescolari
(aut. L. Luchianenco)

Evaluarea initiald a avut drept scop masurarea si aprecierea cunostintelor,
abilitatilor si atitudinilor fatd de dezvoltarea competentei de comunicare a
prescolarilor. Evaluarea ne-a ajutat:sa identificam nivelul de pregatire a
copilului pentru dezvoltarea competentei de comunicare; sa stabilim volumul si
calitatea cunostintelor, abilitatilor si atitudinii fatd de comunicare; sa eviden-
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tiem lacunele existente; sa alegem strategia didacticd, metodele psihope-
dagogice pentru fiecare copil.

Pentru a evalua la prescolari nivelul de dezvoltare a componentelor
comunicarii (descrise in Figura 2.2.) a fost necesar sd urmarim dezvoltarea
urmatoarelor arii de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.
Aspectul fonetic care se evidentiazd prin omisiuni, inlocuiri, substituiri a
fonemelor. Aspectul lexical a accentuat vocabular limitat/sdrac si confuzii
semantice. Evaluarea aspectului gramatical a scos in evidenta erori de numar,
gen, caz, timp si utilizarea incorectd a prepozitiilor, articolelor si conjunctiilor.
lar in timpul comunicarii coerente informatia primita era reprodusa partial cu
erori, nu se respecta ordinea enuntului si nu era perceputd ideea principala.

Ariile competentei de comunicare

I'l ™ Il
| 2 o L K 4
hd i N/ g
Aspectul fonetic Aspectul lexical Aspectul gramatical
. . o Formularea cuvintelor dupa
Perceptia, emiterea, Nume, actiuni, model. Schimbarea cuvintelor
diferentierea sunetelor insusiri dupd gen, numdr, caz in
L [ — propozlp;c_/‘ fraza
1 1
( v X ) = § 2 ™)
Vorbirea Struct ticali
independenti - Vocabularul ructura gramaticala
Descrierea/povestirea; ) Substantive; Substantive; verbe la prezent, ta

cut, viitor; acordul dintre diferite
parti de vorbire; articolul posesiv,
adjectival, substantival; numeralele
colective; pronumele demonstrativ;
conjunctiile si cuvintele conjunc-
tive; particule, prepozitii/fraze. )

dialogul; comunicarea aser-

tivd; capacitatea empatica;
respectarea normelor de
comunicare; perceperea
limbajului nonverbal si

K paraverbal. J K

adjective; adverbe;
pronume; conjunctii;
cuvinte cu caracter
generalizator.

Figura 2.2. Descrierea ariilor constatirilor initiale care au fost evaluate
(aut. L. Luchianenco)

Cercetarea curentd a fost desfasuratd pe parcursul anilor de Invatimant
2017-2019, in grupele mari (5-6 ani) si in cele pregatitoare (6-7 ani) ale
Institutiei de Educatie Timpurie nr. 225, sectorul Ciocana, or. Chisindu.
Experimentul a fost structurat si realizat in baza activitdtilor din cadrul
parteneriatului parinte-copil-educator-psihopedagog. Drept lot experimental ne-
au servit 129 de prescolari (Tabelul 2.1; 64 de prescolari ai grupelor mari, 65 de
prescolari ai grupelor pregatitoare), 48 de educatori si 52 de parinti.

Folosind testele mentionate anterior, am stabilit, cd varsta biologica nu
corespunde cu varsta psihologicd la prescolarii cu dificultati in dezvoltarea
competentei de comunicare. Analiza dezvoltarii competentei de comunicare a
evidentiat procentul de prescolari, care au necesitat o abordare individualizata.
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Conform Figurii 2.4, 72- 6% de prescolari, cu varsta 5-7 ani, solicitd un plan
individualizat.

Tabelul 2.1. Numiirul prescolarilor cu cerinte educationale speciale

Nr. de prescolari care necesitau
A Total . Lo < .
Varsta . | Prescolari| interventie individuala sau grup mic
copiilor pr escolari cuDT (4-6 prescolari cu DP)
'n grup Prescolari Procent

5-6 ani, gr.1 33 6 27 76%
5-6 ani, gr.2 31 5 26 76%
6-7 ani, gr.3 32 9 23 2%
6-7 ani, gr4 33 11 22 75%

In primul rdnd, am determinat nivelul de dezvoltare a competentei de
comunicare a prescolarilor inclusi in grupul experimental. Am evaluat
prescolarii conform baremului de apreciere descris si redat in Anexa 38: 1 —
foarte slab; 2 — slab; 3 — mediu; 4 — bine; 5 — foarte bine.

50% 45%
40,3%
40% 34,1% 32%
0,
30% 22,6% 20,9%
20%
0, 0,
10% 5% o0 I 39%
0% I |
Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4 Nivelul 5
B Procent copii inclusi in experiment B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.3. Determinarea nivelului de dezvoltare
a competentei de comunicare

Din reprezentarea grafica elucidata in Figura 2.4. se observa ca 40,3% din
prescolari inclusi in experiment nu alcatuiesc propozitii despre obiectele,
fiintele demonstrate, dar le numesc si Incearca sd raspunda la intrebari, in
grupul de control sunt 22,6%. 34,1% din prescolari inclusi in experiment
alcatuiesc cel putin o propozitie, in grupul de control sunt 45%. 20,9% din
prescolari inclusi in experiment se exprima corect in propozitii si fraze, dar nu
respectd acordul dintre partile propozitiei, in grupul de control sunt 51,6. 3,9%
de prescolari inclusi in experiment se exprimd corect in propozitii si fraze,
respectd acordul dintre partile propozitiei, In grupul de control insa nici un
prescolar nu utilizeaza corect aspectul lexical si gramatical.
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Pentru a cerceta si depista cauza dificultatilor de comunicare, a aparut
necesitatea evaluarii nivelului de dezvoltare a atentiei.

50%
38% 38,7% 38,7%
40% -
30% 26.4% 26.4%
20% o
12.9% 9,3% 9,7%
o AN mm
0%
Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4
B Procent copii inclusi in experiment B Procent — copii — lotul de control

Figura 2.4. Determinarea nivelului de dezvoltare a atentiei

Analiza particularitatii atentiei a prescolarilor inclusi in experiment
demonstreazd urmatoarele date: la prescolarii inclusi in experiment, atentia
involuntard instabild este prezenta la 26,4% de prescolari, in grupul de control
sunt 12,9% prescolari. Atentia involuntard mai putin de 10 min. la prescolarii
inclusi in experiment este prezenta la 9,3% din prescolari, in grupul de control
sunt 9,7% prescolari. Atentia voluntara mai putin de 10 min, la prescolarii
inclusi in experiment - este prezenta la 38% din prescolari, in grupul de control
sunt 38,7%. Atentia voluntard mai putin de 25 min. este prezentd la 26,4% de
prescolari, iar in grupul de control sunt 12,9% de prescolari.

Evaluarea dezvoltirii competentei de comunicare a evidentiat o problema
complexd in a carei rezolvare am implicat toate procesele psihice, memoria
mentinand un loc de frunte.

100%
7%
80%
58,9%
60%
40% 27,9%
20% 16.1% 116%
16% 0% O 6,5%
0% — |
Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4
B Procent copii inclusi in experiment M Procent — copii — lotul de control

Figura 2.5. Determinarea nivelului de dezvoltare a memoriei

Probele de testare a memoriei au evidentiat 1,6% din prescolarii inclusi in
experiment, care au intalnit greutdti in recunoasterea cifrelor, cu greu memorau
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poezii, nu percepeau momente ale zilei, in grupul de control s-au depistat 0%
copii. 27,9% din prescolarii inclusi in experiment, au stabilit corect cores-
pondenta, dar nu au recunoscut toate cifrele, in grupul de control s-au depistat
16,1% prescolari. 11,6% din prescolarii inclusi in experiment, au recunoscut
cifrele de la 1 la 10 si au compus intregul din partile componente, in grupul de
control s-au depistat 6,5% prescolari. 58,9% din prescolarii inclusi in experi-
ment, au recunoscut elementele omise din desen, au comparat din memorie
doua obiecte, au reprodus in joc o situatie cunoscutd, in grupul de control s-au
depistat 77% prescolari.

Dezvoltarea proceselor de generalizare si a concluziilor logice trece o cale
ontogenetica lungd, si procesele date sunt legate de dezvoltarea functiei de
generalizare si functiei reglatorii a competentei de comunicare.

60% .
- 18.8% 454 46,5%51,6 %
40%
30%
20%
10% 3.9%
oo 0,8% 0% mm %
Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4
B Procent copii inclusi in experiment H Procent — copii — lotul de control

Figura 2.6. Determinarea nivelului de dezvoltare a gandirii

Histograma de mai sus demonstreaza urmatoarele: prescolarii inclusi in
experiment, care nu numesc si nu explicd utilizarea diferitor obiecte s-a depistat
doar unul, iar in grupul de control s-au depistat 0% prescolari. 48,8% de
prescolari inclusi in experiment, nu au relatat detalii despre imagini, nu au
identificat toate formele geometrice, au comparat si au analizat doar cu ajutor,
iar in grupul de control s-au depistat 48,4% prescolari. 46,5% de prescolari
inclusi in experiment, au realizat toate sarcinile cu ajutorul intrebarilor, pe cand
in grupul de control s-au depistat 51,6% copii. De putin ajutor in realizarea
sarcinilor au avut nevoie 3,9% de prescolari inclusi in experiment, iar in grupul
de control s-au depistat 0% prescolari.

Implementand recomandarile cercetitorilor si specialistilor [1, 2, 4, 5, 7,
29, 30, 40, 50] etc. putem concluziona ca jocul este esential pentru dezvoltarea
competentei de comunicare. Jocul are menirea: sd dezvolte competenta de
comunicare; sd dezvolte psihofiziologic; sa dezvolte eul intrapersonal; sa
dezvolte legaturile socioculturale si interpesonale; sa dezvolte abilitatea de a
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face fatd anumitor situatii. Prin intermediul jocului s-a evaluat increderea
copilului 1n capacitétile proprii si potentialul sau creator, s-a evidentiat nu doar
nivelul de dezvoltare a competentei de comunicare, dar si dezvoltarea
psihosociald a copilului. Evaludnd (observarea) copilul in timpul jocului am
notat nivelul de dezvoltare psihosociald/socio-afectivda, astfel am avut
posibilitatea sd compardam interdependenta dintre nivelul de dezvoltare a
competentei de comunicare si nivelul de dezvoltare psihosociald/socio-afectiva
a prescolarului.

Tabelul 2.2. Evaluarea comportamentului de dezvoltare emotionala si
sociala in timpul activititilor de dezvoltare a competentei de comunicare

Emotivitate/sensibilitate Conflictualitate/sociabilitate
8 D (5]
Q © = L . © =
8 Be |T_=2| 2 S T8 (gg | 2 S
E_E — = (E § —_ - O — = E — — O
ce| EE |SzE| 18| 22 |8%¢e|3%¢| 18| 52
22| %3 |sEg| 55| 228 |azE|s3E| E5 | &8
IS &2 as g = © 3 o 9"‘; 2z = ©° 3 o
S | £% |87 & a® |55 |8% S a®
m E L £ £ E L
1 0 0% 0 0% 1 0,8% 0 0%
2 18 14% 1 3,2% 38 29,5% 6 19,4%
3 57 44,2% 12 38,7% 13 10,1% 0 0%
4 26 20,2% 13 41,9% 51 39,5% 21 67,7%
5 28 21,7% 5 16,1% 26 20,2% 4 12,9%
Total 129 100 31 100 129 100 31 100

Reiesind din datele, prezentate in Tabelul 2.2 conchidem ca prescolarii cu
DP au o empatie redusa (44,2%), prescolarii cu dezechilibru emotional
evidentiat nu s-au depistat, iar agresivitate slaba s-a depistat la 14% din lotul
experimental.

Mentionam faptul cé@ in cadrul prezentei investigatii am evidentiat aspecte
semnificative privind relatia pedagog-parinte-specialist-comunitate, astfel, am
initiat un parteneriat educational, care a asigurat o continuitate in dezvoltarea
competentei de comunicare (A. Racu [36], L. Cuznetov [12], V. Mislitchi [31]).

Experimentul de constatare a demonstrat ca atitudinile educative gresite a
parintilor si a pedagogilor creeazd dificultati in dezvoltarea competentei de
comunicare la prescolari. Printre motivele ce distorsioneazd dezvoltarea
competentei de comunicare la prescolari, pot fi numite: mediul instructional
inconsecvent, fard un program de interventie individualizat, corect structurat;
atitudinea negativa a copilului vizavi de comunicare, care influenteaza direct
dezvoltarea generald a personalititii lui. In cazul dificultatilor de comunicare,
deseori prescolarii demonstreaza comportamente impulsive sau izolare;
incompetenta parentala si comunicarea familiala insuficienta cu prescolarii;
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dereglari anatomo-fiziologice si boli legate de sistemul nervos central si
sistemul nervos periferic (dizabilitati psihice, motrice etc.).

Capitolul 3. Coordonata experimentali de valorificare a activititii de
dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educa-
tionale speciale, este descris experimentul psihopedgogic prin intermediul
caruia a fost elaborat si implementat Modelul psihopedagogic de eficientizare

de dezvoltarii competentei de comunicare prescolarii cu dislalie polifonematica
(Figura 3.1).

Forme Conditii

Familia Societatea
COPILUL
,// Pedagogul/ \\’\

Specialistul

Etape “ Obiective

Finalitatile: Comnetenta de comunicare a nrescolarilor

Figura 3.1. Model psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolari (aut. L. Luchianenco)

Luénd in considerare componentele Modelului psihopedagogic de eficien-
tizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu DP, am contu-
rat obiective de scurtd duratd cu strategii si metode, pentru a atinge finalitatea
de dezvoltare a competentei de comunicare, descrisa in ipoteza. in procesul
desfagurarii activitatii de dezvoltare a competentei de comunicare (experi-
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mentul formativ) la prescolarii cu DP, ne-am condus de principiul abordarii
individualizate §i diferentiate, care a luat in considerare atat particularitatile
specifice psihologice ale prescolarilor inclusi in grupul de cercetare, cat si
particularitdtile individuale ale fiecarui prescolar in parte, exersand limbajul,
atentia, memoria, gandirea, creativitatea, imaginatia, receptarea, activitatea
analitico-sintetica etc. Tinind cont cé felul de a comunica este individual si este
o formd unicd pentru fiecare din noi, activititile experimentului formativ au
ajutat prescolarii sa-si exprime caracterul individual, raspunzand la intrebarile:
Cine este?, Ce idei are?, Ce doreste?, Ce poate face? etc. Remarcam ca,
materialul verbal utilizat in timpul activitatilor de dezvoltare a competentei de
comunicare, corespundea cu principiul accesibilitatii si actualitatii in cadrul
realizarii diferitor actiuni si activitdti ale vietii cotidiene. Materialul utilizat
continea diversitatea constructiilor sintactice utilizate si a tipurilor de enunturi
comunicative (comuniciri, comentarii, rugdminti s.a.), pe regularitatea
reproducerii in situatii analogice. Putem afirma, ca o conditie a abordarii si
organizarii activitatii productive si calitative sunt principiile: sistematizarii,
continuitatii si repetdrii in instruire. S-a confirmat, ca constituirea unei
competente de comunicare, care corespunde dezvoltarii tipice, diminueaza
particularitatile negative de personalitate a prescolarului, stimuleaza integrarea
sociala, ridica nivelul procesului de pregatire psihopedagogica pentru scoala.
Reiesind din cele descrise mai sus, in cadrul primei etape a experimentului
formativ am utilizat activititi care au ajutat la diminuarea inhibitiei sau
agresivitatii. Aceste activititi au fost de lungd duratd, valorificand cate o
poveste terapeutica pe sdptdmana pe parcursul a doi ani, exersdnd atentia si
implicarea parintilor si a educatorilor, in activitatile speciale practice am format
deprinderea prescolarului de a se adresa cu o rugaminte, indicatie cétre inter-
locutor adecvatd contextului comunicativ actional. Cu ajutorul povestilor am
conturat si utilizat urmatoarele obiective generale de dezvoltare a componen-
telor competentei comunicative, aplicand taxonomia educationald descrisa de
B. Bloom: cunostinte despre: sunet, silabd, cuvdnt, proporzitie, frazd, text etc.;
ingelegere: explica, din ce considerente, cum comentezi etc.; aplicare: cu ce
sunet incepe, cdte silabe are cuvdntul, cdte cuvinte are propozitia, cum a-i
spune, ce i-ai spune, cum ai proceda, cine ai vrea sd fii €tC.; analizd:
argumenteazd, descrie etC.; sinteza: De ce crezi asa? Cum crezi? Ce s-ar fi
intamplat? evaluare: Ce te-a impresionat? Cum vei proceda...? Cum crezi, de
ce ai nevoie pentru ...?

Dificultatile observate in timpul experimentului de constatare (comunicare
situativa, propozitii scurte sau lipsa lor, fraze formulate in majoritatea cazurilor
prin coordonare), au fost lichidate prin exersarea si dezvoltarea proceselor
psihice cognitive, a inteligentelor multiple innascute, care se realizeaza prin
intermediul mecanismelor de limbaj, si constau in reflectarea lumii obiective, in
reglarea actiunilor si aprecierea rezultatelor acestora.
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Astfel, putem confirma ca procesele de predare si invatare cuprind nu doar
dezvoltarea cognitiei, comunicarea fiind o parte a ei, dar si ale altor procese
psihice. De asemenea, sunt implicate sentimentele si convingerile prescolarilor
si ale pedagogilor, precum si mediul social si cultural al grupului.

Putem conchide ca particularitatile specifice ale dezvoltarii competentei
de comunicare, dezvoltarii cognitive, sociale, emotionale ale prescolarilor cu
DP necesitd o abordare aparte a organizarii activitdtilor de dezvoltare, care
pretind la socializarea copilului si recuperarea la maximum a integritatii de
dezvoltare intrziata a aspectului comunicativ

Determinand specificul si complexitatea problemei de cercetare abordata,
noi am analizat impactul activitatilor psihopedagogice realizate, asupra dez-
voltarii competentei de comunicare, cognitive si dezvoltarii emotionale si sociale.
In baza comparirii rezultatelor obtinute in etapa de constatare si cea de verificare,
am demonstrat eficienta activitatilor, dupa cum observam in tabelul 3.3.

Tabelul 3.1. Analiza comparativi a indicilor initiali (EI) si finali (EF)

ai nivelului de dezvoltare multidimensionala in timpul activitatilor
de dezvoltare a competentei de comunicare la copiii cu DP

Cri- |Numirul total de Sta-
.. . Procent .
N Prpr(]:ie(;sée d;eg\l/; prescolari tistic
psi -
luare EC EF EC EF P
1 2 3 4 5 6 7 8
1. 1 15 0 11,6 0
Pronuntia 2 5 S 58,1 3,9
(03) ’ 3 33 17 25,6 13,2
4 6 41 47 31,8
5 0 66 0 51,2
Total 129 129 100 100 | <0,001
2. 1 27 0 20,9 0
Diferentierea 2 60 0 46,5 0
sunetelor (04) 3 33 18 256 14
4 5 44 3,9 34,1
5 4 67 3,1 51,9
Total 129 129 100 100 | <0,001
3. 1 1 0 0,8 0,0
2 52 1 40,3 0,8
Propozitia (06) 3 44 1 34,1 0,8
4 27 51 20,9 39,5
5 5 76 3,9 58,9
Total 129 129 100 100 | <0,001
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Continuarea tabelului 3.1

1 2 3 4 5 6 7 8
4 Structurile logico L 2 L L6 08
- gramatica?e 2 8 L 659 08
(07) 3 5 0 3,9 0
4 34 85 26,4 65,9
5 3 42 2,3 32,6
Total 129 129 100 100 <0,001
5. 2 33 0 25,6 0
Motricitatea fina 3 62 2 48,1 1,6
(10) 4 34 89 26,4 69,0
5 0 38 38 29,5
Total 129 129 100 100 <0,001
6. .. 2 39 0 30,2 0
Mgg;‘;f;ea 3 6 33 47 | 255
(11) 4 31 10 24,0 7,8
5 53 86 41,1 66,7
Total 129 129 100 100
7. 1 34 0 26,4 0
Atentia 2 12 2 9,3 1,6
(13’) 3 49 29 38,0 22,5
4 34 62 24,8 48,1
5 0 36 0 27,9
Total 129 129 100 100 <0,001

Sintetizand putem afirma urmatoarele:

Implementarea Modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolari in cadrul experimentului a
ghidat implementarea programului de interventie si consiliere a
prescolarilor si familiilor acestora, a asigurat constientizarea necesitatii
depistarii precoce a dificultatilor de comunicare al prescolari.

Rezultatele experimentului psihopedagogic au demonstrat o sporire destul
de semnificativa a nivelului de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolari. La fel a fost inregistratd 0 sporire si a altor procese psihice: a
perceptiei, atentiei, gandirii, memoriei etc.; de asemenea s-au inregistrat
schimbari pozitive in comportamentul psihosocial al prescolarilor.

Analiza si interpretarea rezultatelor obtinute in experiment au confirmat
functionalitatea Modelului psihopedagigic de eficientizare a dezvoltarii
competentei de comunicare la pregcolari, acesta fiind scopul cercetarii
noastre.

20



CONCLUZII GENERALE SI RECOMANDARI

Cercetarea realizata se referd la unul dintre cele mai importante $i com-

plexe aspecte ale educatiei timpurii. Dezvoltarea competentei de comunicare la
prescolari, care reprezintd un element important in dezvoltarea personalitatii
integre a copilului. Astfel, in baza analizei si determinarii reperelor teoretice, a
realizdrii experimentului psihopedagogic si a prelucrarii cantitative si calitative
a rezultatelor obtinute, am formulat urmatoarele concluzii:

1. Studiul teoretic si analitic al problemei a permis evidentierea caracteris-

ticilor si mijloacelor de dezvoltare a competentei de comunicare la presco-
larii cu dislalie polifonematica, constatdnd abordari interconexe, tangen-
tiale a problemei cercetate cu domeniile pedagogiei generale si speciale,
psihologiei generale, a varstelor si speciale, anatomiei, fiziologiei, neuro-
logiei, lingvisticii, psihodiagnozei, psihopatologiei, ceea ce a asigurat
abordarea principiului inter- si pluridisciplinar.

Realizarea analizei particularitatilor prescolarilor a determinat practicile si
politicile educationale de dezvoltare a competentei de comunicare, a
nevoilor acestora. Rezultatele obtinute in urma studiului literaturii de
specialitate si a analizei au conditionat elaborarea si validarea
urmatoarelor ghiduri si suporturi metodologice, axate pe dezvoltarea
competentei de comunicare la prescolari: Suport metodologic pentru
cadrele didactice ,,Proiecte desfasurate pentru exersarea competentei de
comunicare la prescolari” [30]; Ghid metodologic ,, Activitdati practice
pentru exersarea competentei de comunicare verbald la copiii de 5-7 ani”
[20]; Ghid metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea sunetelor
S-J” [21]; Ghid metodologic ,, Activitdti practice pentru exersarea sune-
telor S-Z” [22]; Ghid metodologic ,, Activitati practice pentru exersarea
sunetelor R-L” [23]; Ghid metodologic , Activitati practice pentru
exersarea sunetelor C-G-H” [24]; Suport metodologic ,,20 de jocuri de
ALFABETIZARE ” [28]; Suport metodologic ,, Activitati practice pentru
exersarea motricitatii fine” [29]; Suport metodologic ,, 4BC-ul Dezvol-
tarii psihosociale. Povesti terapeutice V-1” [26]; Suport metodologic
L, ABC-ul Dezvoltarii psihosociale. Povesti terapeutice V-11” [27]; Ghid
metodologic ,, Diagnosticarea neuropsihologica a prescolarului” [25].
Desfasurarea experimentului constatativ a evidentiat dificultatile cu care
se confruntd parintii si cadrele didactice in educarea si dezvoltarea
competentei de comunicare la prescolari la general si a prescolarilor cu
dislalie polifonematicd, in special; a permis determinarea si Stabilirea
dificultatilor, care apar in calea dezvoltarii competentei de comunicare; a
si a asigurat elaborarea instrumentelor metodologice; selectarea metodelor
de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolari.
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4. Strategia centrald a activitatilor desfasurate in cadrul experimentului
psihopedagogic cu prescolarii ce au dislalie polifonematicd s-a mate-
rializat in colaborarea sistematica si calitativa cu parintii si educatorii din
IET. Rezultatele cercetarii au demonstrat functionalitatea Modelului
psihopedagogic de eficientizare a dezvoltdrii competentei de comunicare
la prescolari, a programului si a tuturor instrumentelor si suporturilor
metodologice, valorificate in procesul experimentului de dezvoltare a
competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.

5. A fost pertinent demonstrat faptul c¢d familiile si pedagogii care au fost
consultati In domeniul dezvoltarii competentei de comunicare la prescolari
trebuie sd se implice activ, creativ si sistematic in munca de prevenire,
formare si dezvoltare a personalitatii prescolarilor, accentuand formarea/
dezvoltarea abilitatilor si deprinderilor de comunicare.

6. S-a demonstrat cd dezvoltarea competentei de comunicare evolueaza pe
etape: etapa constituirii bazei orientative a copilului (ideea despre
actiune); etapa actiunii materializate (dobandeste algoritmul de notiune) si
etapa verbalizarii limbajului si a comunicarii propriu-zise. lar structurarea
Modelului psihopedagogic se bazeaza pe respectarea a trei principii:
comunicarea reflectatd; mesajul necunoscut se percepe si se asimileaza
mai eficient intr-un context familiar si prin propozitii simple; vocabularul
de baza se va dezvolta in functie de zona proximei dezvoltari a copilului.
Totodata, s-a evidentiat ca factorii externi (mediul, educatia, activitatea
proprie) si atitudinile parentale fatd de dificultatile de comunicare ale
copilului influenteazd dezvoltarea psihosociala a acestuia (trasaturile de
personalitate devin fragile si instabile, apare teama de comunicare creand
anxietate, timiditate si o stare de inferioritate fata de semeni).

In contextul relatiei dintre comunicare, personalitate si comportament un
rol important 1l are starea psihoemotionala a copilului.
in concordanti cu rezultatele obtinute propunem urmitoarele recomandari:

— Racordarea documentelor de politici educationale si reglatoare nationale
la documentele internationale, care vizeaza problematica prescolarilor cu
cerinte educationale speciale si includerea/integrarea acestora in societate.

— Utilizarea programelor de dezvoltare a competentei de comunicare la
prescolari si aplicarea metodelor de interventie si dezvoltare specializata
sa se realizeze dupa diagnosticarea stdrii reale a copilului si a situatiei In
domeniul vizat.

— Includerea disciplinei Metode de dezvoltare a competentei de comunicare
la prescolarii cu cerinte educationale speciale in lista disciplinelor la
cursurile de formare continua a psihopedagogilor si cadrelor didactice din
invatamantul prescolar.

— Adaptarea planului/curriculumului, a activitatilor instructiv-educative la
potentialul si necesitatile copilului.
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— Organizarea sistematica in institutiile prescolare a seminarelor, meselor

rotunde, atelierelor, work-shopurilor cu scopul de a informa familia si

cadrele didactice despre:

o deficientele si obstacolele in invatare, cu care se poate confrunta copilul;

e metodele si strategiile de depistare a celor mai frecvente dificultati;

e importanta dezvoltarii multinivelare a copilului respectand conditiile
instructiv-educative si cele socioumane;

o strategiile si metodele care pot fi aplicate pentru dezvoltarea limbajului
si a competentei de comunicare la prescolarii cu CES;

In contextul pandemic, recomandam lansarea unui site web, care si ofere

informatii pertinente despre educarea, instruirea si dezvoltarea precoce a

copilului, informand périntii despre etapele de dezvoltare a copilului;

metode de ameliorare ale posibilelor probleme, demonstrand activitati

practice ce tin de dezvoltarea competentei de comunicare.

Cercetarea realizatd a conturat si unele limite, ca de exemplu, implicarea

insuficienta a tatilor in activitatile parentale de dezvoltare a competentei de
comunicare la prescolari.

Totodatd, cercetarea noastra deschide perspective noi si reale pentru

consultarea familiilor care au prescolari cu cerinte educationale speciale si
pentru investigarea aprofundatd a prevenirii, dezvoltarii si solutionarii unor
dificultati, definite ca cerinte educationale speciale 1n psihopedagogia speciala.
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ADNOTARE
Luchianenco Lilia

Dezvoltarea competentei de comunicare la prescolarii
cu cerinte educationale speciale
Teza de doctor in stiinte ale educatiei, Chisindu, 2021

Volumul si structura tezei. Teza contine introducere, trei capitole, concluzii generale si
recomandri, bibliografie (253 de surse), 40 anexe. In total teza contine 131 pagini text de baza, 25
de figuri si 17 tabele. Rezultatele cercetarii au fost publicate in 7 lucrari stiintifice.

Cuvinte-cheie: competentd, comunicare, limba, limbaj, dislalie polifonematica, dezvoltare,
eficientizare, prescolar, familie, joc, cerinte educationale speciale.

Domeniul de studiu: se refera la teoria si practica pedagogiei speciale.

Scopul cercetirii constd in elaborarea si validarea experimentald a conditiilor si a strate-
giilor teoretico-practice a procesului vizat, care va include Modelulul psihopedagogic de eficien-
tizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.

Obiectivele cercetirii: stabilirea cadrului conceptual privind dezvoltarea competentei de
comunicare la prescolari; identificarea componentelor competentei de comunicare la prescolari;
determinarea principiilor, conditiilor si a strategiilor psihopedagogice de eficienta la prescolarii cu
dislalie polifonematica; evaluarea competentei de comunicare pentru a aprecia zona actualei
dezvoltari si zona proximei dezvoltiri; argumentarea colaborarii familiei cu institutia de educatie
timpurie in contextul dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie
polifonematica; elaborarea, experimentarea si validarea Modelului psihopedagogic de eficientizare
a dezvoltarii competentei de comunicare la pregcolarii cu dislalie polifonematicd.

Noutatea si originalitatea stiintifici a cercetdrii constd in conceptualizarea dezvoltarii
competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica si abordarea studierii apro-
fundate a conditiilor si strategiilor psihopedagogice de dezvoltare a competentei nominalizate. La
fel, este nou si original aspectul, demonstrarii impactului dezvoltativ a competentei de comunicare
asupra formarii personalitatii prescolarilor cu dislalie polifonematica prin elaborarea si validarea
ghidurilor si suporturilor stiintifico-metodologice in problema dezvoltdrii competentei de
comunicare la prescolarii cu dislalie polifonematica.

Rezultatele stiintifice obtinute in cercetare constau in validarea si implementarea
instrumentelor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare, structurate in modelul
psihopedagogic vizat, experimentat si validat n institutia de educatie timpurie.

Semnificatia teoretica a cercetarii consta in analiza evolutiei conceptului de competenta de
comunicare, stabilirea metodelor de dezvoltare a competentei de comunicare prescolarii cu cerinte
educationale speciale si fundamentarea teoretico-practici a Modelului psihopedagogic de
eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la pregcolarii cu dislalie polifonematica.

Valoarea aplicativa a cercetirii rezidd in determinarea, elaborarea si validarea instrumen-
telor psihopedagogice de dezvoltare a competentei de comunicare, structurate in Modelului
psihopedagogic de eficientizare a dezvoltarii competentei de comunicare la prescolarii cu dislalie
polifonematicd, care poate fi valorificat in practica de educatie timpurie. Elaborarea si validarea
Programului de dezvoltare a competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educationale
speciale.

Implementarea rezultatelor stiintifice s-a realizat in cadrul experimentului psihopedagogic
prin aplicarea Modelului psihopedagogic de eficientizare a dezvoltdrii competentei de comunicare la
prescolarii cu dislalie polifonematica si valorificarea programului si strategiilor de dezvoltare a
competentei de comunicare la prescolarii cu cerinte educationale speciale.
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AHHOTANUSA
Jykbsinenko Jlnaus

Pa3BuTHE KOMMYHHKATHBHBIX HABBIKOB Y J0LIKOJILHUKOB
¢ 0co0bIMHU 00pa3oBaTeIbHBIMHU OTPEOHOCTAMH
KanaupaTtckas quccepranus no neaarornyeckum Haykam, Knmmunes, 2021

Crpykrypa aucceprammu. Haydxas paGoTa COCTOMT M3 BBEICHHMS, TPeX IVIaB, OOLIMX
BEIBOJIOB M PeKOMeHaIui, oubmmorpaduu (253 ucrounnka), 40 npunoskenuit. Beero auccepranus
conepkut 131 cTpaHuIly OCHOBHOI'O TeKCTa, 25 puCyHKOB U 17 Tabauu. Pe3ynpTaThl HCClieOBaHUS
OI1yOJIMKOBAHbI B 7 HAYYHBIX CTAThSIX.

KimioueBble c10Ba: KOMIIETCHINS, OOLICHHUE, S3bIK, MOMM(OHIMYECKAs IUCITAINS, pa3BUTHE,
HPOyKTHBHOCT, IOLIKOJIBHOE YUPEKICHHUE, CEMbsI, HTPa, 0COObIe 00pa3oBaTeIbHbIC HOTPEOHOCTH.

O0J1acTh Mcc/IeJOBAHUSI OTHOCUTCSI K TEOPUM ICUXOJIOTrO-Tefaroruueckux U Iearoru-
YEeCKHX HayK.

Ieapio uccaenoBanus SBIETCS pa3pabOTKa U SKCIIEpUMEHTalIbHAs MPOBEPKA YCIOBUH U
TEOPETUKO-TIPAKTHYECKUX CTPaTeruil mporecca, KOTopele OyayT BKitodarh Ilcuxosoro-menaro-
TMYECKYI0 MOJENb Ul ONTHMH3ALMU PA3BUTHSI KOMMYHHKATHBHBIX HaBBIKOB Y JOIIKOJIBHUKOB C
MOMU(GOHMIECKOH AUCTATHEH.

3agayn Mcc/leJOBAHMSA: CO3[JAaHHE KOHIENTYaJbHBIX OCHOB Pa3BUTHA KOMMYHHKAaTHBHBIX
HaBBIKOB JIOIIKOJIbHUKOB; BBISBICHHE KOMIIOHEGHTOB KOMMYHHKATHBHOW KOMIICTCHIIHH JOIIKONb-
HHKOB; OIIPEJEICHNUE NMPUHIMUIIOB, YCIOBUH U IICHXOIEJarornuecKuX crpateruil sdpexTuBHOCTH
P NOAUMOPGHOH ANCIAINK JOMIKOIBHUKOB; OLEHKA KOMMYHHKATUBHBIX HABBIKOB JUIS OLCHKH
00J1aCTH TEKYIIETo Pa3BUTHS U 001acTH OyIyIIero pa3BUTHs; apryMEHTUPOBAaHUE COTPYIHHIECTBA
CeMbH C JOLIKOJIBHBIMU YUPEKACHUSIMH B KOHTEKCTE Pa3BUTHSI KOMMYHUKATHBHBIX HABBIKOB Yy
JIOUIKOJILHUKOB C MOIMMOP(HON aucianueil; pa3paboTka, SKCHEPUMEHTHPOBAHHUE M BajMJALUs
IICHXOJIOrO-IIEIarOTMIeCKOd MOZIENM I8 ONTHMH3AIMU PAa3BUTHS KOMMYHHKAaTHBHOH KoMIIe-
TEHIMH Y JAOLIKOJIbHUKOB C TOIUMOP(HOIT AnuCTaTHei.

Hay4Hasi HOBH3HA H OPHTHHAJIBHOCTb HCC/IeI0BAHHUS 3aK/II0UAETCS B KOHIIENTYaIH3allui
Pa3BUTHS KOMMYHUKATHBHBIX HaBBIKOB Yy HeTeil ¢ IoaMMOpGHON Aucianuedl ¥ NPHOIMKEHUH K
yIIIyOleHHOMY H3YY€HHUIO YCJIOBHH M ICHUXOIENaroruyecKUX CTPAaTeruil pa3BUTHS HOMHHHPO-
BaHHOI KoMmmeTeHIMU. KpoMe TOro, acmeKT sBJIsIeTCS HOBBIM U OPHTHHAIBHBIM, JEMOHCTPUPYIO-
UM BIMSHUE PAa3BUTHS KOMMYHHKATHBHBIX HABBIKOB Ha ()OPMHUPOBAHHE JUYHOCTH JIOIIKOJNb-
HHKOB ¢ HOMUMOpGHONM Ouciaanued ImyTeM pa3pabOTKM U TPOBEPKH HAYYHO-METOJHIECCKHX
peKoMeHIaluii, a Taoke MOANEPKKU B Pa3BUTUH KOMMYHHKATHBHBIX HABBIKOB Y JOIIKOIFHUKOB C
noUMOp(HOH TUCTaNHei.

Hayunble pe3y/bTaThbl, HOTy4YeHHbIE B X0/e HCCJIeJOBAHMH, 3aKIIIOYAIOTCS B IIPOBEPKE U
MIPUMEHEHUH MCHUXOJIOTr0-TIeIarOrMUeCKUX HHCTPYMEHTOB AJIA Pa3BHTHA KOMMYHHKATHBHOM KOM-
MIETeHIINH, CTPYKTYPHPOBAHHBIX B IICHXOJIOTO-TIEJarOrHuecKOil MOJIeIH, HalleJIeHHOH, HCIIBITAaHHOH
U TIPOBEPEHHOMN B YUPEKACHUH JOIIKOIBHOTO 00pa30BaHMUL.

Teopernyeckasi 3HAUUMOCTh HCC/IEIOBAHUS COCTOUT B aHANU3E DBOIIOLMU KOHIICHIIUU
KOMMYHHKATHBHOH KOMIIETCHIINH, YCTAaHOBJICHUH METOIOB Pa3BHTHS KOMMYHHKATHBHON KOMIIE-
TEHIMU y JAOUIKOIBHHKOB C MOMUMOPGHON THCIaIHed U TeOPEeTUKO-IPAKTHIECKOM 00OCHOBAHUU
NICHXOJIOrO-IIeAarOTMIeCcKOd MOJENH ONTUMU3ALUM Pa3BUTUS KOMMYHHKATHBHOW KOMIICTCHIIUH y
JIOIIKOTEHAKOB € MONMU(OHEMHON JIVCIIaIHeH.

IpakTHyeckass 3HAYMMOCTb MCCJIEJOBAHMUSA 3aKIIOUAETCS B ONpeleleHUH, pa3paboTke U
BaJIUJAI[HU IICHXOJIOTO-TIeJaTOTHYECKUX HHCTPYMEHTOB NI Pa3BUTUS KOMMYHHUKATHBHBIX HABBI-
KOB, CTPYKTYpHpOBaHHBIX B IIcuxomenarorndeckoil MoIein Uil ONTHMH3AIMHI Pa3BUTHS KOMMY-
HUKATUBHBIX HABBIKOB y JOIIKOJIGHHKOB C IOMM(GOHEMHOH Aucianued, KOTOpble MOTYT OBITH
HCTIONB30BaHbl B PaHHEM 00pa30BaHMH; pa3paboTke U Bamumanuu IIporpaMMbl pa3BHTHS KOMMY-
HHUKATHBHBIX HaBBIKOB JOLIKOJBHHKOB C HOJMMOP(GHON IHCIIaIHeH.

Buepenue pe3yabTaToB ObUIO JOCTUTHYTO B IICHXOJOTO-IIEJarOTHYECKOM DKCIEPUMEHTE
myTeM nOpuMeHeHus Ilcuxomemarormdeckod Mojend A ONTUMHU3ALHUU Pa3BUTHUS KOMMYHH-
KaTHBHBIX HaBBIKOB y JTOLIKOJBHUKOB ¢ HOJH(OHEMHOH JUCTANNEil U UCIOIb30BaHHS IIPOrPaMMBbI
U CTpaTeruil pa3sBUTHSI KOMMYHHKATHBHBIX HaBBIKOB Yy JIOIIKOIFHUKOB C IIOTUMOP(HOIT aucianueil.
Peanusanus pe3ynabTaToB OblIa JOCTHTHYTa B pPaMKaX CHCTEMATHYECKUX MEPOIPUSATUH IO
Pa3BUTHIO KOMMYHHKAaTHBHBIX HaBBIKOB B TeueHne 2017-2019 rr.
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The volume and structure of the thesis. The thesis contains introduction, three chapters,
general conclusions and recommendations, bibliography (253 sources), 40 annexes. In total, the
thesis contains 131 basic text pages, 25 figures and 17 tables. The research results were published
in 7 scientific papers.

Keywords: competence, communication, language, language, polyphonic dyslalia,
development, efficiency, preschool, family, play, special educational needs. Field of study: refers to
the theory and practice of special pedagogy.

The aim of the research is to develop and experimentally validate the conditions and
theoretical-practical strategies of the process, which will include the psycho-pedagogical model to
streamline the development of communication skills in preschoolers with polyphonemic dyslalia.

Research objectives: establishing the conceptual framework for the development of
communication skills in preschoolers; identifying the components of communication competence in
preschoolers; determining the principles, conditions and psychopedagogical strategies of efficiency
in preschoolers polyphonemic dyslalia; assessment of communication skills to assess the area of
current development and the area of forthcoming development; arguing the family's collaboration
with the early education institution in the context of developing communication skills in
preschoolers with polyphonic dyslalia; elaboration, experimentation and validation of the psycho-
pedagogical model for streamlining the development of communication competence in preschoolers
with polyphonemic dyslalia.

The novelty and scientific originality of the research consists in conceptualizing the
development of communication competence in preschoolers with polyphonemic dyslalia and
approaching the in-depth study of the conditions and psycho-pedagogical strategies for the
development of the nominated competence. Likewise, the aspect is new and original, demonstrating
the developmental impact of communication skills on the formation of preschoolers with
polyphonemic dyslalia by developing and validating scientific-methodological guides and supports
in the development of communication skills in preschoolers with polyphonemic dyslalia.

The scientific results obtained in the research consist in the validation and implementation
of the psycho-pedagogical tools for the development of the communication competence, structured
in the psycho-pedagogical model targeted, experienced and validated in the early education
institution.

The theoretical value of the research consists in analyzing the evolution of the concept of
communication competence, establishing methods for developing communication competence in
preschoolers with special educational needs and theoretical and practical substantiation of the
psycho-pedagogical model to streamline the development of communication skills in preschoolers
with polyphonic dyslalia.

The applicative value of the research lies in determining, elaborating and validating the
psycho-pedagogical tools for developing communication skills, structured in the Psycho-
pedagogical Model for streamlining the development of communication skills in preschoolers with
polyphonemic dyslalia, which can be used in early education practice. Elaboration and validation of
the Program for the development of communication competence for preschoolers with special
educational requirements.

The implementation of scientific results was achieved in the psycho-pedagogical
experiment by applying the Psycho-pedagogical Model to streamline the development of
communication skills in preschoolers with polyphonemic dyslalia and capitalize on the program
and strategies for developing communication skills in preschoolers with special educational needs.
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