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ADNOTARE  

Buganu Diana Alina. IntervenἪii psihologice Ἠi logopedice ´n tulburŁri de limbaj Ἠi comunicare la 

preἨcolari. TezŁ de doctor ´n Psihologie. ChiĸinŁu 2021. 

 

Structura tezei: Teza este constituitŁ din: adnotŁri, lista abrevierilor, introducere, trei capitole, 

concluzii generale Ἠi recomandŁri, bibliografie din 246 titluri, 9 anexe, 134 pagini de text de bazŁ, 34 figuri 

Ἠi 79 tabele. Rezultatele obŞinute sunt publicate ´n 15 lucrŁri ĸtiinŞifice. 

Cuvinte-cheie: nivel de dezvoltare a limbajului, comunicare, tulburare de pronunἪie, dislalie polimorfŁ, 

funcἪie mnezicŁ, funcἪii neuropsihice, procesare fonologicŁ, program sistemic de intervenἪie psiho-

logopedicŁ, funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizuo-spaἪialŁ.  

Domeniu de studiu: Psihologia comunicŁrii Ἠi tulburŁrilor de limbaj.  

Scopul cercetŁrii: elaborarea, implementarea Ἠi validarea eficienἪei unui program sistemic de 

intervenἪie psiho-logopedicŁ, destinat remedierii tulburŁrilor de limbaj Ἠi comunicŁrii, ´n baza 

studierii/evaluŁrii particularitŁἪilor dezvoltŁrii limbajului Ἠi comunicŁrii ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ, la 

preἨcolarii mari. 

Obiectivele cercetŁrii: diagnosticul tulburŁrilor de pronunἪie, identificarea nivelului de dezvoltare a 

limbajului oral, memoriei Ἠi funcἪionŁrii neuropsihice ´n contextul prezenἪei tulburŁrilor de pronunἪie, 

determinarea semnificaἪiei relaἪiei dintre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi funcἪionarea mnezicŁ, la preἨcolarii de 

5-6 ani; elaborarea Ἠi implementarea unui program sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ axat pe 

dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii, Ἠi a funcἪiei mnezice la preἨcolarii mari, în vederea remedierii 

tulburŁrilor de pronunἪie, evaluarea Ἠi aprobarea efectelor programului psiho-logopedic administrat.  

Rezultatele obἪinute care contribuie la soluἪionarea problemei ἨtiinἪifice importante constau în: 

stabilirea fundamentelor teoretico-aplicative psihologice care stau la baza identificŁrii unei modalitŁἪi 

alternative de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii la preἨcolarii de 5-6 ani, prin considerarea relaἪiei dintre 

tulburŁrile de pronunἪie Ἠi memorie; evaluarea nivelului de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii orale Ἠi a 

memoriei cu evidenѿierea particularitŁἪilor ´n dependenἪŁ de categoria de preἨcolari;  elaborarea, 

implementarea ѽi aprobarea unui program sistemic de intervenἪie psiho-logopedic orientat spre remedierea 

tulburŁrilor de pronunἪie (dislalie polimorfŁ) la preἨcolarii mari axat pe dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii 

´n raport cu funcἪia mnezicŁ.   

Noutatea ĸi originalitatea ĸtiinŞificŁ. Pentru prima datŁ la nivel naἪional s-a realizat studiul 

comparativ experimental al limbajului oral Ἠi comunicŁrii, a funcἪiei mnezice la copiii de v©rstŁ preἨcolarŁ 

mare cu tulburŁri de pronunἪie (dislalie polimorfŁ) Ἠi la copii, de aceiaἨi v©rstŁ, cu dezvoltare tipicŁ, ´n 

vederea delimitŁrii Ἠi interpretŁrii specificului dezvoltŁrii limbajului Ἠi comunicŁrii ´n relaἪie cu funcἪia 

mnezicŁ, pe fondul prezenἪei tulburŁrilor de pronunἪie; s-a stabilit o metodologie de evaluare Ἠi diagnozŁ a 

nivelului de dezvoltare a limbajului Ἠi functiei mnezice; s-a aplicat un program sistemic de intervenἪie psiho-

logopedicŁ de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii, Ἠi funcἪiei mnezice, ´n vederea remedierii tulburŁrilor 

de pronunἪie (dislalie polimorfŁ) la preἨcolarii mari; au fost elaborate recomandŁri pentru specialiἨtii 

interesaἪi de terapia dislaliei polimorfe.   

SemnificaŞia teoreticŁ. Rezultatele investigaἪiei aduc un aport ĸtiinŞei psihologice Ἠi logopedice cu 

noi informaἪii raportate la cunoaἨterea relaἪiei dintre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi funcἪia mnezicŁ la v©rsta 

preἨcolarŁ mare; programul sistemic de intervenἪie psiho-logopedic poate servi drept reper metodologic în 

organizarea intervenἪiei ce are ´n vedere remedierea tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolarii mari. 

Valoarea aplicativŁ a lucrŁrii: constŁ ´n programul sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ elaborat, 

implementat Ἠi verificat, util practicienilor, oferind un model alternativ de remediere, dezvoltare a limbajului 

Ἠi comunicŁrii cu reper pe funcἪia mnezicŁ (memorie); setul de metode selectate Ἠi propuse servesc la 

evaluarea limbajului oral Ἠi memoriei preἨcolarilor cu tulburŁri de pronunἪie.  

Implementarea rezultatelor ĸtiinŞifice. Materialele rezultate sunt utilizate în procesul psiho-logo-

terapeutic la nivel preἨcolar; ´n procesul de formare continuŁ Ἠi complementarŁ a psihologilor Ἠi logopezilor; 
sunt recomandate la cursurile Psihologie specialŁ, Logopedie, AsistenἪŁ logopedicŁ, pentru pregŁtirea 

studenἪilor ´n psihopedagogia specialŁ Ἠi masteranzilor ´n logopedie UPSC òIon CreangŁò  
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ɸʅʅʆʊɸʎʀʗ 

ɹʫʛʘʥʫ ɼʠʘʥʘ ɸʣʠʥʘ. ʇʩʠʭʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʝ ʠ ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʠʝ ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ ʧʨʠ ʨʘʩʩʪʨʦʡʩʪʚʘʭ ʨʝʯʠ ʠ 

ʦʙʱʝʥʠʷ ʫ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ. ɼʦʢʪʦʨʩʢʘʷ ʜʠʩʩʝʨʪʘʮʠʷ ʧʦ ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʠ. ʂʠʰʠʥʝʚ 2021. 

ʉʪʨʫʢʪʫʨʘ ʜʠʩʩʝʨʪʘʮʠʠ: ɼʠʩʩʝʨʪʘʮʠʷ ʩʦʩʪʦʠʪ ʠʟ: ʘʥʥʦʪʘʮʠʡ, ʩʧʠʩʢʘ ʩʦʢʨʘʱʝʥʠʡ, ʚʚʝʜʝʥʠʷ, ʪʨʝʭ ʛʣʘʚ, 

ʦʙʱʠʭ ʚʳʚʦʜʦʚ ʠ ʨʝʢʦʤʝʥʜʘʮʠʡ, ʙʠʙʣʠʦʛʨʘʬʠʠ ʠʟ 246 ʥʘʠʤʝʥʦʚʘʥʠʡ, 9 ʧʨʠʣʦʞʝʥʠʡ, 134 ʩʪʨʘʥʠʮ ʦʩʥʦʚʥʦʛʦ 

ʪʝʢʩʪʘ, 34 ʨʠʩʫʥʢʦʚ ʠ 79 ʪʘʙʣʠʮ. ʈʝʟʫʣʴʪʘʪʳ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ ʦʧʫʙʣʠʢʦʚʘʥʳ ʚ 15 ʥʘʫʯʥʳʭ ʪʨʫʜʘʭ. 

ʂʣʶʯʝʚʳʝ ʩʣʦʚʘ: ʫʨʦʚʝʥʴ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʷʟʳʢʘ, ʦʙʱʝʥʠʝ, ʥʘʨʫʰʝʥʠʝ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ, ʧʦʣʠʤʦʨʬʥʘʷ 

ʜʠʩʣʘʣʠʷ, ʤʥʝʤʦʥʠʯʝʩʢʘʷ ʬʫʥʢʮʠʷ, ʥʝʨʚʥʦ-ʧʩʠʭʠʯʝʩʢʠʝ ʬʫʥʢʮʠʠ, ʬʦʥʦʣʦʛʠʯʝʩʢʘʷ ʦʙʨʘʙʦʪʢʘ, ʩʠʩʪʝʤʥʘʷ 

ʧʨʦʛʨʘʤʤʘ ʧʩʠʭʦʣʦʛʦ-ʨʝʯʝʚʦʡ ʪʝʨʘʧʠʠ, ʩʝʥʩʦʤʦʪʦʨʥʦʝ ʬʫʥʢʮʠʦʥʠʨʦʚʘʥʠʝ, ʟʨʠʪʝʣʴʥʦ-ʧʨʦʩʪʨʘʥʩʪʚʝʥʥʘʷ 

ʦʙʨʘʙʦʪʢʘ. 

ʆʙʣʘʩʪʴ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ: ʇʩʠʭʦʣʦʛʠʷ ʨʝʯʝʚʳʭ ʨʘʩʩʪʨʦʡʩʪʚ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ. 

ʎʝʣʴ ʥʘʫʯʥʦʡ ʨʘʙʦʪʳ: ʨʘʟʨʘʙʦʪʢʘ, ʚʥʝʜʨʝʥʠʝ ʠ ʧʨʦʚʝʨʢʘ ʵʬʬʝʢʪʠʚʥʦʩʪʠ ʩʠʩʪʝʤʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ 

ʧʩʠʭʦ-ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʛʦ ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ, ʧʨʝʜʥʘʟʥʘʯʝʥʥʦʡ ʜʣʷ ʫʣʫʯʰʝʥʠʷ/ ʧʨʝʦʜʦʣʝʥʠʷ ʨʝʯʝʚʳʭ ʠ 

ʢʦʤʤʫʥʠʢʘʪʠʚʥʳʭ ʨʘʩʩʪʨʦʡʩʪʚ, ʦʩʥʦʚʘʥʥʦʡ ʥʘ ʦʮʝʥʠʚʘʥʠʝ ʦʩʦʙʝʥʥʦʩʪʝʡ ʨʝʯʝʛʦʛʦ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ ʚʦ 

ʚʟʘʠʤʦʦʪʥʦʰʝʥʠʠ ʩ ʤʥʝʩʪʠʯʝʩʢʦʡ ʬʫʥʢʮʠʝʡ ʫ ʩʪʘʨʰʠʭ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ. 

ɿʘʜʘʯʠ ʨʘʙʦʪʳ: ʜʠʘʛʥʦʩʪʠʢʘ ʥʘʨʫʰʝʥʠʡ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ, ʚʳʷʚʣʝʥʠʝ ʫʨʦʚʥʷ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʫʩʪʥʦʡ ʨʝʯʠ, 

ʧʘʤʷʪʠ ʠ ʥʝʨʚʥʦ-ʧʩʠʭʠʯʝʩʢʦʛʦ ʬʫʥʢʮʠʦʥʠʨʦʚʘʥʠʷ ʚ ʢʦʥʪʝʢʩʪʝ ʥʘʣʠʯʠʷ ʥʘʨʫʰʝʥʠʡ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ, 

ʦʧʨʝʜʝʣʝʥʠʝ ʟʥʘʯʠʤʦʩʪʠ ʚʟʘʠʤʦʩʚʷʟʠ ʥʘʨʫʰʝʥʠʡ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ ʠ ʬʫʥʢʮʠʠ ʧʘʤʷʪʠ ʫ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ 5-6 

ʣʝʪʥʝʛʦ ʚʦʟʨʘʩʪʘ; ʨʘʟʨʘʙʦʪʢʘ ʠ ʨʝʘʣʠʟʘʮʠʷ ʩʠʩʪʝʤʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ ʧʩʠʭʦʣʦʛʦ- ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʛʦ ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ, 

ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʦʡ ʥʘ ʨʘʟʚʠʪʠʝ ʨʝʯʠ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ, ʘ ʪʘʢʞʝ ʬʫʥʢʮʠʠ ʧʘʤʷʪʠ ʫ ʩʪʘʨʰʠʭ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ, ʧʨʝʦʜʦʣʝʚʘʷ 

ʥʘʨʫʰʝʥʠʷ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ, ʦʮʝʥʠʚʘʥʠʝ ʵʬʬʝʢʪʠʚʥʦʩʪʠ ʧʩʠʭʦ-ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʡ ʩʠʩʪʝʤʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤʳ.  

ʇʦʣʫʯʝʥʥʳʝ ʨʝʟʫʣʴʪʘʪʳ ʩʧʦʩʦʙʩʪʚʫʶʱʠʝ ʨʝʰʝʥʠʶ ʚʘʞʥʦʡ ʥʘʫʯʥʦʡ ʧʨʦʙʣʝʤʳ. ʩʦʩʪʦʪ̫ ʚ: 

ʫʩʪʘʥʦʚʣʝʥʠʠ ʪʝʦʨʝʪʠʢʦ-ʧʨʠʢʣʘʜʥʳʭ ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʭ ʦʩʥʦʚ, ʦʧʨʝʜʝʣʝʥʠʷ ʘʣʴʪʝʨʥʘʪʠʚʥʳʭ ʩʧʦʩʦʙʦʚ 

ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʨʝʯʠ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ ʫ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ 5-6 ʣʝʪ ʩ ʫʯʝʪʦʤ ʚʟʘʠʤʦʩʚʷʟʠ ʤʝʞʜʫ ʥʘʨʫʰʝʥʠʷʤʠ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ 

ʠ ʧʘʤʷʪʠ; ʦʮʝʥʠʚʘʥʠʷ ʫʨʦʚʥʷ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʨʝʯʠ ʠ ʧʘʤʷʪʠ ʩ ʚʳʜʝʣʝʥʠʝʤ ʠʭ ʦʩʦʙʝʥʥʦʩʪʝʡ, ʚ ʟʘʚʠʩʠʤʦʩʪʠ ʦʪ 

ʢʘʪʝʛʦʨʠʠ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ; ʨʘʟʨʘʙʦʪʢʘ, ʨʝʘʣʠʟʘʮʠʷ ʠ ʫʪʚʝʨʞʜʝʥʠʝ ʩʠʩʪʝʤʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤ r ʧʩʠʭʦ-

ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʛʦ ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ, ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʫʶ ʥʘ ʫʣʫʯʰʝʥʠʝ/ ʧʨʝʦʜʦʣʝʥʠʝ ʧʨʦʠʟʥʦʩʠʪʝʣʴʥʳʭ ʥʘʨʫʰʝʥʠʷʭ 

(ʧʦʣʠʤʦʨʬʥʦʡ ʜʠʩʣʘʣʠʠ) ʫ ʩʪʘʨʰʠʭ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ ʧʫʪʸʤ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʨʝʯʠ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ ʚ ʩʦʦʪʥʦʰʝʥʠʠ ʩ 

ʬʫʥʢʮʠʝʡ ʧʘʤʷʪʠ. 

ʅʘʫʯʥʘʷ ʥʦʚʠʟʥʘ ʠ ʦʨʠʛʠʥʘʣʴʥʦʩʪʴ. ɺʧʝʨʚʳʝ ʥʘ ʥʘʮʠʦʥʘʣʴʥʦʤ ʫʨʦʚʥʝ ʧʨʦʚʝʜʝʥʦ 

ʵʢʩʧʝʨʠʤʝʥʪʘʣʴʥʦʝ ʩʨʘʚʥʠʪʝʣʴʥʦʝ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʝ ʫʩʪʥʦʡ ʨʝʯʠ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ, ʤʥʝʤʦʥʠʯʝʩʢʦʡ ʬʫʥʢʮʠʠ ʫ ʜʝʪʝʡ 

ʩʪʘʨʰʝʛʦ ʜʦʰʢʦʣʴʥʦʛʦ ʚʦʟʨʘʩʪʘ ʩ ʥʘʨʫʰʝʥʠʷʤʠ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ (ʧʦʣʠʤʦʨʬʥʘʷ ʜʠʩʣʘʣʠʷ) ʠ ʫ ʜʝʪʝʡ ʪʦʛʦ ʞʝ 

ʚʦʟʨʘʩʪʘ ʩ ʥʦʨʤʦ-ʪʠʧʠʯʥʳʤ ʨʘʟʚʠʪʠʝʤ, ʜʣʷ ʨʘʟʛʨʘʥʠʯʝʥʠʷ ʠ ʠʥʪʝʨʧʨʝʪʘʮʠʠ ʦʩʦʙʝʥʥʦʩʪʝʡ/ʩʧʝʮʠʬʠʢʠ 

ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʨʝʯʠ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ ʚ ʩʦʦʪʥʦʰʝʥʠʠ ʩ ʬʫʥʢʮʠʝʡ ʧʘʤʷʪʠ, ʥʘ ʬʦʥʝ ʥʘʣʠʯʠʷ ʥʘʨʫʰʝʥʠʡ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ; 

ʨʘʟʨʘʙʦʪʘʥʘ ʤʝʪʦʜʠʢʘ ʦʮʝʥʠʚʘʥʠʷ ʠ ʜʠʘʛʥʦʩʪʠʢʠ ʫʨʦʚʥʷ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʨʝʯʠ ʠ ʬʫʥʢʮʠʠ ʧʘʤʷʪʠ; ʙʳʣʘ ʚʥʝʜʨʝʥʘ 

ʩʠʩʪʝʤʥʘʷ ʧʨʦʛʨʘʤʤʘ ʧʩʠʭʦ-ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʛʦ ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ ʜʣʷ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʨʝʯʠ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ, ʘ ʪʘʢʞʝ 

ʤʥʝʤʦʥʠʯʝʩʢʦʡ ʬʫʥʢʮʠʠ; ʨʘʟʨʘʙʦʪʘʥʳ ʨʝʢʦʤʝʥʜʘʮʠʠ ʜʣʷ ʩʧʝʮʠʘʣʠʩʪʦʚ, ʠʥʪʝʨʝʩʫʶʱʠʭʩʷ ʪʝʨʘʧʠʝʡ 

ʧʦʣʠʤʦʨʬʥʦʡ ʜʠʩʣʘʣʠʠ. 

ʊʝʦʨʝʪʠʯʝʩʢʘʷ ʟʥʘʯʠʤʦʩʪʴ. ʈʝʟʫʣʴʪʘʪʳ ʠʩʩʣʝʜʦʚʘʥʠʷ ʚʥʦʩʷʪ ʚʢʣʘʜ ʚ ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʯʝʩʢʫʶ ʠ 

ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʫʶ ʥʘʫʢʫ ʩ ʥʦʚʦʡ ʠʥʬʦʨʤʘʮʠʝʡ, ʩʚʷʟʘʥʥʦʡ ʩ ʧʦʥʠʤʘʥʠʝʤ ʚʟʘʠʤʦʩʚʷʟʠ ʤʝʞʜʫ ʥʘʨʫʰʝʥʠʷʤʠ 

ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ ʠ ʤʥʝʤʦʥʠʯʝʩʢʦʡ ʬʫʥʢʮʠʝʡ ʚ ʩʪʘʨʰʝʤ ʜʦʰʢʦʣʴʥʦʤ ʚʦʟʨʘʩʪʝ; ʩʠʩʪʝʤʥʘʷ ʧʨʦʛʨʘʤʤʘ ʧʩʠʭʦ-

ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʛʦ ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ ʤʦʞʝʪ ʩʣʫʞʠʪʴ ʤʝʪʦʜʦʣʦʛʠʯʝʩʢʠʤ  ʦʨʠʝʥʪʠʨʦʤ ʠ ʧʦʩʦʙʠʝʤ ʧʨʠ ʦʨʛʘʥʠʟʘʮʠʠ 

ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ, ʥʘʧʨʘʚʣʝʥʥʦʛʦ ʥʘ ʫʣʫʯʰʝʥʠʝ/ ʧʨʝʦʜʦʣʝʥʠʝ ʨʝʯʝʚʳʭ ʥʘʨʫʰʝʥʠʡ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ ʫ ʩʪʘʨʰʠʭ 

ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ. 

ʇʨʘʢʪʠʯʝʩʢʘʷ ʟʥʘʯʠʤʦʩʪʴ ʨʘʙʦʪʳ ʩʦʩʪʦʠʪ ʚ ʩʠʩʪʝʤʥʦʡ ʧʨʦʛʨʘʤʤʝ ʧʩʠʭʦ-ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʛʦ 

ʚʤʝʰʘʪʝʣʴʩʪʚʘ, ʨʘʟʨʘʙʦʪʘʥʥʦʡ, ʚʥʝʜʨʝʥʥʦʡ ʠ ʧʨʦʚʝʨʝʥʥʦʡ, ʧʦʣʝʟʥʦʡ ʜʣʷ ʧʨʘʢʪʠʢʫʶʱʠʭ ʧʩʠʭʦʣʦʛʦʚ ʠ 

ʣʦʛʦʧʝʜʦʚ, ʧʨʝʜʣʘʛʘʶʱʝʡ ʘʣʴʪʝʨʥʘʪʠʚʥʫʶ ʤʦʜʝʣʴ ʧʨʝʦʜʦʣʝʥʠʷ ʠ ʨʘʟʚʠʪʠʷ ʨʝʯʠ ʠ ʦʙʱʝʥʠʷ ʩʦ ʩʩʳʣʢʦʡ ʥʘ 

ʬʫʥʢʮʠʶ ʧʘʤʷʪʠ; ʢʦʤʧʣʝʢʩ ʚʳʙʨʘʥʥʳʭ ʠ ʧʨʝʜʣʦʞʝʥʥʳʭ ʤʝʪʦʜʦʚ ʩʣʫʞʠʪ ʜʣʷ ʦʮʝʥʠʚʘʥʠʷ ʫʩʪʥʦʡ ʨʝʯʠ ʠ 

ʧʘʤʷʪʠ ʜʦʰʢʦʣʴʥʠʢʦʚ ʩ ʥʘʨʫʰʝʥʠʷʤʠ ʧʨʦʠʟʥʦʰʝʥʠʷ. 

ɺʥʝʜʨʝʥʠʝ ʥʘʫʯʥʳʭ ʨʝʟʫʣʴʪʘʪʦʚ. ʇʦʣʫʯʝʥʥʳʝ ʤʘʪʝʨʠʘʣʳ ʠʩʧʦʣʴʟʫʶʪʩʷ ʚ ʧʩʠʭʦʣʦʛʦ- 

ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʤ /ʪʝʨʘʧʝʚʪʠʯʝʩʢʦʤ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʥʘ ʜʦʰʢʦʣʴʥʦʤ ʫʨʦʚʥʝ; ʚ ʧʨʦʮʝʩʩʝ ʥʝʧʨʝʨʳʚʥʦʛʦ ʠ 

ʜʦʧʦʣʥʠʪʝʣʴʥʦʛʦ ʦʙʫʯʝʥʠʷ ʧʩʠʭʦʣʦʛʦʚ ʠ ʣʦʛʦʧʝʜʦʚ; ʨʝʢʦʤʝʥʜʫʶʪʩʷ ʥʘ ʢʫʨʩʘʭ ʧʦ ʩʧʝʮʠʘʣʴʥʦʡ ʧʩʠʭʦʣʦʛʠʠ, 

ʣʦʛʦʧʝʜʠʠ, ʣʦʛʦʧʝʜʠʯʝʩʢʦʝ ʩʦʧʨʦʚʦʞʜʝʥʠʝ,ʜʣʷ ʦʙʫʯʝʥʠʷ ʩʪʫʜʝʥʪʦʚ ʩʧʝʮʠʘʣʴʥʦʩʪʠ ʧʩʠʭʦʧʝʜʘʛʦʛʠʢʠ ʠ 

ʤʘʛʠʩʪʨʦʚ ʣʦʛʦʧʝʜʠʠ ʚ ʂɻʇʋ çʀʦʥ ʂʨʷʥʛʵè 
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ANNOTATION  

 

Buganu Diana Alina. Psychological and speech therapy interventions in language and 

communication disorders in preschoolers. PhD thesis in Psychology. Chisinau 2021. 

Thesis structure: The thesis consists of: annotations, list of abbreviations, introduction, three chapters, 

general conclusions and recommendations, bibliography of 246 titles, 9 annexes, 134 pages of basic text, 34 

figures and 79 tables. The obtained results are published in 15 scientific papers. 

Keywords: language development level, communication, pronunciation disorder, polymorphic dyslalia, 

mnemonic function, neuropsychic functions, phonological processing, systemic psycho-speech therapy program, 

sensory-motor functioning, visual-spatial processing. 

Field of study: Psychology of language disorders and communication  

The purpose of the research: consists in elaboration, implementation and validation of the efficiency of 

a systemic psycho-speech therapy program intended to remedy language disorders, based on the study / evaluation 

of the peculiarities of language development and communication in relation to the mnemonic function, in high 

preschoolers. Research objectives: diagnosis of pronunciation disorders, identification of the level of 

development of oral language, memory and neuropsychic functioning in the context of the presence of 

pronunciation disorders, determination of the significance of the relationship between pronunciation disorders and 

memory function in preschoolers aged 5-6 years; elaboration and implementation of a systemic program of 

psycho-speech therapy interventions, focused on the language and communication development, and the 

mnemonic function in high preschoolers in order to improve / overcome pronunciation disorders, evaluation and 

approval of the effects of the systemic psycho-speech therapy program administered. 

The results obtained that contribute to solving the important scientific problem consists in: 

establishing the theoretical-applied psychological foundations that underlie the identification of an alternative way 

of language and communication development in preschoolers aged 5-6, by considering the relationship between 

pronunciation and memory disorders; evaluating the level of development of language and communication and 

memory with highlighting the peculiarities depending on the category of preschoolers; elaboration, 
implementation and approval of a systemic psycho-speech therapy intervention program aimed at remedying 

pronunciation disorders (polymorphic dyslalia) in high preschoolers focused on language and communication 

development in relation to memory function. 

Scientific novelty and originality. For the first time at the national level, the experimental comparative 

study of oral language and communication, of mnemonic function was performed in preschoolers with 

pronunciation disorders (polymorphic dyslalia) and in children of the same age, with typical development, in order 

to delimit and interpretation of the specifics of language development and communication in relation to the 

mnemonic function, against the background of the presence of pronunciation disorders; a methodology for 

assessing and diagnosing the level of language development and memory function was established; a systemic 

program of psycho-speech therapy intervention for the development of language and communication, and 

mnemonic function, was applied in order to remedy pronunciation disorders (polymorphic dyslalia) in high 

preschoolers; recommendations were developed for specialists interested in the therapy of polymorphic dyslalia. 

Theoretical significance. The results of the investigation bring a contribution to psychological and speech 

therapy science with new information related to knowing the relationship between pronunciation disorders and 

memory function in high preschoolers; the systemic psycho-speech therapy intervention program can serve as a 

methodological benchmark in organizing the intervention that aims in remediations of pronunciation disorders 

in preschoolers. 

The applicative value of the paper: consists in the systemic program of psycho-speech therapy developed, 

implemented and verified, useful to practitioners, offering an alternative model of remediation, development of 

language and communication with reference on the memory function (memory); the set of selected and proposed 

methods are used to assess the oral language and memory of preschoolers with pronunciation disorders. 

Implementation of scientific results. The resulting materials are used in the psycho-speach-therapeutic 

process at preschool level; in the process of continuous and complementary training of psychologists and speech 

therapists; are recommended on the courses Special Psychology, Speech Therapy, Speech Assitance, for the 

training of students in special psychopedagogy and master students in speech therapy of "Ion Creanga" State 

Pedagogical University .  
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LISTA ABREVIERILOR  

 

 

ANS ï activitate nervoasŁ superioarŁ 

CIF - Clasificarea InternaѿionalŁ a FuncѿionalitŁѿii, DizabilitŁѿii ѽi SanŁtŁѿii  

DSM 5 - Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders, ediѿia a cincea 

ICD-10 - Clasificarea StatisticŁ InternaѿionalŁ a Bolilor ѽi Problemelor de SŁnŁtate Asociate  

Grupul GC ï preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie din lotul de control (studiul formativ) 

Grupul GE ï preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie din lotul experimental (studiul formativ) 

Lotul D ï preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie (studiul constatativ) 

Lotul N ï preἨcolarii cu dezvoltare psihicŁ tipicŁ (studiul constatativ) 

MS ï memoria senzorialŁ 

MSD ï memoria de scurtŁ duratŁ  

MLD ï memoria de lungŁ duratŁ 

ML ï memoria de lucru  

TP ï tulburŁri de limbaj (tulburŁri de pronunѿie) 

VC ï v©rsta cronologicŁ 

VPL ï v©rsta psihologicŁ a limbajului 

UPSC ñIon CreangŁò ï Universitatea PedagogicŁ de Stat òIon CreangŁò din ChiѽinŁu 
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INTRODUCERE   

Actualitatea Ἠi importanἪa problemei abordate. Problematica dezvoltŁrii limbajului Ἠi 

comunicŁrii orale, ´n contextul prezenἪei tulburŁrilor de limbaj, are un caracter complex Ἠi se 

situeazŁ la confluenἪa psihologiei speciale cu ἨtiinἪele educaἪiei, psihopedagogia specialŁ, 

psihologia v©rstelor, psihologia personalitŁἪii Ἠi psihologia familiei.  

 Limbajul, din punctul de vedere al mai multor cercetŁtori, precum C. PŁunescu [124], E. 

Verza [176], E. VrŁsmaἨ [184], reprezintŁ un proces psihic comunicaŞional, care se realizeazŁ prin 

intermediul limbii, este un proces individualizat psihologic, implicat ´n desfŁἨurarea tuturor 

proceselor cognitive, cu precŁdere a operaἪiilor g©ndirii. Limbajul constituie, conform opiniei lui 

P. Popescu-Neveanu [133] un ax al sistemului psihic uman, care face posibilŁ construirea 

conἨtiinἪei de sine Ἠi stabilirea raporturilor voluntare cu ceilalἪi, precum Ἠi autoreglarea 

comportamentalŁ a subiectului sau influenἪarea conduitelor semenilor sŁi prin comunicare. 

Vorbirea este forma de bazŁ a limbajului, menἪioneazŁ U. ķchiopu, E. Verza [164], care debuteazŁ 

´n copilŁrie ĸi se ´nsuĸeĸte treptat pe parcursul vieŞii.  

 Ċn perioada preἨcolarŁ, limbajul cunoaἨte o dezvoltare intensŁ, capŁtŁ specificitate Ἠi se 

contureazŁ, puncteazŁ savantul L. S. V´gotski [180,181], ca un element semnificativ ´n organizarea 

funcἪionalitŁἪii intelectuale Ἠi psiho-comportamentale pentru copil. Limbajul se ´mbogŁἪeἨte 

continuu, concluzioneazŁ autorii C. PŁunescu [124], J. Racu [146], F. Golu [69], dezvoltarea 

fonologicŁ este aproape ´ncheiatŁ, creἨte volumul vocabularului, pe mŁsura creἨterii capacitŁἪii de 

´nἪelegere Ἠi achiziἪionŁrii conceptelor fundamentale, se dezvoltŁ capacitatea de formulare logico-

gramaticalŁ, apare frazarea coerentŁ; iar comunicarea, din punctul de vedere a autoarei ruse M. I. 

Lisina [195, 196], ´ncurajeazŁ interrelaἪionarea copilului, pentru a permite sporirea experienἪelor 

sale de viaἪŁ Ἠi ´nἪelegerea lumii din jur.  

Psihologia educaἪiei Ἠi dezvoltŁrii, inclusiv autorii U. ἧchiopu, E. Verza [164], N. Bucun 

[23], I. Racu [144], V. Rusnac, [151], D. G´nu [67, 68], evidenἪiazŁ, ´n aceastŁ etapŁ, o puternicŁ 

dezvoltare psihicŁ a copilului, pe multiple planuri, ´n care dezvoltarea cognitivŁ Ἠi lingvisticŁ, 

precum Ἠi aptitudinile comunicative sunt susἪinute Ἠi concurŁ la dezvoltarea psiho-afectivŁ, susἪin 

A. Ciobanu [42], V. OlŁrescu [114, 115], M. Dumitrana [56; 57],  G. Sion [157], M. Debesse [52], 

D. Marcelli [92], punând bazele pregŁtirii psihologice adecvate pentru ἨcoalŁ Ἠi cre©nd condiἪii 

copilului spre a fi apt pentru ´nvŁἪarea formalŁ.  

TotodatŁ, cercetŁrile autorilor C. Bodea HaἪegan [14; 16], A. Cucer [47], V. OlŁrescu [115], 

E. VrŁsmaἨ [184], C. PŁunescu, I. MuἨu [125], M.D. Avramescu [5], I. Tobolcea, C. Soponaru 

[169; 170], D. Ponomari [131], au dovedit cŁ, ´n aceastŁ perioadŁ pot sŁ se contureze tulburŁrile 
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de limbaj Ἠi comunicare, ´n funcἪie de componenta lingvisticŁ afectatŁ, la nivel fonetic-fonologic, 

lexico-semantic, morfologic, sintactic, pragmatic. Manualul de diagnostic DSM-5 [90], face 

referire la tulburŁrile sunetelor vorbirii (fonemelor), denumite tradiἪional tulburŁri de pronunἪie, 

pe care le include ´n categoria tulburŁrilor de limbaj Ἠi comunicare, Ἠi care aparἪin, la r©ndul lor, 

categoriei de tulburŁri neurodevelopmentale, specifice perioadei micii copilŁrii, p©nŁ la intrarea 

copilului ´n ἨcoalŁ.  

Nu ´n zadar, problemele depŁἨirii tulburŁrilor de limbaj ´n perioada preἨcolarŁ, a suscitat 

interesul a numeroἨi cercetŁtori clasici Ἠi contemporani, E. Verza [175, 176], C. PŁunescu [124], 

M. GuἪu [73], E. BoἨcaiu [20], G. Radu [148], N. Bucun [22, 23], V. OlŁrescu, D. Ponomari [120, 

121], A. Cucer [47], M. D. Avramescu [5], G. Burlea, V. B©lb©ie [34], M. Anca [1], E. JurcŁu, N. 

JurcŁu [84], C. Bodea HaἪegan [15, 16], I. Tobolcea, C. Soponaru [169], D. V. Popovici [135, 136], 

C. StŁnicŁ, E. VrŁsmaἨ [162], B. C. BuicŁ [32], I. Mitelea [96], I. Moldovan [100], fiind analizate 

din unghiuri diferite.  

Literatura de specialitate dezvŁluie studii din perspectiva psihologiei Ἠi logopediei, care iau 

´n considerare faptul cŁ prezenἪa tulburŁrilor de limbaj se rŁsfr©nge asupra dezvoltŁrii comunicŁrii 

D. A. Buganu [27], socializŁrii, capacitŁἪii de ´nvŁἪare, respectiv asupra ´ntregii personalitŁἪi a 

copilului. ConstatŁrile de ultimŁ orŁ au arŁtat cŁ deficitele fonologice sunt puse ´n legŁturŁ cu 

deficite în dezvoltarea memoriei de lucru, concept definit de A. Baddeley [202], Ἠi A. Baddeley, 

G. Hitch [206],  ca fiind cantitatea limitatŁ de informaἪie care poate fi reἪinutŁ pentru un interval 

scurt de timp, pentru rezolvarea unei anumite sarcini cognitive InvestigaἪiile realizate de 

cercetŁtori precum Archibald Ἠi Gathercole [200], Visu-Petra Ἠi colab. [179], J. Montgomery [235], 

Alloway, Gathercole [198], Tahir, S. Tahir [244], au dovedit cŁ tulburarea de pronunἪie apare la 

copil ca o dificultate de ´nvŁἪare sau ca o tulburare de dezvoltare, care este pusŁ ´n relaἪie cu 

deficitele de la nivelul memoriei de lucru fonologice, iar din perspectiva pregŁtirii psihologice 

adecvate pentru debutul Ἠcolar, al preἨcolarului mare cu dislalie polimorfŁ aceastŁ situaἪie necesitŁ 

realizarea de activitŁἪi complexe de intervenἪie psiho-logopedicŁ.  

Ċn acest sens, suntem de pŁrere cŁ ´n intervenἪia psiho-logopedicŁ pot fi luate ´n considerare 

o serie de mecanisme psihologice care ar sta la baza dezvoltŁrii limbajului Ἠi comunicŁrii verbale, 

depŁἨirii tulburŁrilor de pronunἪie Ἠi dezvoltŁrii memoriei de lucru la preἨcolari, mecanisme 

menἪionate ´n modelul procesŁrii cognitive la nivelul limbajului, descris de K. Patterson Ἠi C. 

Shewell [237], modelul nivelului de dezvoltare a limbajului, privind concepἪia lui Bloom Ἠi Lahey 

despre comunicarea verbalŁ [208], precum Ἠi ´n modelul memoriei de lucru propus de A. Baddeley 

[203, 204, 205].  
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Studiul funcἪiei mnezice, respectiv a procesŁrii active Ἠi a stocŁrii tranzitorii a informaἪiilor 

implicate ´n comunicarea verbalŁ, din perspectiva modelului memoriei de lucru al lui Baddeley, 

´n contextul prezenἪei tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolari, ar putea furniza un mecanism de 

´nvŁἪare pe termen lung al reprezentŁrilor fonologice Ἠi vizuo-spaἪiale, care ar putea sta la baza 

dezvoltŁrii limbajului oral, orient©nd intervenἪia logopedicŁ spre soluŞii mai eficiente. Ċn acest 

context, problema elaborŁrii unor modalitŁἪi eficiente de depŁἨire a tulburŁrilor de pronunἪie (´n 

formŁ extinsŁ) la preἨcolarul mare are o importanἪŁ deosebitŁ, este de mare actualitate Ἠi necesitŁ 

investigaἪii complexe.  

Descrierea situaἪiei ´n domeniul de cercetare Ἠi identificarea problemei de cercetare. 

Studiile realizate asupra copiilor cu tulburŁri de limbaj, realizate de cercetŁtorii G. Burlea [33], I. 

Tobolcea, C. Soponaru [169] atestŁ Ἠi subliniazŁ necesitatea elaborŁrii Ἠi implementŁrii unui set 

de acἪiuni psihopedagogice adecvate pentru apropierea acestora de standardul de dezvoltare tipicŁ 

a limbajului Ἠi comunicŁrii copiilor de v©rstŁ preἨcolarŁ. Politicile naἪionale educaἪionale din 

Republica Moldova, dar Ἠi din Rom©nia, actele normative care reglementeazŁ serviciile de 

asistenἪŁ psihopedagogicŁ, inclusiv asistenἪa logopedicŁ (Codul educaἪiei al Republicii Moldova 

nr. 152 din 17 iunie 2014 (Monitorul Oficial al RM din 24.10.2014; HotŁr©rea Guvernului privind 

aprobarea Strategiei NaἪionale ĂEducaἪie pentru ToἪiò pentru anii 2010ï2020;, ordoneazŁ 

activitatea specialiἨtilor ´n domeniu; Repere metodologice privind activitatea logopedului în 

instituἪiile de ´nvŁἪŁm©nt general, aprobate prin ordinul Ministrului EducaἪiei, Culturii Ἠi CercetŁrii,  

nr. 01 din 02.01 2018; Metodologia de evaluare a dezvoltirii copilului, din 26.02. 2015; 

Regulamentul Comisiei multidisciplinare intraἨcolare (CMI) este elaborat ´n conformitate cu 

prevederile Codului EducaἪiei, nr.152/2014, Programului de dezvoltare a educaἪiei incluzive ´n 

Republica Moldova pentru anii 2011-2020, aprobat prin HotŁr©rea Guvernului nr. 523/2011 

Ċn contextul exigenἪelor Ἠi schimbŁrilor din domeniul politicilor educaἪionale naἪionale, 

prin tema de cercetare cautŁm sŁ gŁsim soluἪii eficiente pentru ameliorarea Ἠi depŁἨirea tulburŁrilor 

de pronunἪie ´n formŁ extinsŁ (dislalia polimorfŁ) Ἠi o comunicare optimŁ.  

Tulburarea de pronunἪie reprezintŁ o tulburare de limbaj ce cunoaἨte o largŁ rŁsp©ndire ´n 

r©ndul copiilor de v©rstŁ preἨcolarŁ, dar Ἠi a Ἠcolarilor mici Ἠi necesitŁ o abordare mai complexŁ, 

cu at©t mai mult, cu c©t ´n practicŁ se constatŁ majorŁri ale cerinἪelor procesului instructiv-educativ, 

resurse tehnologice scŁzute de psiho-abilitare Ἠi chiar o agravare a condiἪiilor social-economice 

ale societŁἪii contemporane. Dislalia polimorfŁ solicitŁ intervenἪie timpurie, este nevoie sŁ fie 

depŁἨitŁ c©t mai repede, comunicŁ autorii V. OlŁrescu [114, 115], E. VrŁsmaĸ, V. Preda [189], A. 

Nosatâi [110, 111], deoarece tulburarea de limbaj se intensificŁ Ἠi antreneazŁ perturbŁri ale 

comunicŁrii, socializŁrii, Ἠi respectiv ale ´ntregii personalitŁἪi a copilului, concluzioneazŁ autorii 
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N. Bucun [23], J. Racu [146], E.Verza [175], C. PŁunescu [124], V. Rusnac, [151], C. Bodea 

HaἪegan [14, 16], iar ´n ἨcoalŁ predispune la crearea condiἪiilor dezvoltŁrii riscului de a dobândi 

dificultŁἪi de ´nvŁἪare a cititului Ἠi scrisului, subliniazŁ autorii M. Dumitrana [57], D. Ungureanu 

[172], V. OlŁrescu [114]. 

Rezultatele studiilor moderne, realizate de  Gathercole, Archibald [200], J. Montgomery 

[235], Gathercole, Alloway  [198], T. P. Alloway, L.M. Archibald [197], pledeazŁ pentru 

includerea dislaliei polimorfe, paralel cu dislexia Ἠi disgrafia ´n categoria dificultŁἪilor de ´nvŁἪare 

sau tulburŁrilor de dezvoltare, acestea fiind considerate pe o axŁ continuŁ Ἠi fiind ´ntreἪinute de 

deficite la nivelul memoriei de lucru V. OlŁrescu, D. Ponomari [120], V.OlŁrescu, D.A. Buganu 

[118]. Concluzia cercetŁtorilor este cŁ rolul memoriei de lucru este unul deosebit de semnificativ 

´n ´nvŁἪare Ἠi educaἪie Ἠi este pus ´n relaἪie cu abilitatea copilului de a procesa informaἪii Ἠi a de a 

´nvŁἪa deprinderi de bazŁ ´n domeniul limbajului oral Ἠi scris, matematicii Ἠi interacἪiunilor sociale. 

AlἪi autori, Tahir, S. Tahir [244], Bull, Espy, Wiebe [213], N. Cowan [218, 219, 220], Visu-Petra, 

Cheie [179], considerŁ cŁ memoria de lucru, alŁturi de conἨtiinἪa fonologicŁ, reprezintŁ un bun 

predictor privind succesul Ἠcolar la copil.  

Din perspectiva antrenŁrii memoriei de lucru, atenἪia cercetŁtorilor a fost ´ndreptatŁ, mai 

ales, asupra copiilor de v©rstŁ ἨcolarŁ, dar cele mai multe dintre aceste studii au fost realizate pe 

copiii cu dezvoltare tipicŁ, rezultatele acestor studii relev©nd eficienἪa unor programe de 

dezvoltare a funcἪionŁrii memoriei de lucru, care au susἪinut dezvoltarea abilitŁἪilor de citire Ἠi ´n 

domeniul matematic.  

La fel Ἠi investigaἪiile actuale realizate de Archibald Ἠi Gathercole [200], J. Montgomery 

[235], Alloway, Gathercole [199], Tahir, S. Tahir [244], Sodian Ἠi colab. [242], Schneider [241], 

Thorel Ἠi colab. [246], Visu-Petra, Cheie, Benga [179], din perspectiva relaἪiei dintre tulburarea 

de limbaj Ἠi funcἪionarea mnezicŁ, au fost axate pe copiii de v©rstŁ ἨcolarŁ. Visu-Petra, Cheie, 

[179], au elaborat programe de ´mbunŁtŁἪire a memoriei la copii preἨcolari, doar cŁ nu gŁsim 

investigaἪii care sŁ identifice particularitŁἪi ale dezvoltŁrii limbajului Ἠi memoriei de lucru la 

preἨcolar, pe fondul prezenἪei tulburŁrii de limbaj Ἠi nici programe de ´mbunŁtŁἪire a capacitŁἪii 

memoriei de lucru sau de achiziἪionare de strategii de memorare relaἪionate cu tehnici de 

dezvoltare a limbajului Ἠi remediere a tulburŁrilor de limbaj.  

ConsiderŁm cŁ studiile privind relaἪia dintre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi memoria de lucru 

la preἨcolar, din perspectiva elaborŁrii unor programe care sŁ susἪinŁ dezvoltarea abilitŁἪilor de 

comunicare oralŁ Ἠi remisiunea tulburŁrilor de pronunἪie, ne relevŁ un domeniu aflat la ´nceputurile 

explorŁrii.  



 
 

13 
 
 

 

Ċn perspectiva debutului Ἠcolar, adaptarea copilului cu tulburŁri de pronunἪie la activitatea 

de ´nvŁἪare va fi insuficientŁ, pe fondul unei pregŁtiri psihologice insuficiente, dacŁ nu se va Ἢine 

seama ´n dezvoltarea psihicŁ Ἠi de legŁtura dintre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi memoria de lucru. La 

aceastŁ observaἪie se adaugŁ Ἠi particularitŁἪile de dezvoltare psihicŁ a copilului dislalic, din 

perspectiva perturbŁrii comunicŁrii orale, pe fondul trŁirii neputinἪei copilului de a se exprima 

corect Ἠi de a stabili, ´n parametrii optimi, relaἪii sociale adecvate cu semenii. ConsiderŁm, 

problema elaborŁrii unor modalitŁѿi eficiente de remediere a tulburŁrilor de pronunѿie ´n formŁ 

extinsŁ la preѽcolarul mare, prin luarea ´n considerare a funcѿiei mnezice, reprezintŁ o problemŁ 

stringentŁ Ἠi necesitŁ un studiu complex. UrmeazŁ sŁ se stabileascŁ metodele Ἠi tehnicile 

dezvoltativ-corecἪionale care imprimŁ eficienἪŁ intervenἪiei psiho-logopedice la preἨcolarul cu 

tulburŁri de pronunἪie.  

Actualitatea temei este condiἪionatŁ de anumite contradicἪii delimitate:   

- ´ntre nivelul dezvoltŁrii abilitŁἪilor lingvistice (fonologice, limbaj Ἠi comunicare), cerinἪele 

educaἪionale de nivel preἨcolar Ἠi sistemul de mŁsuri psiho-abilitare existente, accesibile copiilor 

preἨcolari;  

- lipsa programelor de intervenἪie psiho-logopedicŁ privind dezvoltarea deprinderilor fonologice 

Ἠi depŁἨirea tulburŁrilor de limbaj ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ la preἨcolar.   

Ċn acest context, cercetarea noastrŁ capŁtŁ o deosebitŁ actualitate practicŁ Ἠi teoreticŁ, iar 

elaborarea unui program sistemic de intervenѿie psiho-logopedicŁ pentru preἨcolarii mari cu 

dislalie polimorfŁ devine deosebit de actualŁ. Gradul de cercetare a problemei propuse Ἠi premisele 

cercetŁrii au evidenἪiat problema ѽtiinѿificŁ, determinatŁ de dilema dintre insuficienta investigare 

a tulburŁrilor de pronunἪie ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ la preἨcolarul mare cu dislalie polimorfŁ, 

Ἠi necesitatea elaborŁrii unui program sistemic de intervenἪie psiho-logopedic, ce ar eficientiza 

dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii la aceἨti copii.  

Scopul cercetŁrii constŁ ´n elaborarea, implementarea Ἠi validarea eficienἪei unui program 

sistemic de intervenἪie psiho-logopedic destinat remedierii tulburŁrilor de limbaj, ´n baza studierii 

particularitŁἪilor dezvoltŁrii limbajului Ἠi comunicŁrii ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ, la preἨcolarii 

mari.  

Obiectivele cercetŁrii vizeazŁ:  

- studierea, interpretarea Ἠi argumentarea reperelor conceptuale privind particularitŁἪile 

psihologice ale tulburŁrilor de pronunἪie, relaἪionate cu funcἪionarea mnezicŁ;  

- stabilirea metodologiei de evaluare, diagnosticarea tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolarii 

de 5-6 ani Ἠi identificarea nivelului de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii, Ἠi a memoriei, pe 

fondul prezenἪei tulburŁrilor de pronunἪie;  
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- identificarea funcἪionŁrii neuropsihice ´n contextul prezenἪei tulburŁrilor de pronunἪie;  

- determinarea semnificaἪiei relaἪiei dintre funcἪia mnezicŁ Ἠi tulburŁrile de pronunἪie 

(dislalie polimorfŁ) la preἨcolarii mari; 

- elaborarea Ἠi implementarea unui program sistemic de intervenἪie psiho-logopedic axat pe 

dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii, Ἠi a funcἪiei mnezice;  

- aprobarea experimentalŁ Ἠi evaluarea efectelor programului sistemic psiho-logopedic 

administrat.  

Ipoteza cercetŁrii: tulburarea de limbaj afecteazŁ limbajul Ἠi comunicarea.  

Presupunem cŁ tulburarea de limbaj (extinsŁ, dislalia polimorfŁ) ´Ἠi lasŁ amprenta asupra 

dezvoltŁrii funcἪiilor mnezice (procesarea auditivŁ Ἠi vizualŁ), dar Ἠi asupra altor funcἪii 

neuropsihice (atenἪie/funcἪii executive, funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizual-spaἪialŁ), 

care creeazŁ impedimente ´n remedierea tulburŁrilor de limbaj.  

DacŁ influenἪŁm psihologic asupra funcἪiilor mnezice ´n paralel cu terapia logopedicŁ, 

eficienἪa intervenἪiei sistemice psiho-logopedice va creἨte, se va accelera Ἠi se va accentua, Ἠi vom 

obἪine rezultate pozitive la nivelurile de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii, memoriei Ἠi altor 

funcἪii neuropsihice. 

Problema ĸtiinŞificŁ importantŁ soluŞionatŁ/ Rezultatele obἪinute care contribuie la 

soluἪionarea problemei ἨtiinἪifice importante constŁ ´n:  

- stabilirea fundamentelor teoretico-aplicative psihologice care stau la baza identificŁrii 

unei modalitŁἪi alternative de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii orale la preἨcolarii de 

5-6, prin considerarea relaἪiei dintre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi memorie;  

- evaluarea nivelului de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii orale Ἠi a memoriei cu 

evidenѿierea particularitŁἪilor ´n dependenἪŁ de categoria de preἨcolari;   

- elaborarea, implementarea ѽi aprobarea unui program sistemic de intervenἪie psiho-

logopedic orientat spre  remedierea tulburŁrilor de pronunἪie (dislalie polimorfŁ) axat pe 

dezvoltarea limbajului, comunicŁrii Ἠi funcἪiei mnezice la preἨcolarii mari.   

Noutatea ĸi originalitatea ĸtiinŞificŁ. Pentru prima datŁ la nivel naἪional:  

- s-a realizat studiul comparativ experimental al limbajului Ἠi comunicŁrii, Ἠi funcἪiei 

mnezice la copiii preἨcolari mari cu tulburare de pronunἪie (dislalie polimorfŁ), Ἠi la copii de 

aceiaἨi v©rstŁ cu dezvoltare tipicŁ, ´n vederea delimitŁrii Ἠi interpretŁrii specificului dezvoltŁrii 

limbajului Ἠi comunicŁrii ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ, pe fondul prezenἪei tulburŁrilor de 

pronunἪie;  

- s-a stabilit o metodologie de evaluare Ἠi diagnozŁ a nivelului de dezvoltare a limbajului Ἠi 

comunicŁrii Ἠi capacitŁἪii mnezice, la preἨcolarii mari;  
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- s-au evidenἪiat particularitŁἪile limbajului oral ´n raport cu capacitatea mnezicŁ, la copiii 

preἨcolari mari;  

- s-a aplicat un program sistemic de intervenἪie psiho-logopedic orientat spre  remedierea 

tulburŁrilor de pronunἪie (dislalie polimorfŁ) la preἨcolarii mari axat pe dezvoltarea limbajului, 

comunicŁrii Ἠi funcἪiei mnezice.   

- au fost elaborate recomandŁri pentru specialiἨtii din domeniul logopediei Ἠi psihologiei..    

SemnificaŞia teoreticŁ. Rezultatele investigaἪiei aduc un aport ĸtiinŞei psihologice Ἠi 

logopedice cu noi informaἪii raportate la cunoaἨterea relaἪiei dintre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi 

funcἪia mnezicŁ, la v©rsta preἨcolarŁ. Programul sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ poate 

servi drept reper metodologic, pentru specialiἨti, ´n organizarea intervenἪiei ce are ´n vedere 

corectarea tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolari si influenἪa asupra funcἪiei mnezice (Ἠi alte funcἪii 

neuropsihice). 

Valoarea aplicativŁ a lucrŁrii constŁ ´n:  

- programul sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ elaborat, implementat Ἠi validat, care oferŁ 

un model alternativ de intervenἪie pentru depŁἨirea tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolarii mari, 

prin prisma dezvoltŁrii limbajului, comunicŁrii Ἠi memoriei.  

- programul sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ este util practicienilor din domeniul 

logopediei, care ´Ἠi desfŁἨoarŁ activitatea ´n instituἪiile educaἪionale preἨcolare, dar Ἠi pŁrinἪilor  

copiilor care prezintŁ tulburŁri de limbaj;  

- setul de metode selectate Ἠi propuse servesc la identificarea tulburŁrilor dislalice, la evaluarea 

limbajului oral Ἠi memoriei preἨcolarilor mari cu tulburŁri de pronunἪie Ἠi contribuie la elucidarea 

relaἪiei dintre tulburŁrile de pronunἪie, dezvoltarea limbajului oral Ἠi funcἪia mnezicŁ la preἨcolarii 

mari;  

- rezultatele teoretice Ἠi practice ale cercetŁrii pot fi incluse ca repere fundamentale ´n lucrŁri 

metodologice, pentru a fi puse la dispoziἪie Ἠi a fi aplicate de cŁtre specialiἨti ´n terapia tulburŁrilor 

de limbaj Ἠi comunicare, psihologi, psihopedagogi, pedagogi sau pŁrinἪi ai copiilor care prezintŁ 

tulburŁri de limbaj, dar Ἠi de alte persoane interesate;  

 Aprobarea Ἠi implementarea rezultatelor cercetŁrii. Rezultatele cercetŁrii au fost 

aprobate ´n cadrul ἨedinἪelor Catedrei de psihopedagogie specialŁ a UPS ñIon CreangŁò din 

ChiἨinŁu, la conferinἪe ἨtiinἪifice organizate ´n cadrul UPSC ñIon CreangŁò, UB ñV.Alecsandriò  

Ἠi ´n cadrul unor seminare, workshop-uri organizate ´n instituἪii educaἪionale, ´n reviste ἨtiinἪifice:  

¶ ConferinŞa doctoranzilor Ἠi Analele ἨtiinἪifice ale doctoranzilor Ἠi competitorilor din cadrul 

UniversitŁἪii Pedagogice de Stat òIon CreangŁò din ChiἨinŁu,  2017. Necesitatea aplicŁrii unei 

terapii logopedice unitare ´n tulburŁrile de limbaj la nivel preѽcolar. 
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¶ ConferinŞŁ ĸtiinŞificŁ anualŁ din cadrul UPS "Ion CreangŁ", ChiĸinŁu, 17 mai 2018. TulburŁrile 

de limbaj ĸi funcŞia mnezic-operativŁ la copil. 

¶ ConferinἪa ἨtiinἪificŁ internaἪionalŁ òAsistenἪa logopedicŁ: actualitate Ἠi orizonturiò,UPSC òIon 

CreangŁò, 22-23 noiembrie 2018. Limbaj ѽi comunicare ï elemente definitorii ale omului. 

¶ Simpozionul cu participare internaἪionalŁ òἧcoala ï principalul mijloc de pŁstrare a libertŁἪii 

sufletului ´n mediul oprimatò, UB ñV.Alecsandriò, BacŁu, 2018. Memoria ï mijloc de de 

pŁstrare a achiziѿiilor lingvistico-experienѿiale. 

¶ Revista ἨtiinἪifico-practicŁ ñPsihologieò din ChiἨinŁu, articolul Aspecte ale capacitŁѿii mnezice 

la preѽcolarii cu dislalie polimorfŁ  (coautor), 2018, nr 2-4 (33), pp.14-22. 

¶ ConferinŞa doctoranzilor Ἠi postdoctoranzilor din cadrul UniversitŁἪii Pedagogice de Stat òIon 

CreangŁò din ChiἨinŁu, 16 mai 2019. AbilitŁѿi lingvistice ѽi capacitate mnezicŁ la preѽcolarii 

cu dislalie polimorfŁ. 

¶ ConferinἪa ἨtiinἪificŁ internaἪionalŁ òCadrul didactic- Promotor al politicilor educaἪionaleò, 

ChiἨinŁu, 11-12 octombrie 2019. IἧE, Procesarea fonologicŁ ca substrat al legŁturii dintre 

memoria de lucru ѽi tulburŁrile de pronunѿie la copii.  

¶ ConferinἪa ἨtiinἪificŁ internaἪionalŁ òCadrul didactic- Promotor al politicilor educaἪionaleò, 

ChiἨinŁu, 11-12 octombrie 2019. IἧE, Indispensabilitatea dintre comunicare ѽi limbaj ï viziune 

teoretico-ѽtiinѿificŁ.  

¶ ConferinἪa ἨtiinἪificŁ internaἪionalŁ ĂProbleme ale ἨtiinἪelor socio-umanistice Ἠi modernizŁrii 

´nvŁἪŁm©ntuluiò, UPSC 8-9 octombrie 2020. Reflecѿii ѽi coordonate ´n diagnosticul ѽi 

simptomatologia disartriei.  

¶ Ghid practic. Metodologia programului sistemic de intervenѿie psiho-logopedicŁ, ChiἨinŁu, 

2020. 

¶ Lucrare ἨtiinἪifico-metodicŁ. Strategii didactice în logopedie. ChiἨinŁu, 2020. 

¶ Revista Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics (JIPED) din BacŁu, 

articolul Evalution and Intervention in the Linguistic Structures of Childrenôs Language 

(autor), 2021, nr 1 (25).  

¶ Revista Journal of Innovation in Psychology, Education and Didactics (JIPED)din BacŁu, 

articolul Measuring the level of Development of Neuropsychic Functions in the fields of 

language and Memory in Preschoolers (autor), 2021, nr 1 (25). 

¶ ConferinἪŁ internaἪionalŁ ἨtiinἪifico-practicŁ ñCurrent problems of Orthopedagogy, 

Orthopedagogy and Rehabilitologyò, Kiev, Ucraina, 18 martie 2021. Language and 

communication disorders in preschool children with neuromotor disabilities. 
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¶ Revista Journal Plus Education. articolul Incursiune asupra tulburŁrilor de limbaj Ἠi 

comunicare la copilul preἨcolar. 2021. Ċn curs de apariѿie  

¶ Workshop-uri, AsociaŞia ķerban ĸi PanŁ: "Implicarea pŁrinŞilor ´n logopedie ĸi ´n dezvoltarea 

copiilor", 20.10.2018, BacŁu (formator); "Creativitate în logopedie", 16.02.2018, Bucureĸti; 

"Jocul logopedic în corectarea dislaliei", 22.03.2018, Bucureĸti; "Jocuri ĸi trucuri logopedice", 

09.11.2018, Bucureĸti.  

 Aspecte importante ale investigaἪiei au fost prezentate Ἠi discutate ´n cadrul proiectului 

educaἪional internaἪional ñTriunghiul comunicŁrii optime: copii-pŁrinἪi-cadre didacticeò, 2018-

2019, BacŁu (subsemnata - coordonator proiect).  

Metodologia cercetŁrii ĸtiinŞifice se constituie din metode teoretice - studiul literaturii de 

specialitate; metode empirice - Matricile Colorate Progresive Raven, varianta paralelŁ, 2005; FiἨa 

de examinare a capacitŁἪii de pronunἪie (preluatŁ din practica logopedicŁ); Testul Alice 

Descoeudress, pentru determinarea vârstei psihologice de dezvoltare a limbajului; Testul Bankson-

2; Probele de limbaj (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY; Probele de memorie Ἠi 

´nvŁἪare (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY; Proba de evidenἪiere a raportului 

memorie-´nvŁἪare (asociaἪii mecanice Ἠi logice) pentru preἨcolari E. VrŁsmaἨ, V. Oprea [188];  

Proba de evaluare a capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale (din Testul Alice Descoeudress); Proba 

de evaluare a capacitŁἪii memoriei vizuale (propusŁ de D. A. Buganu); Probele pentru atenἪie/ 

funcἪii executive (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY; Probele de funcἪionare senzorio-

motorie (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY; Probele de procesare vizuo-spaἪialŁ 

(evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY; metode statistice - calculul frecvenѿelor (distribuἪia 

rezultatelor),  mediei (tendinἪa centralŁ a rezultatelor), testul t pentru eѽantioane independente 

(semnificaἪia diferenἪei ´ntre mediile a douŁ eἨantioane distincte), indicatorul d Cohen (mŁrimea 

efectului sau magnitudinea relaἪiei dintre douŁ variabile), testul F Levene (de apreciere a 

omogenitŁἪii eἨantioanelor), testul de corelaѿie Pearson (puterea Ἠi sensul corelaἪiilor instituite 

´ntre variabilele cercetŁrii), testul U MannïWhitney ĸi testul Wilcoxon. 

Sumarul compartimentelor tezei. Teza este constituitŁ din: preliminarii (adnotare în trei 

limbi, lista abrevierilor, introducere), trei capitole, ´ncheiere (concluzii generale Ἠi recomandŁri), 

bibliografie Ἠi anexe.  

În Introducere sunt argumentate actualitatea Ἠi importanἪa temei cercetŁrii, gradul de 

cercetare a problemei, sunt prezentate scopul Ἠi obiectivele cercetŁrii, problema ἨtiinἪificŁ 

importantŁ soluἪionatŁ, noutatea ἨtiinἪificŁ a rezultatelor ´nregistrate, importanἪa teoreticŁ Ἠi 

valoarea aplicativŁ a lucrŁrii, este expus modul de implementare a rezultatelor, alŁturi de 

modalitatea de aprobare a rezultatelor cercetŁrii.  
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În Capitolul I, cu titlul Interferenѿe teoretico-ĸtiinŞifice de cercetare a tulburŁrilor de 

limbaj ѽi comunicare cu funcѿia mnezicŁ la preѽcolari, sunt examinate teoriile moderne privind 

conceptele de comunicare, limbaj Ἠi memorie, aspecte ale dezvoltŁrii limbajului Ἠi memoriei la 

preἨcolar, modelele explicative ale tulburŁrilor de limbaj Ἠi comunicare, precum Ἠi ale memoriei. 

Sunt analizate particularitŁἪile dezvoltŁrii psihice la copiii cu tulburŁri de limbaj Ἠi comunicare, ´n 

relaἪie cu funcἪia mnezicŁ Ἠi sunt evidenἪiate mecanisme psihologice importante care ar sta la baza 

dezvoltŁrii comunicŁrii verbale, memoriei Ἠi depŁἨirii tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolar.  

Capitolul II, intitulat Evaluarea limbajului, comunicŁrii ѽi memoriei la preѽcolarii mari cu 

tulburŁri de pronunѿie, cuprinde descrierea experimentului de constatare, cu obiectivele, ipotezele, 

metodologia cercetŁrii Ἠi caracteristicile lotului investigat. Sunt identificate tulburŁrile de 

pronunἪie, v©rsta psihologicŁ a limbajului, nivelul de dezvoltare a structurilor lingvistice Ἠi a 

memoriei, precum Ἠi funcἪionarea neuropsihicŁ ´n contextul prezenἪei tulburŁrilor de pronunἪie. 

Este stabilitŁ semnificaἪia relaἪiei dintre dezvoltarea limbajului, funcἪionarea mnezicŁ Ἠi tulburŁrile 

de pronunἪie la preἨcolarii mari, ´n vederea fundamentŁrii intervenἪiei formative, la aceastŁ 

categorie de subiecἪi.  

În Capitolul III, cu titlul Valorificarea programului sistemic de intervenŞie 

psihologopedicŁ pentru preĸcolarii mari cu tulburŁri de pronunѿie, sunt expuse strategii Ἠi 

principii ce stau la baza dezvoltŁrii limbajului, comunicŁrii Ἠi memoriei la preἨcolarii cu tulburŁri 

de pronunἪie, precum Ἠi la baza elaborŁrii programului complex de intervenἪie psiho-logopedicŁ. 

Sunt delimitate reperele principale ale experimentului fomativ: obiectivele, ipotezele Ἠi 

metodologia demersului ἨtiinἪific, este prezentatŁ structura programului de intervenἪie cu 

activitŁἪile specifice, metodele Ἠi tehnicile specific logopedice asociate cu tehnici psihoterapeutice, 

´n context ludic, cu rol ´n dezvoltarea limbajului, comunicŁrii orale Ἠi a funcἪiei mnezice la 

preἨcolarul mare. Sunt evaluate efectele programului psiho-logopedic elaborat Ἠi implementat, este 

stabilitŁ eficienἪa intervenἪiei formative privind ameliorarea/ depŁἨirea tulburŁrilor de pronunἪie la 

preἨcolarii mari.  

Concluziile generale Ἠi RecomandŁrile sintetizeazŁ rezultatele finale ale cercetŁrii Ἠi oferŁ 

recomandŁri ce ar contribui la depŁἨirea tulburŁrilor dislalice prin dezvoltarea psiho-logopedicŁ a 

limbajului, comunicŁrii ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ.   
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1. INTERFERENἩE TEORETICO-ἧTIINἩIFICE IN CERCETAREA TULBURŀRILOR 

DE LIMBAJ ἧI COMUNICARE ĊN RELAἩIE CU FUNCἩIA MNEZICŀ  

LA PREἧCOLARI         

 

1.1. Aspecte generale Ἠi specifice ale limbajului Ἠi comunicŁrii umane   

Una din trŁsŁturile esenἪiale ale omului este capacitatea lui de a utiliza pentru comunicare 

limbajul articulat. Recent, acesteia i s-a adŁugat Ἠi capacitatea de a utiliza pentru comunicare 

tehnologiile moderne. De fapt, comunicarea stŁ la baza integrŁrii sociale Ἠi a construirii relaἪiilor 

interpersonale. Ea este prezentŁ, incipient, ´ncŁ din perioada intrauterinŁ, devine explicitŁ prin 

primul ἪipŁt al nou-nŁscutului Ἠi prin rŁspunsul mamei, dezvolt©ndu-se prin interacἪiune continuŁ 

cu mediul. M. E. Dobrescu [53] fixeazŁ, ´n acest context,  o serie de caracteristici specifice ale 

comunicŁrii, sintetizate ´n figura de mai jos.  

 

 

Figura 1.1. Caracteristicile  comunicŁrii, dupŁ M. E. Dobrescu [53; p. 67-68] 

 

D. Bougnoux [21], ca Ἠi alἪi autori, identificŁ trei niveluri ale comunicŁrii: nivelul verbal, 

nivelul paraverbal Ἠi nivelul nonverbal. Instrumentul esenἪial al comunicŁrii verbale (care poate fi 

oralŁ sau scrisŁ) este o limbŁ cunoscutŁ de toἪi cei implicaἪi ´n actul comunicŁrii. Aspectul central 

al comunicŁrii nonverbale ´l reprezintŁ utilizarea unor elemente comunicative precum gesturile 

spontane, mimica sau chiar unele sisteme create în mod special, cum ar fi gesturile Makaton. 

Dimensiunea paraverbalŁ a comunicŁrii este reprezentatŁ de utilizarea aspectelor prozodice ale 
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vocii (modulaἪie, ritm, volum) sau a pauzelor ´n vorbire. Or, dupŁ cum a demonstrat un studiu de 

referinἪŁ al lui Albert Mehrabian, dimensiunea paraverbalŁ Ἠi cea nonverbalŁ au un rol esenἪial în 

comunicare, determin©nd ´ndeosebi atitudinea ascultŁtorului faἪŁ de vorbitor Ἠi impactul emoἪional 

al comunicŁrii. Astfel, nivelul verbal (cel al cuvintelor) ar fi responsabil, conform cercetŁtorului, 

de numai 7% din atitudinea creatŁ faἪŁ de vorbitor, nivelul paraverbal (tonul, volumul, viteza de 

rostire etc.) ï de 38%, iar nivelul nonverbal (expresia facialŁ, poziἪia, miἨcarea, ´mbrŁcŁmintea 

etc.) ï de 55% din atitudinea pe care o genereazŁ ´n ascultŁtor totalul actului de comunicare. Ċn 

plus, studiile aratŁ cŁ o comunicare eficace presupune armonizarea Ἠi lipsa contradicἪiilor dintre 

aceste niveluri; contradicἪia dintre ele afecteazŁ modul ´n care va fi receptat mesajul. Astfel, în 

comunicarea oralŁ, nu putem miza doar pe elementele verbale, fiind necesar sŁ luŁm ´n calcul at©t 

comunicarea nonverbalŁ, c©t Ἠi cea paraverbalŁ [156, 76]. 

ÎnsuἨi conceptul de comunicare a fost abordat din perspective diferite, aspectul central 

rŁm©n©nd totuἨi ´mpŁrtŁἨirea de informaἪii, idei Ἠi atitudini, fapt care exprimŁ esenἪa contactelor 

sociale umane. Or, limbajul ca instrument al comunicŁrii asigurŁ at©t un grad superior de 

obiectivitate în ceea ce Ἢine de transmiterea informaἪiei, cât Ἠi respect faἪŁ de personalitatea celuilalt, 

dupŁ cum confirmŁ cercetŁtorii U. ἧchiopu [163], C. Zamfir, L. VlŁsceanu [191], C. CucoἨ [48]. 

Pornind de la aceste considerente, E. VrŁsmaἨ [185] a elaborat un model teoretic ce prezintŁ 

un ciclu al comunicŁrii, privitŁ ca receptare/exprimare de mesaje verbale Ἠi neverbale, descris în 

figura de mai jos.    

 

                   Figura 1.2. Ciclul comunicŁrii, dupŁ E. VrŁsmaἨ [185; p.19] 

CercetŁtorii V. Mare [93] Ἠi D. M. Schipor [155], abordând producerea limbajului din 

perspectivŁ anatomic-fiziologicŁ, diferenἪiazŁ douŁ categorii de mecanisme implicate ´n 

producerea limbajului: mecanismul central Ἠi mecanismele periferice. Mecanismul central al 

limbajului oral este situat la nivel neuronal (cortexul), iar mecanismele periferice includ trei 

elemente: (1) elementul energetic, manifestat prin implicarea aparatului respirator Ἠi a sistemului 

muscular aferent acestuia (diafragma, muἨchii intercostali); (2) elementul generator ï laringele; 

(3) elementele de articulare ѽi rezonanѿŁ ï cavitatea bucalŁ Ἠi cea nazalŁ.    
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Tabel 1.1. Dimensiuni ale limbajului, dupŁ V. Mare [93; p. 343]    

Laturile limbajului Rolul Limbajul oral Limbajul scris 

Latura activŁ Emiterea de semnale Vorbirea Scrierea 

Latura pasivŁ Receptarea Ἠi 

interpretarea semnalelor 

Ascultarea Citirea 

 

ĊnsŁ comunicarea ´n genere, ca Ἠi limbajul, poate fi abordatŁ Ἠi din perspectivŁ funcἪionalŁ, 

dat fiind cŁ factorul eficacitŁѿii  ei este unul important, dependent de gradul de implicare în procesul 

de comunicare a individului sau grupului. SpecialiἨti din diferite domenii de cercetare au identificat 

Ἠi analizat, din diferite perspective, mai multe funcἪii ale limbajului. CercetŁtorul D. V. Popovici 

[135] a sintetizat mai multe puncte de vedere, enumer©nd urmŁtoarele funcἪii : 

a) Conform lui K. Buhler, limbajul are urmŁtoarele funcἪii de bazŁ: funcѿia expresivŁ (în 

raport cu emiἪŁtorul), funcѿia conotativŁ (în raport cu receptorul) Ἠi funcѿia referenѿialŁ (în 

raport cu obiectul mesajului). 

d) Conform lui A. Ombredane, existŁ urmŁtoarele niveluri funcἪionale ale limbajului: afectiv 

(strigŁtul, interjecἪia, exclamaἪia), ludic (jocuri de asonanἪe), practic (ordin  Ἠi interdicἪie), 

reprezentativ (descriere Ἠi informare) Ἠi dialectic (argumentaἪie Ἠi raἪionament). 

c) Ċn viziunea lui R. Jakobson, limbajul are urmŁtoarele funcἪii: funcѿia referenѿialŁ, adicŁ 

raportarea mesajului la obiectul la care se referŁ enunἪul, asigurând cognoscibilitatea Ἠi 

obiectivitatea; funcѿia emotivŁ (expresivŁ), centratŁ pe emiἪŁtor, axatŁ pe relaἪia dintre mesaj 

Ἠi emiἪŁtor, asigur©nd limbajului subiectivitate Ἠi afectivitate; funcѿia conotativŁ (inductivŁ), 

axatŁ pe relaἪiile dintre mesaj Ἠi receptor, având drept scop obἪinerea unei reacἪii a acestuia 

din urmŁ Ἠi adresându-se inteligenἪei sau afectivitŁἪii; funcѿia poeticŁ (esteticŁ), axatŁ pe 

relaἪia mesajului cu el însuἨi; funcѿia faticŁ, cea care afirmŁ, menἪine sau opreἨte comunicarea; 

funcѿia metalingvisticŁ, adicŁ definirea sensului semnelor, pentru a asigura ´nἪelegerea lor de 

cŁtre receptor ´n modul intenἪionat, evitând confuziile semantice [apud.135]   

d) P. Popescu-Neveanu, M. Zlate [134], I. NegurŁ [108] menἪioneazŁ urmŁtoarele funcἪii ale 

limbajului: funcѿia de comunicare, manifestatŁ prin exteriorizarea conἪinuturilor proceselor 

psihice ale individului; funcѿia de cunoaѽtere (cognitivŁ), manifestatŁ prin utilizarea 

limbajului pentru cunoaἨterea realitŁἪii obiective; funcѿia de reglare, manifestatŁ prin 

sistematizarea Ἠi integrarea proceselor psihice Ἠi a relaἪiilor dintre ele, cu ajutorul limbajului.  

Ontogenetic, dezvoltarea limbajului verbal este practic inseparabilŁ de dezvoltarea psihicŁ 

generalŁ a individului. Dezvoltarea psihicŁ generalŁ a subiectului, nivelul Ἠi caracteristicile ei se 

reflectŁ ´n structurarea Ἠi funcἪionarea limbajului. Autori precum M. Zlate [192, 193], I. Radu, V. 
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Mare [149], I. O. PâniἨoarŁ [126], abordând relaἪia dintre gândire Ἠi limbaj, menἪioneazŁ cŁ 

g©ndirea este mediatŁ de limbaj. Acesta apare ´ntr-o ipostazŁ dublŁ, at©t ca instrument de 

exteriorizare a produselor gândirii, cât Ἠi ca mijloc de asimilare din exterior a informaἪiilor ce 

urmeazŁ a fi prelucrate. Conform acestor autori, g©ndirea este, ´n esenἪa ei, verbalŁ, utiliz©nd 

modele lingvistice Ἠi subordonându-Ἠi structurile lingvistice în propriile demersuri operaἪionale Ἠi 

constructiv-rezolutive. Conform viziunii propuse de M. AniἪei [2], limbajul verbal s-a impus, 

filogenetic, în calitate de sistem de codare Ἠi vehiculare a informaἪiei integrat cu celelalte douŁ 

sisteme primare, biologice: sistemul bioelectric Ἠi sistemul spaἪial configuraἪional (baza memoriei 

de scurtŁ duratŁ) Ἠi sistemul biochimic (combinaἪii ale moleculelor de ADN Ἠi ARN ï suportul 

memoriei de lungŁ duratŁ). Limbajul verbal, ´n calitate de suport pentru codarea, fixarea, 

vehicularea Ἠi decodificarea informaἪiei, are un rol esenἪial în dezvoltarea proceselor psihice 

superioare (gândirea formal-abstractŁ, memoria logicŁ, imaginaἪia lingvisticŁ etc.), regl©nd 

sistemele de codare primare.  

Abordând limbajul sub aspect ontogenetic, D. Marcelli [92] propune trei etape esenἪiale 

pentru dezvoltarea limbajului: (1) prelimbajul (p©nŁ la v©rsta de 12/13 luni sau chiar 18 luni); (2)  

limbajul mic (de la vârsta de 10 luni la 2½ - 3 ani);  (3) limbajul relativ structurat  (începând cu 

vârsta de 3 ani) S. Khan [85], U.  ἧchiopu Ἠi E. Verza [164], au delimitat Ἠi ei, în mod similar, trei 

tipuri de limbaj prezente ´n ontogenezŁ: (a) limbajul mic, primitiv, caracterizat prin holofraze, 

onomatopee, lipsa unei structuri gramaticale, având sens doar pentru cercul apropiat; (b) limbajul 

situativ, care se manifestŁ ´ntre 2 - 5/6 ani, fiind caracterizat prin abundenἪŁ de exclamaἪii, gesticŁ, 

mimicŁ, av©nd totuἨi o anumitŁ structurŁ gramaticalŁ; (c) limbajul contextual, locuѿional 

(adecvarea textului la context), av©nd o structurŁ gramaticalŁ explicitŁ complexŁ.  

D. Marcelli [92] menἪioneazŁ gânguritul , apoi lalaѿiunea (repetiἪia de silabe) drept etape în 

dezvoltarea limbajului ce se manifestŁ ´n prima lunŁ de viaἪŁ a bebeluἨului, pe mŁsurŁ ce acesta 

capŁtŁ control intenἪionat asupra respiraἪiei. UrmŁtoarea etapŁ ´n dezvoltarea limbajului, conform 

aceluiaἨi autor, ar fi ecolalia ï un fel de dialog între bebeluἨ Ἠi mamŁ, ce survine cŁtre v©rsta de 6-

8 luni, c©nd, datoritŁ contribuἪiei adultului, emisiile sonore iniἪiale se ´mbogŁἪesc, transform©ndu-

se ´n emisii vocalice Ἠi consonantice fundamentale. D. Marcelli [92] afirmŁ cŁ acest tip de dialog 

este esenἪial pentru formarea coordonŁrilor neuromotorii responsabile de articulare.  

La 9-10 luni, în comportamentul verbal al copilului apar holofrazele, cuvinte care au rolul 

unei ´ntregi propoziἪii; ´ntre v©rsta de 9-12 luni copilul asimileazŁ primele 2-3 cuvinte. DacŁ p©nŁ 

la v©rsta de 12 luni majoritatea copiilor asimileazŁ 5-10 cuvinte, p©nŁ la cea de 2 ani vocabularul 

lor se poate extinde la 200 de cuvinte. Ċn jurul v©rstei de 18 luni, copiii ´ncep sŁ foloseascŁ 

propoziἪii (combinaἪii de 2 cuvinte). Sistemul lor fonologic este ´nsŁ limitat.  
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DupŁ v©rsta de 12 luni, Ăcucerindò deja prin mers spaἪiul locomotor, copilul ajunge sŁ 

ĂcucereascŁò, prin limbaj, spaἪiul social.  Or, cercetŁtori precum U. ἧchiopu, E. Verza [164], D. 

Marcelli [92], J. Piaget, N. Chomsky [129] confirmŁ cŁ, ´n achiziἪia limbajului, înἪelegerea pasivŁ 

(sau competenἪa lingvisticŁ) precede ´ntotdeauna exprimarea verbalŁ propriu-zisŁ (numitŁ Ἠi 

performanἪŁ lingvisticŁ), fiind superioarŁ acesteia. Astfel, la o etapŁ incipientŁ de dezvoltare a 

limbajului, copilul acἪioneazŁ verbaliz©ndu-Ἠi acἪiunile, dar fŁrŁ ca verbalizarea sŁ aparŁ autonom 

în raport cu acἪiunile respective; treptat, utilizarea limbajului capŁtŁ autonomie, dispar enunἪurile 

stereotipe, apar succesiv enunἪurile afirmative, constatŁrile, ordinele, negŁrile, interogaἪiile, având 

o organizare lingvisticŁ structuratŁ, dupŁ cum considerŁ cercetŁtorii U. ἧchiopu, E. Verza [164],  

D. Marcelli [92]. 

Ċn jurul v©rstei de 3 ani, copilul ´ncepe o fazŁ complexŁ de dezvoltare a limbajului, care 

devine instrument al gândirii. ConcepἪia lui J. Piaget, B. Inhelder [130] prezintŁ un anumit 

paralelism dintre dezvoltarea limbajului la copilul normal Ἠi stadiile dezvoltŁrii cognitive (existŁ 

o corelaἪie dintre limbaj Ἠi apariἪia celorlalte forme ale gândirii semiotice), ipoteza lui J. Piaget 

fiind asumatŁ Ἠi de autorii U. ἧchiopu, E. Verza [164]. La aceastŁ v©rstŁ, de obicei, copilul a 

achiziἪionat deja în jur de 1.100 cuvinte; p©nŁ la v©rsta de 5 ani, bagajul lui verbal poate ajunge la 

1.500 de cuvinte. D. Marcelli [92], U. ἧchiopu, E. Verza [164], D. M. Schipor [155] considerŁ cŁ 

´mbogŁἪirea cantitativŁ Ἠi calitativŁ a limbajului presupune douŁ tipuri de activitate verbalŁ, fiind 

condiἪionatŁ de interacἪiunea dintre achiziἪiile verbale ale copilului Ἠi stimularea din partea 

anturajului: (a) activitatea verbalŁ liberŁ, cu o gramaticŁ autonomŁ, ancoratŁ ´ncŁ ´n micul limbaj;  

(b) activitatea verbalŁ mimeticŁ ï repetarea de cŁtre copil a cuvintelor Ἠi expresiilor auzite de la 

adulἪi, mod în care acesta le Ἠi achiziἪioneazŁ progresiv, ´n manierŁ personalŁ.   

CercetŁtoarea C. Bodea HaἪegan [14] subliniazŁ cŁ, la aceastŁ v©rstŁ, ´n dezvoltarea 

limbajului copilului se structureazŁ aspectul morfologic, extins ulterior spre cel sintactic. 

Structurarea morfologicŁ nuanἪeazŁ limbajul copilului Ἠi ´i permite sŁ formuleze suprageneralizŁri. 

Autorii U. ἧchiopu, E. Verza [164] se referŁ Ἠi la pronunἪie: deἨi se remarcŁ un progres ´n acest 

sens, apar frecvent Ἠi disfuncἪionalitŁἪi precum eliziunea (omiterea  de silabe, sunete); preferinἪa 

pentru construcἪii simple; substituἪia sunetelor apropiate; metateza (schimbarea ordinii sunetelor 

Ἠi silabelor în cuvânt); dublarea unor silabe; contaminarea; înlocuirea cuvintelor dificile cu 

structuri concentrate, dar mai simple.  

Conform cercetŁtoarei C. Bodea HaἪegan [14], între 4 Ἠi 5 ani organizarea sintacticŁ a 

limbajului copilului devine din ce ´n ce mai complexŁ, respectiv copilul poate comunica fŁrŁ a 

avea nevoie de un suport concret, iar ´ntreaga lui experienἪŁ poate fi verbalizatŁ. Astfel sunt puse 

bazele cunoaἨterii limbii materne. Structura gramaticalŁ a limbajului se definitiveazŁ, conform 
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acestei autoare, ´n intervalul cuprins ´ntre v©rsta de 4 Ἠi 6 ani; la admiterea în clasa I, copilul 

dispune deja de abilitŁἪi comunicaἪionale funcἪionale Ἠi bine configurate, care îi permit achiziἪia 

scrisului, cititului Ἠi a calculului matematic. C. Bodea HaἪegan [14, 15], V. Rusnac [151] susἪin cŁ, 

din acest considerent, la admiterea ´n clasa I, copilul ar trebui sŁ dispunŁ deja de toate pre-

achiziἪiile limbajului, într -o formŁ bine conturatŁ: schema corporalŁ, lateralitatea, structurile 

senzorio-perceptive, conἨtiinἪa fonologicŁ (asocierea sunetelor cu literele corespunzŁtoare), auzul 

fonematic (capacitatea de identificare Ἠi diferenἪiere a sunetelor, capacitatea de segmentare 

fonematicŁ), conἨtiinἪa morfologicŁ, orientarea spaἪio-temporalŁ, ´nἪelegerea unor concepte 

abstracte (calitate, cantitate, structurŁ), ´nἪelegerea unor structuri adjectivale simple [14, 15, 151].  

CercetŁtorii U. ἧchiopu, E. Verza [164], F. Golu [69], J. Racu [146] descriu progresele 

calitative înregistrate la aceastŁ etapŁ: expresivitatea vorbirii, acordul gramatical (sub aspect 

morfologic Ἠi sintactic); comunicarea cu utilizarea prioritarŁ a gesturilor se estompeazŁ; copilul ´Ἠi 

poate adapta limbajul la situaἪie Ἠi la caracteristicile interlocutorului; conἨtientizarea aspectului 

situaἪional al vorbirii permite apariἪia conduitei verbale reverenἪioase; se dezvoltŁ caracterul 

generativ al vorbirii (capacitatea de a construi cuvinte noi); se structureazŁ limbajul intern; copilul 

devine capabil sŁ alterneze, ´n limbaj, ´ntre mai multe Ăroluriò pe care le joacŁ. 

Autoarele M. Anca [1], C. Bodea HaἪegan [14, 15] enumerŁ Ἠi achiziἪiile în plan 

conversaἪional: la aceastŁ v©rstŁ, copilul capŁtŁ deprinderi funcἪionale de dialog Ἠi comunicare, 

dispune de capacitate empaticŁ, poate formula raἪionamente simple, poate oferi rŁspunsuri 

compuse din cel puἪin trei itemi lexicali, pronunἪia se stabilizeazŁ, copilul poate manipula corect 

în actul comunicaἪional intonaἪia, accentul, intensitatea vocii.  

 

1.2. Conceptualizarea tulburŁrilor de limbaj Ἠi comunicare. Modele explicative 

Limbajul, ca sistem Ἠi activitate de comunicare cu ajutorul limbii, are multiple funcἪii, 

analizate, printre alἪii, Ἠi de cercetŁtorul U. ἧchiopu [163]. DereglŁrile, oscilaἪiile, tulburŁrile de 

orice naturŁ ´n realizarea funcἪiilor limbajului, indiferent dacŁ au o bazŁ organicŁ sau funcἪionalŁ, 

indicŁ asupra prezenἪei unor tulburŁri de limbaj ѽi comunicare. A. GherguἪ [65]. Aceste tulburŁri, 

afirmŁ E. Verza [175, 176], se pot manifesta pe ´ntreaga perioadŁ ontogeneticŁ, dar cele mai 

importante acἪioneazŁ ´n perioada dezvoltŁrii timpurii Ἠi pot fi remediate anume ´n aceastŁ 

perioadŁ.  

Limbajul oral reprezintŁ forma esenἪialŁ a limbajului. Ċn funcἪionarea lui, se pot atesta atât 

cu probleme legate de formŁ (articulare), c©t Ἠi probleme legate de fond (dezvoltare). Limbajul, 

care se ´nvaἪŁ pe parcursul ´ntregii vieἪi, dar mai ales la v©rsta micii copilŁrii, se confruntŁ cu o 

serie de dificultŁἪi de ´nvŁἪare, pe care cercetŁtorii D. Ungureanu Ἠi V. OlŁrescu  [172, 115] le-au 
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structurat ́ n funcἪie de:  (a) distincἪia dintre forma ѽi fondul limbajului oral, diferenἪiind 

dificultŁἪile de ´nvŁἪare a vorbirii (articulaἪiei) Ἠi dificultŁἪile de ´nvŁἪare a limbajului receptiv sau 

expresiv; (b) abordarea integrativŁ, structuralŁ ѽi dinamicŁ a limbajului, diferenἪiind dificultŁἪile 

de ´nvŁἪare a formei, a conἪinutului Ἠi a utilizŁrii limbajului.  

Conform estimŁrilor lui D. M. Schipor [155], din punct de vedere neurofiziologic, limbajul 

activeazŁ douŁ segmente de procesare: un segment de procesare centralŁ, situat la nivel cortical, 

responsabil de conѿinutul comunicŁrii (codarea ideilor emise, decodarea conἪinutului mesajelor 

receptate etc.) Ἠi un segment de procesare perifericŁ  (aparatul fonoarticulator), care include trei 

componente. Prejudicierea oricŁruia din cele trei segmente periferice ale pronunἪiei sau 

incapacitatea de a le coordona corespunzŁtor afecteazŁ Ἠi calitatea mesajului oral emis.  

Abordând problema din punct de vedere cognitiv, la 1987, K. Patterson Ἠi C. Shewell 

propuneau ideea cŁ prelucrarea informaἪiei verbale (orale) poate fi interpretatŁ, pornind de la 

aspectele funcἪionale Ἠi neurofiziologice, prin raportarea la modelul cognitiv de procesare a 

informaἪiei la nivel verbal (modelul logogen al procesŁrii lingvistice pentru un cuv©nt) [237]. 

Conform lor, procesarea cognitivŁ a informaἪiei include trei blocuri funcѿionale: input (intrare), 

integrare centralŁ (procesor central) Ἠi output (ieἨire), iar modelul teoretic propus de K. Patterson 

Ἠi C. Shewell [237] permite delimitarea Ἠi explicarea unor deficienѿe la nivelul funcѿionŁrii 

fiecŁruia din cele trei blocuri, ´n ceea ce Ἢine de mecanismele producerii limbajului. Pe autori ´i 

preocupŁ ´ndeosebi localizarea dificultŁἪilor ´n funcἪionarea mecanismelor limbajului oral 

(implicate preponderent ´n actul pronunἪiei), ´n str©nsŁ legŁturŁ cu funcἪionarea mnezicŁ.  

La nivelul procesualitŁἪii limbajului vorbit, diferiἪi autori propun interpretŁri ale proceselor 

lingvistice atât din perspectiva analizei lingvistice, c©t Ἠi din cea a producѿiei verbale propriu-zise.  

Analiza lingvisticŁ, aἨa cum este ea descrisŁ de D. M. Schipor [155] Ἠi D. A. Buganu [27], 

include elemente ale analizei fonologice, dar Ἠi lexiconul fonologic de input, accesarea unitŁѿii de 

sens (sistemul semantic de la nivelul procesorului central). Reprezentarea schematicŁ de mai jos 

confirmŁ cŁ, din perspectiva limbajului oral, analiza fonologicŁ auditivŁ activeazŁ mecanismele 

memoriei senzoriale Ἠi pe cele ale memoriei de scurtŁ duratŁ pentru a analiza Ἠi grupa ´ntr-o singurŁ 

unitate sunetele percepute. Lexiconul fonologic de input este cel care activeazŁ memoria de scurtŁ 

duratŁ sau memoria de lucru pentru a recunoaἨte ceva drept cuvânt sau pentru a-l categoriza drept 

cuvânt familiar. Sistemul semantic grupeazŁ componenta centralŁ de procesare semanticŁ a 

cuv©ntului prin raportare la sensurile lui activate de la nivelul memoriei de lungŁ duratŁ  [155, 27]. 

În viziunea lui D. M. Schipor [155] Ἠi D. A. Buganu [27], producἪia verbalŁ propriu-zisŁ, 

implicŁ lexiconul fonologic de output, asamblorul fonologic Ἠi programarea articulatorie. În linii 

generale, producἪia verbalŁ cuprinde patru etape implicate ´n generarea de cuvinte: (1) activarea 



 
 

26 
 
 

 

din sistemul semantic a sensurilor adecvate, ca rŁspuns la un stimul extern vizual/auditiv; (2) 

activarea din lexiconul fonologic de output a formelor rostite ale cuvintelor; (3) generarea unui Ἠir 

metric de foneme la nivelul asamblŁrii fonologice; (4) conversia fonemelor generate în 

neurocomenzi adresate aparatului fonoarticulator  [155, 27].  

 

 

Figura 1.3. Modelul logogen al procesŁrii lingvistice pentru un cuv©nt ï K. Patterson Ἠi C. 

Shewell  [apud D. M. Schipor,155; p. 30] 

RelevantŁ din perspectiva acestui model al emiterii unui cuv©nt este conversia fonologicŁ 

input-output, care permite efectuarea unui Ăby passò peste lexiconul fonologic de input Ἠi de output 

Ἠi peste unitatea semanticŁ, permiἪ©nd pronunἪia reflectatŁ a unor cuvinte fŁrŁ sens D. M. Schipor 

[155]. DeficienἪele atestate la nivelul programŁrii articulatorii, remarca D. M. Schipor [154], 

caracterizeazŁ tulburarea de pronunἪie (dislalia). Ċn cazul ei, apar comenzi improprii trimise cŁtre 

aparatul fonoarticulator, ceea ce genereazŁ omisiuni, distorsiuni sau inversiuni ´n articularea 

sunetelor limbii rom©ne. Din perspectiva funcἪionŁrii mnezice, pe parcursul desfŁἨurŁrii 

procesualitŁἪii lingvistice sunt implicate mecanismele memoriei de lucru care participŁ la 

´mbinarea informaἪiilor ce trebuie folosite ´n timp real ´ntr-o sarcinŁ, alŁturi de informaἪiile pe care 

copilul le deἪine deja (aflate ´n memoria de lungŁ duratŁ) D. M. Schipor [154].  

În literatura de specialitate, E. Verza, F. E. Verza [178], B. C. BuicŁ [32], C. Bodea HaἪegan 

[16], A. Cucer [47], A. Nosatîi [110], V.  OlŁrescu, D. Ponomari [120],  G. Burlea, R.ChiriἪŁ, A. 

Burlea [36] sunt identificate diverse cauze ce pot conduce la apariἪia tulburŁrilor de limbaj, 
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clasificate inclusiv ´n funcἪie de momentul producerii acestora: ́ n timpul sarcinii, ´n timpul naἨterii, 

dupŁ naἨtere. Ċn anumite condiἪii, aceste cauze determinŁ apariἪia unor tulburŁri specifice de limbaj.  

În manualul de diagnostic DSM-5 [90], tulburŁrile de limbaj ѽi comunicare sunt subsumate 

categoriei mari de tulburŁri de dezvoltare neurologicŁ (neurodevelopmentale) care apar, de regulŁ, 

´n perioada micii copilŁrii sau celei preἨcolare Ἠi sunt ´nsoἪite Ἠi de alte tipuri de tulburŁri: 

dificultŁἪile specifice de ´nvŁἪare, tulburŁrile de spectru autist, deficitul de atenἪie Ἠi 

hiperactivitatea, dizabilitatea motorie, dizabilitatea intelectualŁ etc. Perspectiva asupra limbajului 

Ἠi comunicŁrii propusŁ ´n DSM-5 diferŁ de cea din DSM-IV prin faptul cŁ noul manual de 

diagnostic oferŁ tulburŁrilor de comunicare o pondere mult mai semnificativŁ.  

DSM-5 [90] Ἠi C. Bodea HaἪegan [14] divizeazŁ tulburŁrile de limbaj Ἠi comunicare ´n felul 

urmŁtor:  

(a) tulburŁri de limbaj (speech disorders) ï ´n acest caz, achiziἪia deficitarŁ a limbajului 

(vorbire, scriere etc.) este cauzatŁ de deficienἪe la nivelul abilitŁἪilor de comprehensiune Ἠi expresie 

lingvisticŁ (se manifestŁ prin volum redus al vocabularului activ, deficienἪe la nivelul abilitŁἪilor 

morfosintactice, abilitŁἪi conversaἪionale limitate, ´n condiἪiile ´n care sunt afectate componentele 

impresivŁ Ἠi expresivŁ ale limbajului) [90, 14];  

(b) tulburarea sunetelor vorbirii/fonemelor (speech sound disorder) (tulburŁrile de 

pronunἪie a sunetelor vorbirii) ï ́ n acest caz, scŁderea inteligibilitŁἪii vorbirii sau la imposibilitatea 

exprimŁrii verbale, e provocatŁ at©t de deficienἪe de naturŁ fonologicŁ, c©t Ἠi de dificultŁἪi ´n 

coordonarea musculaturii Ἠi componentelor aparatului fonoarticulator. Aspectul coordonŁrii 

motorii deficitare este una dintre inovaἪiile DSM-5; în DSM -5, categoria anterioarŁ de tulburŁri 

fonologice de limbaj (prezentatŁ ´n DSM-IV [91]) este ´nlocuitŁ prin categoria tulburŁrilor de la 

nivelul sunetelor vorbirii/fonemelor [90, 14]; ICD-10 ´ncadreazŁ tulburŁrile de pronunἪie sub 

denumirea de tulburŁri specifice ale achiziἪiei articulŁrii Ἠi vorbirii (F80.0), pun©nd accentpe 

aspectul dezvoltŁrii psihologice [77].  

(c) tulburarea de fluenѿŁ cu manifestare la copil (b©lb©iala) (childhood-onset fluency 

disorder ï stuttering) ï caracterizatŁ prin repetarea de sunete Ἠi silabe, prelungirea unor cuvinte, 

pauze inadecvate la nivelul producἪiei verbale, tensiune fizicŁ ´n actul articulator etc.;  

(d) tulburŁri de comunicare socialŁ (pragmaticŁ) (social pragmatic communications 

disorder) ï ́ n acest caz, deficienἪele la nivelul comunicŁrii verbale Ἠi nonverbale se evidenἪiazŁ ´n 

momentul ´n care apare necesitatea interacἪiunii comunicaἪionale (dificultatea ´n a stabili relaἪii de 

comunicare pentru a obἪine informaἪii sau pentru a interacἪiona cu cineva; dificultŁἪi ´n 

identificarea conἪinuturilor verbale Ἠi nonverbale care sŁ se potriveascŁ cu contextul comunicŁrii; 
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dificultatea de a respecta regulile actului conversaἪional, dificultŁἪi ´nἪelegerea unor informaἪii 

nonexplicite ï glumele, aluziile, conotaἪiile etc.) [90, 14];  

(e) alte tulburŁri nespecifice de limbaj ѽi comunicare ï orice alte tulburŁri care nu corespund 

criteriilor pentru tulburŁrile menἪionate mai sus, Ἠi nici nu pot fi incluse ´n categoria tulburŁrilor 

neurodevelopmentale din DSM-5 [90, 14].  

AlἪi specialiἨti ´n domeniu, (M. GuἪu [73],  M. Anca [1], C. Bodea HaἪegan [14], E. Verza 

[175], B. C. BuicŁ [32], E. VrŁsmaἨ [183], I. Tobolcea, C. Soponaru [169], O. Preda, V. R. Preda 

[138],  iau ´n consideraἪie atât cadrul general explicativ, c©t Ἠi factorii etiologici Ἠi de risc ai 

tulburŁrilor de limbaj Ἠi comunicare, delimit©nd categorii Ἠi subcategorii de tulburŁri de limbaj ´n 

baza mai multor criterii: criteriul anatomo-fiziologic (viz©nd componenta organicŁ sau funcἪionalŁ 

afectatŁ); criteriul componentei lingvistice afectate (fonetic-fonologicŁ, morfologicŁ, lexico-

semanticŁ, sintacticŁ, pragmaticŁ, suprasegmentalŁ/prozodicŁ); criteriul momentului în care a 

survenit tulburarea de limbaj (perioada preverbalŁ, perioada de dezvoltare a limbajului ï 2-6 ani, 

perioada verbalŁ ï dupŁ 6 ani) .  

Ċn cŁutarea unui numitor comun pentru criteriile de clasificare Ἠi modelele explicative ale 

tulburŁrilor de limbaj Ἠi comunicare (modelul sistemic, modelul categorial, modelul tulburŁrilor 

specifice, modelul descriptiv al nivelului de dezvoltare), R. Paul [238] a stabilit cŁ punctul nodal 

îl constituie specificitatea sau nonspecificitatea tulburŁrilor de limbaj ѽi comunicare. Respectiv, 

literatura internaἪionalŁ delimiteazŁ douŁ categorii de tulburŁri, Ἢin©nd cont, ´n plus, de criteriul 

etiologic Ἠi de comorbiditŁἪi:   

(a) tulburŁrile nonspecifice de limbaj, inclusiv cazurile ´n care patologia lingvisticŁ este 

derivatŁ din situaἪia patologicŁ centralŁ (dizabilitŁἪi auditive, intelectuale, tulburŁri de spectru 

autist etc.). La acest nivel, posibilitatea de a dezvolta abilitŁἪile comunicaἪionale nu trebuie 

preconizatŁ pornind de la ´ncadrarea diagnosticŁ categorialŁ, ci de la factorii specifici, care 

mijlocesc achiziἪia limbajului Ἠi a abilitŁἪilor de comunicare, dupŁ cum se confirmŁ Ἠi ´n 

documentele OMS-CIF din 2004. A.Cosmovici, L. Iacob [45].   

(b) tulburŁrile specifice de limbaj ï cazurile ´n care singura condiἪie patologicŁ prezentŁ este 

una de ordin lingvistic. De regulŁ, copiii care manifestŁ acest tip de tulburŁri ´ncep sŁ vorbeascŁ 

mult mai târziu decât norma; confruntându-se Ἠi dupŁ aceea cu dificultŁἪi deosebite ´n a organiza 

cuvintele în structuri lingvistice ample. În ceea ce Ἢine de latura receptivŁ a limbajului, aceἨti copii 

au dificultŁἪi ´n a ´nἪelege mesajul transmis, ´ndeosebi dacŁ limbajul sau ideile sunt complexe.   

Conform cercetŁrilor moderne, sistematizate de R. Paul [238] Ἠi C. Bodea HaἪegan [14], 

etiologic, tablourile lingvistice patologice caracteristice tulburŁrilor specifice de limbaj sunt 

determinate de disfuncἪii cerebrale sau tulburŁri neurologice (microsechelaritate cerebralŁ, leziuni 
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neuronale subtile). CercetŁtorul E. Verza [175] considerŁ cŁ tulburŁrile de limbaj sunt determinate 

Ἠi de acἪiunea mai multor procese manifestate ´n perioada intrauterinŁ a dezvoltŁrii fŁtului, ´n 

timpul naἨterii sau dupŁ naἨtere.  Ċn 2003, E. Verza a propus o clasificare a tulburŁrilor de limbaj 

ce ia în calcul mai multe criterii: anatomo-fiziologic, lingvistic, etiologic, simptomatologic Ἠi 

psihologic:  

 

Fig. 1.4. Clasificarea tulburŁrilor de limbaj, dupŁ E. Verza [175; p.34-35] 

 Cele mai frecvente tulburŁri ale limbajului oral sunt tulburŁrile de articulaἪie, definite ´n 

literatura de specialitate prin imposibilitatea emiterii corecte a unuia sau mai multor sunete. În 

cazul lor, se atestŁ deformarea, omiterea, substituirea, ´nlocuirea sau inversarea sunetelor în 

vorbirea spontanŁ Ἠi ´n cea reprodusŁ. Dislalia monomorfŁ se manifestŁ prin afectarea unor sunete 

izolate sau a unei grupe de articulare, iar dislalia polimorfŁ ï prin prezenἪa unor tulburŁri ce 

afecteazŁ mai multe sunete sau chiar majoritatea lor E. Verza [175],  D. A. Buganu [211]. 

Autori precum C. PŁunescu [124],  U. ἧchiopu, L.ἧoitu [165], G. Burlea, M. Burlea [35], E. 

JurcŁu [84], M. Debesse [52] diferenἪiazŁ ´ntre (a) dislalia de naturŁ fiziologicŁ, specificŁ v©rstei 

antepreἨcolare, care este determinatŁ de nedezvoltarea suficientŁ a aparatului fono-articulator Ἠi a 

sistemelor cerebrale implicate ´n actul vorbirii, Ἠi (b) dislalia manifestatŁ dupŁ v©rsta de 3-4 ani, 

provocatŁ de cauze precum: imitarea unor modele de pronunἪie greἨite, lipsa de stimulare a 

pronunἪŁrii corecte, anomalii anatomo-funcἪionale ale aparatelor periferice, nesincronizarea 

segmentelor aferent-eferente, deficienἪe ale auzului fonematic, insuficienἪa dezvoltŁrii psihice etc.   
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Referindu-se la modelele explicative ale tulburŁrilor specifice de limbaj, cercetŁtorul R. Paul 

fŁcea referinἪŁ, ´n 2007, la douŁ teorii: (1) teoria deficitului de procesare auditivŁ Ἠi (2) teoria 

capacitŁѿii limitate de procesare. Teoria deficitului de procesare auditivŁ accentueazŁ rolul 

decisiv al input-ului auditiv ´n procesarea stimulilor verbali Ἠi ´n achiziἪia limbajului. Teoria 

capacitŁѿii limitate de procesare scoate în prim-plan faptul cŁ de anumite forme ale tulburŁrilor 

de limbaj sunt responsabile tulburŁrile mnezice R. Paul [238].  

 Un alt model explicativ propus de literatura de specialitate este modelul descriptiv al 

nivelului de dezvoltare, formulat de J. Naremore ´n 1980 ´n baza teoriilor lui B. Bloom Ἠi B. Lahey 

[208]. B. Bloom Ἠi B. Lahey divizau procesul de comunicare ´n trei secἪiuni: formŁ, conἪinut, 

utilizare, în 1988 B. Lahey [229] redescriindu-Ἠi modelul ca abordare comunicaἪional-verbalŁ. 

Autorii care subscriu la modelul descriptiv al nivelului de dezvoltare abordeazŁ tulburŁrile de 

limbaj din perspectiva nivelului de dezvoltare a abilitŁἪilor expresive Ἠi receptive ale persoanei, 

Ἢinând cont de toate componentele limbajului: fonetic, morfologic, semantic, sintactic, pragmatic. 

C. Bodea HaἪegan [14] considerŁ cŁ acest model operaἪionalizeazŁ abilitŁἪile implicate în procesul 

de comunicare Ἠi poate oferi un reper util pentru structurarea instrumentelor de evaluare, dar Ἠi a 

celor de stimulare a limbajului Ἠi comunicŁrii, ´n contexte terapeutice. 

Modelul de procesare cognitivŁ, descris de K. Patterson Ἠi C. Shewell, grupeazŁ tulburŁrile 

de limbaj ´n funcἪie de cele trei blocuri funcἪionale descrise de ei [237], ´n felul urmŁtor:   

(1) Deficite de input: procesarea deficitarŁ la nivelul analizei fonologice, care afecteazŁ toate 

etapele ulterioare ale procesŁrii (cazul ´n care o persoanŁ este capabilŁ sŁ identifice diferenἪele 

dintre sunete nonverbale, dar nu poate ´nἪelege Ἠi repeta cuvinte); deficienἪele de procesare la 

nivelul lexiconului fonologic de input (cazul ´n care o persoanŁ poate repeta cuvintele auzite, dar 

fŁrŁ a le recunoaἨte sensul stocat la nivelul unitŁἪii de sens; comunicarea se poate produce atunci 

doar pe cale vizualŁ).  

(2) Deficite de integrare centralŁ. În cazul acestui tip de deficienἪe, dificultŁἪile de procesare 

se manifestŁ la nivelul accesŁrii unitŁѿii de sens (cazul ´n care o persoanŁ poate recunoaἨte obiectul 

desemnat printr-un cuv©nt, dar nu poate ´nἪelege cuv©ntul auzit; ´n cazul ´n care are de suferit ´nsŁἨi 

unitatea de sens, ́nἪelegerea este afectatŁ at©t la nivel auditiv, c©t Ἠi la cel vizual);  

(3) Deficite de output. În cazul în care este afectatŁ unitatea de sens, se manifestŁ dificultŁἪi 

nu doar la nivelul comunicŁrii pasive (´nѿelegerea), ci Ἠi la cel al producѿiei lingvistice (întârzieri 

´n generarea cuv©ntului, erori frecvente la numirea unor obiecte). DacŁ deficienἪele de procesare 

sunt localizate la nivelul lexiconului fonologic de output, apar erori la nivelul pronunἪiei 

cuvântului-stimul, dar persoana ´nἪelege corect sensul cuv©ntului. DacŁ deficitul de procesare se 

manifestŁ la nivelul asamblŁrii fonologice, apar erori la nivelul tuturor sarcinilor care implicŁ 
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rostirea (numirea unui obiect, repetarea unor cuvinte-stimul), dar ´nἪelegerea rŁm©ne intactŁ. 

DeficienἪele la nivelul programŁrii articulatorii genereazŁ comenzi improprii cŁtre aparatul 

fonoarticulator, conducând la omisiuni, distorsiuni sau inversiuni ale sunetelor, manifestate sub 

forma dislaliei (formele uἨoare) sau dizartriei (formele mai severe).   

Producѿia lingvisticŁ implicŁ trei stadii situate la niveluri diferite de procesare:  

(a) procesul de conceptualizare ï transformarea ideilor ´n concepte Ἠi alegerea cuv©ntului 

adecvat;  

(b) formularea ï cuvintele sunt aἨezate ´ntr-o formŁ lingvistic comprehensibilŁ, 

corespunzŁtoare sensului exprimat Ἠi cu o relaἪie corectŁ a cuvintelor ´n propoziἪie;  

(c) articularea ï etapa complexŁ ´n care comanda neuromotorie pleacŁ de la centrii vorbirii 

cŁtre muἨchii aparatului fonoarticulator implicaἪi ´n fonaἪie, pentru a coordona componentele 

aparatului fonoarticulator ´n pronunἪarea fonemelor. Ori, conform estimŁrilor lui D. M. Schipor 

[154]. Orice abatere de la normele de articulaἪie se traduce ´ntr-o tulburare de pronunἪie. 

Modelul procesŁrii cognitive la nivelul limbajului, descris de K. Patterson Ἠi C. Shewell, 

susἪine cŁ producἪia verbalŁ presupune parcurgerea a trei etape ale analizei lingvistice Ἠi a trei 

etape ale producѿiei verbale propriu-zise. Pentru intervenἪia ameliorativŁ (terapie) la nivelul 

limbajului, copilul urmeazŁ sŁ fie antrenat ´n sarcini specifice fiecŁrui bloc funcἪional (input, 

integrare centralŁ, output), contribuind astfel la o apropiere maximŁ a producἪiei lui verbale de cea 

normalŁ.  

 

1.3. Conceptualizarea memoriei. Modele explicative  

Ċn felul ´n care funcἪioneazŁ organismul uman, experienἪa Ἠi acἪiunile lui nu Ăse Ἠtergò ´n 

momentul ´n care au fost realizate, ci devin ĂachiziἪiiò stocate, ce continuŁ sŁ interacἪioneze Ἠi sŁ 

se modifice reciproc. În contexte noi, atunci când sunt necesare, ele reapar. Memoria susἪine 

corelarea tuturor proceselor psihice, continuitatea Ἠi stabilitatea vieἪii psihice I. NegurŁ [108], E. 

C. Rusu [152], R. Doron, Parot [54], M. Vlad [182].   Referindu-se la aceste fenomene, cercetŁtorii 

H. Bloch Ἠi M. Reuchlin includ în conceptul de memorie toate mecanismele ce fac posibil ca o 

anumitŁ achiziἪie sŁ rŁm©nŁ disponibilŁ, pentru o ulterioarŁ reamintire Ἠi utilizare, incluz©nd 

formele stocŁrii Ἠi reamintirii [13].  

CercetŁtorii diferenἪiazŁ multiple niveluri Ἠi aspecte ale memoriei. O primŁ distincἪie ´n acest 

sens este cea dintre memoria simplŁ, primarŁ Ἠi elementarŁ (o formŁ de ´ntipŁrire a impresiilor 

senzoriale Ἠi a trŁirilor afective imediate) Ἠi nivelul mai complex al memoriei verbal-logice, ce are 

un caracter mijlocit Ἠi implicŁ activitatea psihicŁ superioarŁ. Cuvintele Ἠi conceptele, datoritŁ 

capacitŁἪii lor de generalizare, permit ca subiectul sŁ asimileze ´ntr-un mod cu totul diferit 
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experienἪa, inclusiv cea socialŁ, cu care are de a face, dupŁ cum confirmŁ Ἠi cercetŁtorii C. Pufan, 

U. ἧchiopu, A. Cazangiu [142], P. Golu [70], A. Chircev [37]. 

Autori precum M. Zlate [193], I. NegurŁ [108], D. Dumitru [59] fixeazŁ drept dimensiuni 

esenἪiale ale memoriei receptarea Ἠi ´nregistrarea informaἪiei; stocarea informaἪiei; extragerea 

informaἪiei stocate; prelucrarea informaἪiei, inclusiv adaptarea ei la un nou context de utilizare; 

Ἠtergerea informaἪiei inutile sau compromise cognitiv. 

CercetŁtorii M. Zlate [193], I. NegurŁ [108], A. Cosmovici, Iacob [45], L.  A. Tarnovski, J. 

Racu [168] menἪioneazŁ urmŁtoarele trŁsŁturi ale memoriei: 

 (a) activŁ: nu este vorba de o simplŁ Ă´nregistrareò a unor informaἪii ´n aceeaἨi stare ´n care 

au fost receptate, ci de un proces de prelucrare a lor (simplificare, amplificare, dezvoltare), 

determinat de necesitŁἪile Ἠi sentimentele individului;  

(b) selectivŁ: memoria nu stocheazŁ ´n ´ntregime informaἪiile receptate de analizatori, ci le 

trece printr-un filtru, determinat de motivaἪia Ἠi afectele individului;  

(c) inteligibilŁ: materialul memorat este accesibil pentru Ἠi ´ntreἪesut cu un alt proces 

cognitiv: gândirea.  

Generaliz©nd pe baza lucrŁrilor lui M. Zlate [193], A. Chicerv[38],  A. Tarnovski, J. Racu 

[168], H. Bloch [13], M. Debesse [52], putem afirma fŁrŁ dubii cŁ memoria este un element 

esenἪial, implicat ´n toate tipurile majore de comportament uman: cunoaἨtere, ´nἪelegere, ´nvŁἪare, 

rezolvare de probleme, creativitate etc. Printre funcἪiile importante ale memoriei pot fi menἪionate, 

´n primul r©nd, acumularea de experienἪŁ, dar Ἠi oferirea de coerenἪŁ actelor Ἠi evenimentelor vieἪii 

psihice. Memoria are ´n acest sens un rol central ´n constituirea Ἠi asigurarea identitŁἪii personale 

ï a capacitŁἪii individului de a-Ἠi cunoaἨte propria istorie Ἠi de a o povesti altora.    

Diferite definiἪii ale memoriei fac referire la trei procese de bazŁ, care ´i scot ´n evidenἪŁ 

caracterul dinamic: engramarea, stocarea Ἠi reactualizarea.  

Engramarea sau memorarea reprezintŁ un proces mnezic prin care, ´n urma repetiἪiei, 

subiectul ´Ἠi ´ntipŁreѽte ´n memorie anumite informaἪii. SpecialiἨti precum M. Zlate [193], P. 

Popescu-Neveanu [133], I. NegurŁ [108], E. Rusu [152] disting urmŁtoarele tipuri de memorare: 

mecanicŁ versus logicŁ; spontanŁ versus voluntarŁ.   

Stocarea este acel proces mnezic prin care informaἪia memoratŁ este pŁstratŁ sau conservatŁ, 

pentru un timp mai lung sau mai scurt, fiind menἪinutŁ fie ´n formŁ intactŁ, fie suferind unele 

modificŁri de conἪinut, formŁ ori structurŁ. I. NegurŁ [108] considerŁ cŁ Ămecanismul stocŁrii este 

repetiἪia de menἪinereò, care previne uitarea.  

Reactualizarea este un proces mnezic prin care informaἪia stocatŁ este accesatŁ Ἠi utilizatŁ 

la un moment ulterior. Conform unei distincἪii propuse de A. Tarnovski Ἠi J. Racu [168], 
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reactualizarea poate fi de cel puἪin douŁ tipuri: recunoaѽterea (realizatŁ ´n prezenἪa unui obiect cu 

privire la care urmeazŁ a fi oferite informaἪii stocate anterior) Ἠi reproducerea (cazul în care 

informaἪia stocatŁ anterior este relatatŁ ´n absenἪa obiectului de referinἪŁ). Referindu-se la 

caracterul Ἠi posibilitŁἪile reactualizŁrii informaἪiei, I. NegurŁ [108] menἪioneazŁ cŁ aceasta se 

poate produce prompt sau ´ncet, adecvat sau inadecvat, complet sau parἪial.  

La acest model, autori precum C. Pufan, U. ἧchiopu, A. Cazangiu [142], P. Popescu-

Neveanu [133], M. Zlate [193], M. AniἪei [2], E. Rusu [152], A. Tarnovski, J. Racu [168] adaugŁ 

Ἠi uitarea, pe care o interpreteazŁ drept Ăproces mnezic de Ἠtergere a informaἪiilor memorateò. 

Uitarea poate fi generatŁ de obosealŁ, de caracterul perimat al informaἪiei, de faptul cŁ ea nu a fost 

actualizatŁ pentru o perioadŁ lungŁ de timp etc., dar ea nu trebuie interpretatŁ doar ca fenomen 

negativ. DatoritŁ uitŁrii, Ăse face locò informaἪiilor actuale sau necesare.  

Un element esenἪial ´n contextul memoriei este intervalul de timp pentru care se face 

stocarea. Acest fenomen a fost descris pentru prima datŁ, ´n 1968, de cŁtre R. Atkinson Ἠi R. 

Shiffrin. E, Smith, B. Fredrikson Ἠi colab. [159], D. A. Buganu [25] fac referire la urmŁtoarele 

sisteme mnezice identificate de predecesorii lor ´n aceastŁ tradiἪie de cercetare: senzorial, de scurtŁ 

duratŁ, de lungŁ duratŁ. 

(a) memoria senzorialŁ (numitŁ Ἠi depozit senzorial) funcἪioneazŁ ca ĂspaἪiu receptivò pentru 

informaἪia ajunsŁ ´n sistem direct din mediu. Au fost identificate trei caracteristici principale ale 

acesteia: sub aspectul registrului informaἪional, memoria senzorialŁ conἪine toate informaἪiile 

recepἪionate din mediu de organele de simἪ; sub aspectul duratei, memoria senzorialŁ este de naturŁ 

temporarŁ, deterior©ndu-se uἨor; sub aspectul relaἪiilor cu alte componente ale sistemului, 

porἪiunea restr©nsŁ a memoriei senzoriale care este utilizatŁ activ de organism se transferŁ ´n 

urmŁtoarea verigŁ a sistemului, memoria de scurtŁ duratŁ [150]. CercetŁtorii considerŁ cŁ fiecŁrui 

tip de modalitate senzorialŁ ´i corespunde Ἠi o memorie senzorialŁ specificŁ, ´nsŁ, p©nŁ ´n prezent, 

au fost studiate mai mult doar forma de memorie senzorialŁ ce corespunde vederii (memoria 

iconicŁ) Ἠi forma de memorie senzorialŁ ce corespunde auzului (memoria ecoicŁ): vezi I. NegurŁ 

[108], E. Rusu [152]. A. Tarnovski, J. Racu [168].  

(b) memoria de scurtŁ duratŁ (numitŁ Ἠi memorie de lucru) preia din memoria senzorialŁ 

informaἪia utilŁ de care suntem conἨtienἪi. Aceasta poate servi drept bazŁ pentru realizarea diferitor 

sarcini într -un interval de timp de c©teva secunde, informaἪia respectivŁ fiind uitatŁ sau 

deteriorându-se ´n aproximativ 20 sec., dacŁ nu este menἪinutŁ activ prin repetiἪie. Cu ajutorul 

procesŁrii, informaἪia care ajunge ´n memoria de scurtŁ duratŁ poate fi transferatŁ ´n memoria de 

lungŁ duratŁ ï al treilea depozit de informaἪie (vezi E. Smith, B. Fredrikson Ἠi colab. [159]). 

ConἪinutul memoriei de scurtŁ duratŁ este format din coduri: imagini, numere, cuvinte, indicatori 
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semantico-pragmatici care vizeazŁ evenimentele stocate, relaἪiile funcἪionale Ἠi logice ´ntre 

evenimente etc. Descriind caracteristicile memoriei de scurtŁ duratŁ, cercetŁtorii C. Pufan, U. 

ἧchiopu, A. Cazangiu [142], I. NegurŁ [108], A. Tarnovski, J. Racu [168] menἪioneazŁ aspectul 

ei dinamic Ἠi operaἪional: conἪinutul memoriei de scurtŁ duratŁ este reactualizat constant, ´n funcἪie 

de felul ´n care se desfŁἨoarŁ evenimentele.  

(c) memoria de lungŁ duratŁ este caracterizatŁ de E. Smith, B. Fredrikson Ἠi colab. [159] 

drept depozit cu o capacitate enormŁ de stocare a informaἪiilor ajunse aici, prin intermediul unor 

procese variate de prelucrare, din memoria de scurtŁ duratŁ. Ċn acest sens, memoria de lungŁ duratŁ 

ar putea fi privitŁ drept Ărezervorulò ce conἪine ´ntreaga experienἪŁ de viaἪŁ a unei fiinἪe umane, 

incluz©nd elemente informaἪionale variate ï atitudini, convingeri, imagini, concepte, toἪi factorii 

care, la un moment dat, au fost parte a experienἪei cuiva Ἠi au fost ulterior prelucraἪi sau au intrat 

´n interacἪiuni inconἨtiente unul cu celŁlalt. Memoria de lungŁ duratŁ se structureazŁ continuu prin 

integrarea informaἪiei, care este interpretatŁ Ἠi prelucratŁ ´n baza unor criterii semantice Ἠi 

axiologice specifice individului Ἠi mediului sociocultural din care face parte acesta, conserv©ndu-

i Ἠi organiz©ndu-i structurile. Aceste aspecte ale memoriei de lungŁ duratŁ sunt descrise de 

cercetŁtorii C. Pufan, U. ἧchiopu, A. Cazangiu [142]. Smith E., Fredrikson B. Ἠi colab. [159] 

considerŁ cŁ, la nivelul elementelor ei componente, memoria de lungŁ duratŁ ar fi compusŁ din: 

(1) memoria explicitŁ ï informaἪiile care pot fi povestite sau reproduse ´ntr-o relatare verbalŁ, 

indiferent dacŁ sunt de tip semantic (cunoἨtinἪe generale despre lume) sau episodic (cunoἨtinἪe 

despre evenimente particulare, inclusiv autobiografice); (2) memoria implicitŁ ï nivelul ce include 

informaἪii ce nu pot fi exprimate ´n cuvinte; de regulŁ, nivelul memoriei implicite include acἪiunile 

Ἠi abilitŁἪile motorii pe care le utilizŁm ´n practicile cotidiene fŁrŁ a le verbaliza E.Avram, N. 

DumitraἨcu [4]. 

Aceste trei sisteme mnezice au fost legate într-un model explicativ de R. Atkinson Ἠi R. 

Shiffrin ´n 1968, autorii propun©nd o explicaἪie a felului ´n care interacἪioneazŁ memoria 

senzorialŁ (MS), memoria de scurtŁ duratŁ (MSD) Ἠi memoria de lungŁ duratŁ (MLD) din 

perspectiva procesŁrii informaἪiei [159].  

 

 

Figura 1.5. Modelul memoriei, dupŁ R. Atkinson, R. Shiffrin (1968) [159, p.386] 
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DatŁ fiind orientarea spre procesarea informaἪiei, acest model a mai fost numit Ἠi modelul 

stocŁrii pe etape a informaѿiilor. RecepἪionarea Ἠi procesarea informaἪiei au loc la nivelul MS, 

atunci c©nd subiectul se confruntŁ cu o problemŁ ori sarcinŁ la care urmeazŁ sŁ ofere un rŁspuns. 

Fiind utilizatŁ, informaἪia este consolidatŁ Ἠi stocatŁ ´n MLD, fapt ce permite extragerea Ἠi 

utilizarea ei ulterioarŁ. R. Atkinson Ἠi R. Shiffrin considerŁ cŁ funcἪia principalŁ a MSD este de a 

asigura cu informaἪii acἪiunile curente, inclusiv procesul de rezolvare a unei sarcini de lucru 

propuse, dupŁ cum confirmŁ Ἠi cercetŁrile efectuate de E. Smith, B. Fredrikson Ἠi colab. [159], I. 

NegurŁ [108]. Ulterior, modelul stocŁrii pe etape a informaѿiei a fost completat prin conceptul de 

memorie de lucru, ce acoperŁ at©t funcἪionarea memoriei de scurtŁ duratŁ, c©t Ἠi partea activatŁ a 

memoriei de lungŁ duratŁ.   

K. Craik Ἠi E. Lockhart (1972) au oferit o nouŁ perspectivŁ explicativŁ, propun©nd modelul 

adâncimii de procesare. ConcepἪia lor asupra memoriei porneἨte de la ideea cŁ informaἪia este 

procesatŁ la trei niveluri distincte: nivelul perceptiv ï caracteristicile fizice ale stimulului, care 

includ, ´n cazul unei poezii, de exemplu, culoarea textului, dispunerea lui ´n paginŁ etc.; nivelul 

acustic-fonologic ï pŁstr©nd acelaἨi exemplu, rima Ἠi ritmul; nivelul semantic ï care include 

semnificaἪia cuvintelor Ἠi cea globalŁ a textului. Acest model explicativ susἪine cŁ informaἪia 

procesatŁ este codatŁ la mai multe niveluri ´n acelaἨi timp, de la cele relativ superficiale, p©nŁ la 

cele profunde. Din aceastŁ perspectivŁ, sistemul memoriei nu este conceput ca o succesiune de 

procese mnezice distincte, ci ca o ´ntreἪesere a mai multor niveluri de procesare a informaἪiei, fiind 

recunoscut rolul esenἪial al travaliului cognitiv. Respectiv, un travaliu cognitiv mai intens creἨte 

probabilitatea ca informaἪiile procesate sŁ fie reἪinute pentru o perioadŁ mai lungŁ de timp, dupŁ 

cum afirmŁ cercetŁtorul V. Mih [95, p. 280-282]. 

Modelul codului dual, propus de A. Paivio (1986, 1990), porneἨte de la ideea cŁ memoria ar 

fi bazatŁ pe douŁ sisteme cognitive distincte Ἠi independente, dar interconectate. Conform acestui 

model, omul dispune de un sistem cognitiv nonverbal, specializat în procesarea stimulilor 

imagistic-vizuali, Ἠi de un sistem cognitiv verbal, responsabil de procesarea informaἪiei verbal-

auditive. Respectiv, aceste douŁ tipuri de informaἪie sunt codate ´n mod separat, fapt constatat Ἠi 

de cŁtre A. Baddeley (1998). DeἨi ´ntre cele douŁ sisteme existŁ o distincἪie funcἪionalŁ, 

transformarea informaἪiei vizuale ´n informaἪie verbalŁ Ἠi viceversa poate fi asiguratŁ prin 

formarea legŁturilor asociative ´ntre reprezentŁrile vizuale Ἠi cele verbale, dupŁ cum confirmŁ V. 

Mih [95, p. 279].  

Funcѿionarea memoriei de lucru a fost delimitatŁ pentru prima oarŁ ´n cadrul unui model 

explicativ de cŁtre A. Baddeley Ἠi G. Hitch (1974). Completând modelul propus de R. Atkinson Ἠi 

R. Shiffrin, A. Baddeley Ἠi G. Hitch au evidenἪiat ´ncŁ un sistem mnezic, pe care l-au numit 
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memoria de lucru (ML). Spre deosebire de MSD, ML are drept trŁsŁturŁ specificŁ ´n deservirea 

operativŁ cu informaἪii a activitŁἪilor subiectului (vezi A. Baddeley, G. Hitch [206]). 

 

 
 

Figura 1.6. Modelul memoriei, dupŁ A. Baddeley Ἠi G. Hitch (1974) [206, p.48) 

 

Modelul propus de A. Baddeley Ἠi G. Hitch stabileἨte o relaἪie clarŁ ´ntre cele patru sisteme 

mnezice prezentate în figura de mai sus.  

Memoria senzorialŁ, primul dintre acestea, produce reprezentŁri senzoriale (de tipuri diferite, 

corespunz©nd fiecŁrui simἪ) Ἠi le stocheazŁ pentru un interval de timp extrem de scurt (p©nŁ la 2 

sec.). Producerea acestor reprezentŁri are loc ´n mod automat, fiind un proces pre-conἨtient Ἠi pre-

atenἪional Ἠi cre©nd contextul pentru perceperea caracteristicilor fizice ale obiectelor (de tipul 

formei, dimensiunilor, culorii etc.).   

Memoria de scurtŁ duratŁ reἪine informaἪia pentru un interval de timp mai lung, de 

aproximativ 15-20 sec., proces©nd informaἪia ´n absenἪa procesului psihic de repetiѿie. Sistemul 

de codare specific acestui sistem mnezic este cel verbal, iar volumul lui este limitat la aproximativ 

Ἠapte unitŁἪi de informaἪie, care pot fi reactualizate serial (´ntreaga serie de itemi, p©nŁ la itemul 

solicitat, poate fi reprodusŁ ca ´ntreg) (vezi A. Baddeley [7, 204], E. Smith, B. Fredrikson Ἠi colab. 

[159]).  

Memoria de lucru, funcἪionarea cŁreia depinde de prezenἪa unei probleme sau sarcini curente 

propuse individului, include totalitatea cunoἨtinἪelor Ἠi mecanismelor de procesare care sunt 

activate pentru rezolvarea sarcinii respective. Acest sistem mnezic este activ pe parcursul 

întregului proces de rezolvare a sarcinii, iar volumul memoriei de lucru este mai mare decât cel al 

MSD. Codarea informaἪiei este, ´n principiu, de ordin semantic, dupŁ cum confirmŁ A. Baddeley 

[204] Ἠi Hitch G.[206].  

Memoria de lungŁ duratŁ conἪine informaἪii complexe, cu un caracter profund procesat Ἠi 

stocate pentru o perioadŁ mult mai ´ndelungatŁ. Respectiv, Ἠi volumul ei este mult mai mare dec©t 

al celorlalte sisteme mnezice, variind, totuἨi, de la un individ la altul. TrŁsŁtura ei specificŁ este 

faptul cŁ informaἪia stocatŁ aici, deἨi a fost recepἪionatŁ iniἪial ´n stare brutŁ, este supusŁ unui 
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proces de prelucrare Ἠi transfer care permite utilizarea ei ´n alte contexte dec©t cel ´n care a fost 

asimilatŁ, dupŁ cum afirmŁ A. Baddeley [7, 204].   

A. Baddeley a perfecἪionat acest model de-a lungul timpului, adŁug©nd elemente noi, care 

explicŁ felul ´n care informaἪia este procesatŁ ´n procesul realizŁrii sarcinilor complexe. Pentru a 

explica acest tip de funcἪionare, a fost introdus conceptul de sistem executiv central (EC) ï un 

sistem cu capacitate limitatŁ, cu funcἪii legate de reglarea memoriei, implicat ´n activitŁἪi precum 

controlul modului ´n care este procesatŁ informaἪia ´n memoria de lucru; recuperarea informaἪiei 

stocate în memoria de lungŁ duratŁ; controlul Ἠi planificarea unor acἪiuni Ἠi activitŁἪi cognitive ce 

au loc ´n acelaἨi timp. A. Baddeley a descris Ἠi un sistem separat, bucla fonologicŁ, responsabil de 

elementul verbal al sarcinilor complexe legate de memorie. În plus, ´n aceste activitŁἪi este 

implicatŁ Ἠi schema vizual-spaѿialŁ (un sistem specializat ´n stocarea temporarŁ a informaἪiei 

vizual-spaἪiale) [7]. Elementul final al acestui sistem, la care A. Baddeley s-a referit în anul 2000, 

este tamponul episodic, responsabil de integrarea informaἪiei provenite din toate sursele mnezice 

active la moment [201].   

SistematizŁrile propuse de V. Mih [95], L. Visu-Petra, L. Cheie [179], K. Cockcroft [214],   

impun concluzia cŁ memoria de lucru include o cantitate limitatŁ de informaἪie, ce poate fi 

menἪinutŁ activŁ pe durata unui interval scurt de timp, av©nd drept obiectiv rezolvarea unei sarcini 

cognitive concrete. L. Visu-Petra, L. Cheie [179, p. 30-32], E. T Cokely, C. M. Kelly, A. L. 

Gilchrist [215] categorizeazŁ factorii ce pot afecta performanἪa cognitivŁ ´n utilizarea memoriei 

de lucru: limitele de timp (conἪinuturile memoriei de lucru sunt accesibile doar pentru un interval 

de timp limitat, dacŁ subiectul nu face eforturi deliberate de a le menἪine active prin utilizarea unor 

strategii conἨtiente);  limitele de capacitate (la un moment dat, sistemul cognitiv poate opera doar 

cu o cantitate limitatŁ de informaἪie); limitele de energie/efort (sarcinile care impun memorarea Ἠi 

procesarea informaἪiei solicitŁ o investiἪie susἪinutŁ de efort din partea subiectului). 

Caracteristici ale memoriei la copil. În copilŁrie, dezvoltarea memoriei vizeazŁ toate cele 

trei procese mnezice fundamentale: ´ntipŁrirea materialului ´n memorie, stocarea Ἠi reactualizarea 

lui. DupŁ cum remarcŁ A. Chircev [37], rapiditatea memorŁrii creἨte odatŁ cu v©rsta, fiind motivatŁ 

de dezvoltarea cortexului. Pe mŁsurŁ ce creἨte rapiditatea memorŁrii, creἨte at©t volumul memoriei, 

c©t Ἠi durata de stocare ´n memorie a faptelor. ĊnsŁ aspectul reactualizŁrii, mai ales atunci c©nd 

copilul este afectat de stŁri emoἪionale, remarcŁ acelaἨi autor, se caracterizeazŁ printr-o 

reproducere fragmentarŁ, lacunarŁ, imprecisŁ. Adesea, copilul confundŁ persoane, obiecte, 

altereazŁ ordinea temporalŁ a evenimentelor sau chiar substituie realitatea cu imaginaἪia. AcelaἨi 

A. Chircev a categorizat c©teva forme ale memoriei la preἨcolari, ´n funcἪie de conἪinutul 

materialului fixat Ἠi reactualizat: memoria motrice (´ntipŁrirea miἨcŁrilor, organizate apoi în 
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deprinderi motrice); memoria afectivŁ (memorarea stŁrilor afective, generate de stimuli biologici 

pozitivi sau negativi ori de interacἪiuni sociale); memoria plastic-intuitivŁ (care conἪine 

reprezentŁri vizuale, verbale, spaἪiale, temporale etc., dar are capacitŁἪi reduse de generalizare); 

memoria verbal-logicŁ (aspectul responsabil de memorarea Ἠi reproducerea ideilor, g©ndurilor 

exprimate ´n limbaj; aceasta apare mai t©rziu Ἠi se dezvoltŁ mai lent) [37]. DupŁ v©rsta de 4 ani, 

memoria capŁtŁ o expresie Ἠi o dezvoltare mai evidentŁ, sub influenἪa pozitivŁ a dezvoltŁrii 

limbajului Ἠi a conduitei ludice: ´n contextul jocului, copilul intuieἨte necesitatea de a fixa Ἠi 

menἪine o serie de sarcini. Ca efect al dezvoltŁrii g©ndirii Ἠi limbajului, se manifestŁ tot mai 

pregnant Ἠi memoria voluntarŁ ѽi logicŁ, factori care au un rol esenἪial pentru organizarea ´ntregii 

activitŁἪi psihice Ἠi dinamizarea acesteia. TotuἨi, memoria preἨcolarului rŁm©ne impregnatŁ cu 

elemente afectogene, fiind relativ inegal antrenatŁ, dupŁ cum remarcŁ E. Verza, F. E. Verza [177].   

Th. Ionescu Ἠi colab. [80], referindu-se la modelele memoriei de lucru Ἠi memoriei de lungŁ 

duratŁ, au clasificat formele memoriei care ´ncep sŁ se dezvolte ´n mod pregnant ´n perioada 

preἨcolaritŁἪii: (a) cunoἨtinἪele care pot fi reactualizate Ἠi verbalizate ´n mod voluntar, adicŁ 

memoria declarativŁ, explicitŁ, cu douŁ forme, semanticŁ Ἠi autobiograficŁ; (b) cunoἨtinἪe dificil 

de verbalizat, care vizeazŁ deprinderile Ἠi realizarea de activitŁἪi: memoria proceduralŁ, implicitŁ. 

La nivelul acestor tipuri de memorie, în perioada preἨcolarŁ pot fi evidenἪiate mai multe schimbŁri 

[80]: la aceastŁ v©rstŁ, copiii absorb uἨor informaἪii cu caracter general despre lume, stoc©nd 

informaἪiile noi ´n memoria semanticŁ; asimileazŁ noi deprinderi, prin expunerea la diferite 

experienἪe, ´mbunŁtŁἪindu-Ἠi astfel Ἠi memoria proceduralŁ; se remarcŁ Ἠi ´mbunŁtŁἪiri notabile 

ale memoriei autobiografice, at©t ´n ceea ce Ἢine de durata reἪinerii unor evenimente, c©t Ἠi sub 

aspectul conἪinutului memorat (copiii mai mici reἪin din perspectiva asemŁnŁrilor, ´n timp ce copiii 

mai mari pot reἪine mai uἨor Ἠi diferenἪele) sau al cantitŁἪii (copiii mai mari pot relata mai multŁ 

informaἪie despre acelaἨi eveniment). Ċn lucrarea semnatŁ de Th Ionescu Ἠi colab. se argumenteazŁ 

´n mod clar cŁ interacἪiunea copiilor cu pŁrinἪii sau educatorii, inclusiv verbalizarea Ἠi discutarea 

cu aceἨtia a evenimentelor, contribuie esenἪial la reἪinerea pentru o perioadŁ mai lungŁ de timp a 

amintirilor despre evenimente; prin intermediul limbajului, copiii pot sŁ-Ἠi formeze reprezentŁri 

extinse Ἠi organizate temporal cu privire la evenimentele discutate, pun©nd astfel bazele unei istorii 

personale coerente [80].  

 

1.4. ParticularitŁἪi ale dezvoltŁrii psihice la copiii cu tulburŁri de limbaj Ἠi 

comunicare. ImplicaἪii ale funcἪiei mnezice  

Statistic, dislaliile (omiterea, inversarea, substituirea sau deformarea sunetelor vorbirii) 

reprezintŁ cea mai rŁsp©nditŁ tulburare de limbaj. Consider©nd cŁ ´ntre frecvenἪa dislaliilor Ἠi 
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v©rsta, sexul, nivelul de dezvoltare psihicŁ al copiilor, anturajul lor, condiἪiile ´n care are loc 

educaἪia lor, particularitŁἪile lor de limbŁ etc. ar exista o anumiutŁ corelaἪie, cercetŁtorul E. Verza 

[175] a ´ncercat sŁ determine natura acestei corelaἪii.  

Mai multe cercetŁri au stabilit cŁ existŁ o legŁturŁ ´ntre dislalie Ἠi etapele dezvoltŁrii 

limbajului. Atestarea unor particularitŁἪi de vorbire specifice antepreἨcolarului la o v©rstŁ mai 

mare de trei ani indicŁ asupra unei abateri sau a unor imperfecἪiuni de naturŁ fiziologicŁ. E. JurcŁu 

Ἠi N. JurcŁu [84], susἪin, de exemplu, cŁ, dacŁ sigmatismul interdental Ἠi cel dental, rotacismul 

monovibrant, polivibrant Ἠi cel uvular, parasigmatismul Ἠi pararotacismul se prelungesc dincolo 

de limitele perioadei de v©rstŁ ´n care sunt considerate fireἨti, acestea se transformŁ din tulburŁri 

fiziologice (de evoluἪie) ´n tulburŁri funcἪionale (defectologice). E. Verza [175] considerŁ cŁ cele 

mai afectate în asemenea caz sunt sunetele ce apar mai târziu în vorbirea copilului ï cele care 

necesitŁ o modulare Ἠi o sincronizare finŁ a componentelor aparatului fono-articulator: sunetele 

siflante, ἨuierŁtoare, dar Ἠi consoana vibrantŁ r Ἠi consoanele ocluzive c, g.  

Ċn perioada de formare a limbajului, putem distinge dislalia fiziologicŁ (pelticismul) Ἠi 

dislalia patologicŁ. Caracterul fiziologic sau patologic al dislaliei poate fi determinat ´n funcἪie de 

perseverarea tulburŁrii de pronunἪie Ἠi v©rsta copilului. TulburŁrile de articulaἪie, chiar Ἠi cele de 

naturŁ fiziologicŁ, ce se menἪin peste v©rsta de 4 ani nu dispar de la sine. Ele permanentizeazŁ un 

mod defectuos de vorbire, impun©nd, dupŁ cum afirmŁ cercetŁtorii E. JurcŁu Ἠi N. JurcŁu [84], E. 

Verza [175] tratament logopedic.  

Ċn contextul formulŁrii unor diagnostice adecvate ´n cazul tulburŁrilor de limbaj Ἠi 

comunicare la copil, C. Bodea HaἪegan recomandŁ schimbarea accentului de pe o abordare 

categorialŁ, de Ăetichetareò a unei tulburŁri drept Ădislalie polimorfŁò, de exemplu, pe o abordare 

descriptivŁ a tulburŁrilor de limbaj Ἠi vorbire, evit©nd etichetŁrile diagnostice. Într-o asemenea 

descriere ar urma sŁ fie evidenἪiate dificultŁἪile de exprimare concrete ale copilului, pronunἪia 

distorsionatŁ a unor sunete, dificultŁἪile ´n utilizarea morfemelor care formeazŁ acordul gramatical, 

dificultŁἪi de ´nἪelegere/utilizare a cuvintelor sau dificultŁἪile de utilizare a limbajului ´n diferite 

situaἪii sociale [14]. O asemenea abordare cu privire la diagnostic consoneazŁ cu dimensiunile 

procesului de comunicare (formŁ, conἪinut Ἠi utilizare a limbajului), descrise de L. Bloom Ἠi M. 

Lahey [208].  

CercetŁtori precum E. Verza [175], A. Cucer [47],  A. Nosat´i [110],  D. Ponomari [131],  I. 

Mititiuc [97] confirmŁ cŁ, la nivelul subiectivitŁἪii copilului, tulburŁrile de vorbire sunt trŁite de 

copil ca incapacitate de a se exprima corect. Ċn timp, acest fapt poate genera manifestŁri 

comportamentale instabile, afect©nd at©t personalitatea copilului, c©t Ἠi relaἪiile lui cu adulἪii: 

hipersensibilitate afectivŁ, excitaἪie psihomotorie, stare de obosealŁ intelectualŁ Ἠi fizicŁ, tendinἪa 
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de a-Ἠi subaprecia capacitŁἪile de acἪiune etc. Ċn opinia cercetŁtorilor E. VrŁsmaἨ, V. Preda, I. 

BŁrbuceanu,  A. Racu, D. V. Popovici, ́ n absenἪa unui tratament adecvat, tulburŁrile de limbaj 

predispun la perturbŁri grave ale funcἪiei reglatorii Ἠi autoreglatorii a limbajului, împiedicând 

organizarea adecvatŁ a vieἪii psihice. Actualizarea sinelui copilului este afectatŁ de ´ncrederea 

scŁzutŁ ´n sine, care se manifestŁ pe fundalul acestor dificultŁἪi. Mai mult ca at©t, absenἪa unor 

interacἪiuni sociale adecvate afecteazŁ capacitatea copilului de a identifica Ἠi a numi propriile 

emoἪii Ἠi sentimente (ceea ce coreleazŁ cu dificultŁἪi ´n recunoaἨterea emoἪiilor Ἠi sentimentelor 

altor persoane Ἠi erori ´n aprecierea situaἪiilor de interacἪiune), precum Ἠi dezvoltarea ´nsŁἨi a 

limbajului [11, 143, 189].  

Dislalia este corelatŁ Ἠi cu o serie de alte tulburŁri. Studiind, de exemplu, copiii cu dislalie, 

L. B. Leonard [230]  Ἠi P. Tallal [245] au constatat cŁ aceἨtia manifestŁ adesea probleme ´n 

procesarea auditivŁ a informaἪiei, chiar dacŁ nu au deficienἪe de auz: pur Ἠi simplu nu-Ἠi folosesc 

´n mod adecvat analizatorul auditiv pentru a prelucra informaἪia prezentatŁ. O altŁ funcἪie psihicŁ 

afectatŁ este memoria. CercetŁrile efectuate de L. Archibald Ἠi S. Gathercole (2006) au demonstrat 

cŁ, ´n cazul copiilor cu tulburare de pronunἪie, memoria de lucru este mai slab dezvoltatŁ dec©t cea 

a copiilor cu dezvoltare tipicŁ; ´n cazul celor care suferŁ de dislalie, deficienἪele memoriei de lucru 

sunt prezente în cu 50% mai multe cazuri decât la copiii cu dezvoltare normalŁ. InfluenἪa reciprocŁ 

dintre afectarea memoriei de lucru Ἠi tulburŁrile de pronunἪie este aprofundatŁ de trei consecinἪe 

ale unei memorii de lucru deficiente: (a) copilul uitŁ instrucἪiunile; (b) copilului ´i este greu sŁ 

redea verbal propoziἪii; (c) copilului ´i este greu sŁ efectueze mai multe operaἪiuni ´n acelaἨi timp 

[200], V. OlŁrecu, D. A. Buganu [117]. Prezent©nd, ´n 2002, rezultatele studiului sŁu cu privire la 

copiii cu dificultŁἪi specifice de limbaj, J. Montgomery a confirmat cŁ aceἨti copii manifestŁ 

deficienἪe ale memoriei verbale de lucru, dar Ἠi dificultŁἪi de ordin general ´n procesarea/achiziἪia 

limbajului, menἪion©nd dificultŁἪile de ordin lexical, morfologic Ἠi de ´nἪelegere a limbajului cu 

care se confruntŁ aceἨti copii, atestate pe fundalul deficienἪei memoriei de lucru [235],  acest lucru, 

a fost realizat si de M. Minear, P. Shah, în 2006 [233]. Faptul cŁ deficienἪele la nivelul memoriei 

de lucru se ´nt©lnesc comparativ mai des la copiii cu tulburŁri specifice de limbaj este confirmat 

at©t de un studiu publicat ´n 2009 de T. Alloway Ἠi S. Gathercole [199], c©t Ἠi ´n cercetŁrile realizate 

de cŁtre S. Tahir [244], B. Dodd, S. Crosbie [221].   

CercetŁtorii au mai constatat cŁ, adesea, copiii cu dislalie manifestŁ Ἠi dislexie, odatŁ 

integraἪi ´n mediul Ἠcolar (vezi E. Verza [175] Ἠi  E. VrŁsmaἨ [183]). L. Visu-Petra, L. Cheie Ἠi A. 

M. Cosma au abordat tulburŁrile de pronunἪie (dislalia) Ἠi tulburŁrile de citire (dislexia) drept 

dificultŁἪi de ´nvŁἪare sau tulburŁri de dezvoltare, promov©nd ideea cŁ ´n cercetŁrile recente acestea 

nu mai sunt considerate douŁ tulburŁri autonome, ci prezentate drept puncte ale unei axe continui, 
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mecanismele care le menἪin fiind deficienἪele la nivelul memoriei de lucru [179, p. 95]. S. 

Gathercole, A. Baddeley, C. Willis (1994) au descris mecanismele psihologice puse în act atunci 

c©nd copiilor preἨcolari mari Ἠi Ἠcolari mici li se propune sŁ repete pseudo-cuvinte (memoria de 

lucru fonologicŁ, analiza fonologicŁ Ἠi procesarea articulatorie). Ori, aceste mecanisme sunt 

esenἪiale pentru trei dimensiuni de bazŁ ale achiziἪiei limbajului: achiziἪia vocabularului, 

´nἪelegerea limbajului Ἠi lectura [222]. Rolul crucial al memoriei de lucru pentru procesul 

instructiv-educativ a fost confirmat Ἠi de T. Alloway Ἠi L. Gathercole (2010), care au subliniat cŁ 

memoria de lucru Ἠi analiza fonologicŁ sunt indicatori ai viitoarei reuἨite Ἠcolare a copilului [198].  

CercetŁrile realizate de R. Bull, K. Espy Ἠi S. Wiebe (2008) confirmŁ Ἠi ele cŁ memoria de lucru 

(pe care au evaluat-o prin sarcini de tipul reἪinerii unei liste din ce ´n ce mai lungi de elemente ï 

cifre, litere, cuvinte etc.) este, ´ncŁ din perioada preἨcolarŁ, un indicator statistic semnificativ 

pentru dezvoltarea vocabularului, a abilitŁἪilor de lecturŁ sau calcul matematic [213]. N. Cowan 

(2014) susἪine cŁ o capacitate redusŁ a memoriei de lucru influenἪeazŁ negativ cogniἪia, 

dezvoltarea Ἠi ´nvŁἪarea, at©t la copiii cu dezvoltare normalŁ, c©t Ἠi la cei cu dezvoltare atipicŁ, 

afectându-le capacitatea de a extrage informaἪii Ἠi de a asimila deprinderi de bazŁ ´n domeniul 

matematicii, limbajului Ἠi interacἪiunilor sociale [220]. Capacitatea memoriei de lucru de a prezice 

viitoarea reuἨitŁ ἨcolarŁ (inclusiv la nivelul performanἪei lingvistice Ἠi comunicative) a fost 

confirmatŁ Ἠi de un studiu realizat de T. Alloway Ἠi R. Alloway ´n 2010; conform lor, memoria de 

lucru este cel mai sigur indicator al viitoarei reuἨite Ἠcolare a copiilor, devansând chiar testele 

tradiἪionale de inteligenἪŁ [apud 179, p.18].  

Concluziile acestor studii ce atestŁ o legŁturŁ esenἪialŁ ´ntre nivelul de dezvoltare a memoriei 

de lucru Ἠi dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii la copiii de v©rstŁ ἨcolarŁ ne-au orientat spre 

investigarea acestei legŁturi Ἠi la copiii de v©rstŁ mai micŁ.      

Ċn literatura de specialitate, majoritatea studiilor sunt orientate fie cŁtre investigarea 

performanἪelor ´n limbaj Ἠi comunicare, fie a performanἪelor ´n funcἪia mnezicŁ, la copiii de v©rstŁ 

ἨcolarŁ, cele mai multe dintre studii fiind efectuate pe subiecἪi cu dezvoltare tipicŁ. Din perspectiva 

investigŁrii acestor funcἪii la subiecἪii cu dezvoltare atipicŁ, constatŁm cŁ majoritatea studiilor se 

concentreazŁ tot asupra nivelului ѽcolaritŁѿii, puѿine studii fiind efectuate pe preѽcolari sau copii 

mai mici. Constatarea noastrŁ este cŁ nu existŁ studii complexe cu privire la preἨcolarii cu tulburŁri 

de pronunἪie ´n formŁ extinsŁ (dislalie polimorfŁ), care sŁ ateste cŁ dezvoltarea limbajului ѽi 

comunicŁrii orale, concomitent cu dezvoltarea funcѿiei mnezice, ar eficientiza intervenѿia în sensul 

ameliorŁrii/depŁἨirii tulburŁrilor de pronunἪie extinse.  

Pornind de la studiul literaturii ἨtiinἪifice de specialitate Ἠi prin raportare la practica curentŁ 

din domeniul logopediei, am formulat urmŁtoarea problemŁ de cercetare: Care ar fi modalitatea 
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alternativŁ de eficientizare a intervenѿiei logopedice, ´n vederea dezvoltŁrii limbajului ѽi 

comunicŁrii orale, prin luarea ´n considerare a relaѿiei dintre tulburarea de pronunѿie ѽi 

funcѿionarea mnezicŁ?   

DirecἪiile de soluἪionare a problemei de cercetare se pot identifica ´n rŁspunsurile cuprinse 

la o serie de probleme derivate: Care este nivelul de dezvoltare a limbajului oral la preἨcolarii cu 

tulburŁri de pronunἪie (dislalie polimorfŁ)?  Care este nivelul de dezvoltare a memoriei la 

preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie? ExistŁ o relaἪie semnificativŁ ´ntre funcἪionarea mnezicŁ Ἠi 

tulburŁrile de pronunἪie ´n formŁ extinsŁ?  ExistŁ particularitŁἪi ale funcἪionŁrii neuropsihice ´n 

procesarea informaἪiilor ce se atestŁ la preἨcolarii mari cu tulburŁri de pronunἪie? Ce instrumente 

se pot aplica pentru examinare? Cum putem contribui la dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii 

orale a preἨcolarilor cu tulburŁri de pronunἪie? Cum putem stimula dezvoltarea funcἪiei mnezice, 

astfel ´nc©t aceasta sŁ susἪinŁ ameliorarea/depŁἨirea tulburŁrilor de pronunἪie? Care sunt strategiile 

eficiente, ce ne pot  asigura cŁ intervenἪia ´Ἠi va atinge scopul propus?  

Aceste direcἪii de soluἪionare a problemei sunt concentrate ´n supoziἪiile ipotezei, scopului Ἠi 

obiectivelor de cercetare.  

Ipoteza cercetŁrii: tulburarea de limbaj afecteazŁ limbajul Ἠi comunicarea.  

Presupunem cŁ tulburarea de limbaj (extinsŁ, dislalia polimorfŁ) ´Ἠi lasŁ amprenta asupra 

dezvoltŁrii funcἪiilor mnezice (procesarea auditivŁ Ἠi vizualŁ), dar Ἠi asupra altor funcἪii 

neuropsihice (atenἪie/funcἪii executive, funcἪionare senzori-motorie, procesare vizual-spaἪialŁ), care 

creeazŁ impedimente ´n remedierea tulburŁrilor de limbaj.  

DacŁ influenἪŁm psihologic asupra funcἪiilor mnezice ´n paralel cu terapia logopedicŁ, 

eficienἪa intervenἪiei sistemice psiho-logopedice va creἨte, se va accelera Ἠi se va accentua, Ἠi vom 

obἪine rezultate pozitive la nivelurile de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii, memoriei Ἠi altor 

funcἪii neuropsihice. 

Scopul cercetŁrii constŁ ´n elaborarea, implementarea Ἠi validarea unui program sistemic Ἠi 

eficient de intervenἪie psiho-logopedicŁ destinat remedierii tulburŁrilor de limbaj, ´n baza studierii 

particularitŁἪilor dezvoltŁrii limbajului Ἠi comunicŁrii ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ, la copiii 

preἨcolari mari.  

 PreconizŁm atingerea urmŁtoarelor obiective ale cercetŁrii:   

- studierea, interpretarea Ἠi argumentarea reperelor conceptuale privind particularitŁἪile 

psihologice ale tulburŁrilor de pronunἪie, relaἪionate cu funcἪia mnezicŁ;  

- stabilirea metodologiei de evaluare, diagnosticare a tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolarii 

de 5-6 ani Ἠi identificarea nivelului de dezvoltare a limbajului Ἠi comunicŁrii orale Ἠi a memoriei;  

- identificarea funcἪionŁrii neuropsihice ´n contextul prezenἪei tulburŁrilor de pronunἪie;  
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- determinarea semnificaἪiei relaἪiei dintre funcἪionarea mnezicŁ Ἠi tulburŁrile de pronunἪie 

´n formŁ extinsŁ (dislalie polimorfŁ) la preἨcolarii mari; 

- elaborarea Ἠi implementarea unui program sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ orientat 

spre remedierea tulburŁrilor de pronunἪie cu centrare dualŁ/dublŁ ï dezvoltarea limbajului Ἠi 

comunicŁrii, ´n paralel cu cea a funcἪiei mnezice;  

- aprobarea experimentalŁ Ἠi evaluarea efectelor programului psiho-logopedic administrat.  

1.5.    Concluzii la capitolul 1 

 Din cele expuse ´n primul capitol putem sintetiza urmŁtoarele:  

1. Limbajul este un proces psihic complex, comunicaŞional, care se realizeazŁ prin 

intermediul limbii (un ansamblu de semne), ĸi presupune o legŁturŁ str©nsŁ cu funcŞiile 

intelectuale ĸi motorii. Comunicarea interumanŁ denotŁ esenŞa legŁturilor umane, 

exprimatŁ prin capacitatea de a descifra sensul contactelor sociale realizate ĸi se bazeazŁ 

pe utilizarea limbajului.  

2. TulburŁrile de pronunἪie reprezintŁ cea mai frecventŁ formŁ a tulburŁrilor de limbaj la 

v©rsta preἨcolarŁ, frecvenἪa acestora descresc©nd odatŁ cu ´naintarea ´n v©rstŁ, fapt legat 

de maturizarea aparatului fono-articulator, a sistemelor cerebrale, dar Ἠi de parcurgerea 

unui program logopedic sistemic, cu ´nlŁturarea cauzelor declanἨatoare.  

3. Ċn aspect psihologic, tulburarea dislalicŁ este trŁitŁ de copil ca o neputinἪŁ de a se exprima 

corect, care dacŁ nu este tratatŁ adecvat poate predispune la perturbŁri importante ale 

funcἪiei reglatorii Ἠi de comunicare a limbajului, ´mpiedicŁ o bunŁ organizare a vieἪii 

psihice. Copilul ajunge sŁ aprecieze incorect situaἪiile de interacἪiune cu semenii, 

actualizarea sinelui se realizeazŁ deficitar, iar limbajul ´nsuἨi nu are condiἪii sŁ se dezvolte 

la nivel corespunzŁtor. Este imperativ necesarŁ abordarea complexŁ a tulburŁrii de limbaj 

Ἠi comunicare, prin activitŁἪile de intervenἪie psiho-logopedicŁ, mai ales dacŁ este vorba 

de dislalie polimorfŁ.  

4. Tulburarea de limbaj (dislalia polimorfŁ) estompeazŁ dezvoltarea aspectelor lingvistice ale 

limbajului Ἠi comunicŁrii - la nivel de fonem, lexic, morfologic, semantic Ἠi sintactic. 

5. CercetŁtorii ἨtiinἪifici au dovedit experimental cŁ dislalia polimorfŁ apare la copil ca o 

dificultate de ´nvŁἪare sau ca o tulburare de dezvoltare, care treneazŁ dinamica dezvoltŁrii 

conform v©rstei, ´n aspect cognitiv: atenἪia Ἠi percepἪia, memoria, reprezentŁrile Ἠi g©ndirea 

ï toate ´Ἠi ´ncetinesc ritmul evoluἪiei.  

6. Studiile evidenἪiazŁ o serie de mecanisme psihologice care ar sta la baza dezvoltŁrii 

comunicŁrii verbale, depŁἨirii tulburŁrilor de pronunἪie Ἠi dezvoltŁrii ML la preἨcolar, 

menἪionate ´n modelul ML propus de Baddeley, modelul procesŁrii cognitive la nivelul 
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limbajului descris de Patterson Ἠi Shewell sau modelul nivelului de dezvoltare a limbajului, 

privind concepἪia lui Bloom Ἠi Lahey despre comunicarea verbalŁ.  

7. CercetŁri separate ale memoriei Ἠi ale altor funcἪii cognitive, la copii preἨcolari Ἠi Ἠcolari, 

sunt realizate ´n psihologia dezvoltŁrii Ἠi educaἪiei, ´nsŁ nu am atestat cercetŁri complexe 

´n literatura de specialitate care sŁ fie axate pe depŁἨirea dislaliei polimorfe/complexe, în 

relaἪie cu funcἪia mnezicŁ (ML), antren©nd Ἠi stimul©nd memoria de lucru la preἨcolarul 

mare.  

8. Ċn acest context, problema elaborŁrii unor modalitŁἪi eficiente de ameliorare/ depŁἨire a 

tulburŁrilor de pronunἪie ´n formŁ extinsŁ la preἨcolarul mare reprezintŁ o problemŁ 

stringentŁ Ἠi necesitŁ un studiu complex.  
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2. EVALUAREA LIMBAJULUI, COMUNICŀRII  

ἧI MEMORIEI LA PREἧCOLARII MARI  

 

2.1.  Design-ul cercetŁrii experimentale constatative  

Pentru etapa experimentului constatativ am delimitat o serie de ´ntrebŁri care sŁ contribuie 

la rezolvarea problemei de cercetare, ce vizeazŁ preἨcolarii mari cu tulburŁri de pronunἪie, Ἠi 

anume: Care este nivelul de dezvoltare a limbajului oral la preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie ´n 

formŁ extinsŁ? Care este nivelul de dezvoltare a memoriei la preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie? 

ExistŁ o relaἪie semnificativŁ ´ntre funcἪionarea mnezicŁ Ἠi tulburŁrile de pronunἪie ´n formŁ 

extinsŁ la preἨcolar? FuncἪionarea neuropsihicŁ prezintŁ particularitŁἪi de procesare diferitŁ a 

informaἪiilor la preἨcolarii mari cu tulburare de pronunἪie?  Ce instrumente vom aplica pentru 

examinare Ἠi diagnosticare?  

Experimentul de constatare s-a realizat în perioada septembrie-noiembrie 2018 Ἠi a constat 

într -un studiu comparativ al limbajului oral Ἠi al memoriei la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ Ἠi la 

preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie (dislalie polimorfŁ), cu v©rste cuprinse ´ntre 5-6 ani. La acest 

experiment au participat 150 de copii, din care am delimitat un eἨantion de 70 preἨcolari cu 

dezvoltare tipicŁ (denumit în continuare lotul N), precum Ἠi un eἨantion de 80 de preἨcolari cu 

dislalie polimorfŁ (denumit lotul D).  

SubiecἪii din cele douŁ grupuri au fost selectaἪi aleator din populaἪia de preἨcolari de pe 

raza judeἪului BacŁu, ´nscrisŁ ´n grupa mare, la ´nceputul anului Ἠcolar 2018-2019. Mai menἪionŁm 

faptul cŁ subiecἪii din lotul D au fost selectaἪi aleator din cadrul efectivelor de copii diagnosticaἪi 

cu dislalie polimorfŁ Ἠi incluἨi ´n terapie logopedicŁ, ´n cabinete specializate din judeἪul BacŁu 

(arondate Centrului JudeἪean de Resurse Ἠi AsistenἪŁ EducaἪionalŁ BacŁu).  

Cu privire la eѽantioanele experimentului de constatare, criteriile comune de includere au 

fost: v©rsta cronologicŁ de 5-6 ani Ἠi absenἪa abaterii de la dezvoltarea intelectualŁ tipicŁ. Pentru 

lotul D criteriul specific de includere a fost prezenἪa tulburŁrii de pronunἪie ´n formŁ extinsŁ 

(dislalia polimorfŁ), iar pentru lotul N criteriul a fost absenἪa abaterii de la standardul de dezvoltare 

a limbajului. Ċncadrarea diagnosticŁ ´n limitele dezvoltŁrii intelectuale normale, pentru ambele 

loturi, a fost realizatŁ de cŁtre noi ´n cadrul cercetŁrii constatative, precum Ἠi ´ncadrarea diagnosticŁ 

a tulburŁrilor de pronunἪie (dislalie polimorfŁ), ´n cazul lotului D, acest ultim demers fiind realizat 

´n scopul verificŁrii corectitudinii datelor.  

Ċntruc©t ´ntre cele douŁ loturi existŁ diferenἪe ´n privinἪa dezvoltŁrii limbajului la nivel 

fonologic am decis sŁ investigŁm dezvoltarea limbajului Ἠi la celelalte nivele, respectiv semantic, 

morfo-sintactic, pragmatic, pe de o parte, pentru a constata absenἪa abaterii de la normŁ a 
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limbajului la preἨcolarii din lotul N, iar pe de altŁ parte, pentru a evidenἪia nivelul specific de 

dezvoltare a limbajului oral la lotul D.  

Lu©nd ´n considerare perturbŁrile de la nivelul fonologic, ´n cazul preἨcolarilor din lotul D, 

evaluarea psihicŁ a fost extinsŁ Ἠi la examinarea comparativŁ a nivelului de dezvoltare a memoriei 

la cele douŁ loturi, ´n vederea desprinderii semnificaἪiei relaἪiei dintre funcἪionarea mnezicŁ Ἠi 

tulburŁrile de pronunἪie (dislalia polimorfŁ). La nivelul funcἪiei mnezice, am avut ´n vedere sŁ 

investigŁm caracterul operaἪional al memoriei pe date auditive Ἠi vizuale, sintetizat ´n conceptele 

de memorie de lucru auditivŁ (fonologicŁ) Ἠi memorie de lucru vizualŁ, aἨa cum sunt ele exprimate 

´n modelul memoriei de lucru propus de Baddeley [201; 203]. Evaluarea neuropsihicŁ a memoriei 

a fost completatŁ de examinarea altor funcἪii neuropsihice, cum ar fi atenἪie/ funcἪii executive, 

funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizuo-spaἪialŁ, pentru a identifica un eventual profil 

neurocognitiv specific la preἨcolarii din lotul experimental D. A. Buganu [29].  

Scopul experimentului de constatare: determinarea particularitŁἪilor dezvoltŁrii limbajului 

oral ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ la preἨcolarii de 5-6 ani, pe fondul prezenἪei Ἠi lipsei tulburŁrilor 

de pronunἪie (dislalie polimorfŁ). 

Obiectivele experimentului de constatare sunt:  

- Stabilirea nivelului intelectual Ἠi ´ncadrarea subiecἪilor din ambele loturi ´n limitele dezvoltŁrii 

intelectuale normale.  

- Ċncadrarea diagnosticŁ a tulburŁrilor de pronunἪie ´n categoria dislaliei polimorfe, ´n cazul 

subiecἪilor din lotul D Ἠi excluderea subiecἪilor din lotul N din aceastŁ categorie diagnosticŁ. 

- Determinarea v©rstei psihologice de dezvoltare a limbajului la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ 

Ἠi la cei cu tulburŁri de pronunἪie.  

- Evaluarea nivelului de dezvoltare a limbajului pe latura fonologicŁ, semanticŁ, morfologicŁ, 

sintacticŁ, pragmaticŁ, la cele douŁ categorii de preἨcolari 

- Evaluarea funcἪiei mnezice la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ Ἠi cu tulburŁri de pronunἪie. 

- Evaluarea unor funcἪii neuropsihice la cele douŁ categorii de preἨcolari (atenἪie/ funcἪii 

executive, funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizuo-spaἪialŁ).  

- Stabilirea semnificaἪiei corelaἪiilor ´ntre variabilele ce denotŁ structuri lingvistice (de nivel 

fonologic, semantic, morfo-sintactic, pragmatic, dezvoltarea limbajului, v©rsta psihologicŁ a 

limbajului) Ἠi tulburŁri de pronunἪie, respectiv funcἪii mnezice (auditivŁ, vizualŁ, capacitate 

de asociere a perechilor de cuvinte, memorie Ἠi ´nvŁἪare), precum Ἠi funcἪii neuropsihice 

(atenἪie/ funcἪii executive, funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizuo-spaἪialŁ), la 

subiecἪii din lotul D Ἠi din lotul N.  
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Ipoteza generalŁ: presupunem cŁ la nivelul de dezvoltare al limbajului, funcἪiilor mnezice 

Ἠi neuropsihice la subiecἪii implicaἪi in experimentul de constatare vom evalua/atesta anumite 

diferenἪe/discrepanἪe, estimate prin prelucrare statisticŁ  

Ipotezele experimentului constatativ 

Presupunem cŁ: 

1. Între preἨcolarii din lotul N Ἠi preἨcolarii din lotul D nu existŁ diferenἪe semnificative din 

perspectiva dezvoltŁrii intelectuale;  

2. La nivelul limbajului oral al preἨcolarilor mari cu tulburŁri de pronunἪie (´n formŁ extinsŁ) 

comparativ cu preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ: 

¶ va exista o neconcordanἪŁ ´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi v©rsta cronologicŁ;  

¶ se vor identifica performanἪe inferioare ´n funcἪionarea structurilor lingvistice la 

nivel fonologic, semantic, morfo-sintatic, pragmatic.  

3. Procesarea mnezicŁ a informaἪiilor Ἠi funcἪionalitatea neuropsihicŁ, la preἨcolarii mari cu 

tulburŁri de pronunἪie (´n formŁ extinsŁ),  este diferitŁ (mai lentŁ) comparativ cu a 

preἨcolarilor  cu dezvoltare tipicŁ   

4. Între variabilele studiate, la cele douŁ categorii de subiecἪi investigaἪi existŁ corelaἪii 

semnificative, care pot orienta adecvat proiectarea unor intervenἪii psiho-logopedice 

eficiente la preἨcolarii mari cu dislalie polimorfŁ: 

¶ la lotul D, între prezenἪa tulburŁrilor de pronunἪie Ἠi: dezvoltarea structurilor lingvistice 

(la nivel fonologic, semantic, morfo-sintactic, pragmatic, dezvoltarea limbajului, vârsta 

psihologicŁ a limbajului); funcἪiile mnezice (auditivŁ, vizualŁ, capacitate de asociere a 

perechilor de cuvinte, memorie Ἠi ´nvŁἪare); funcἪiile neuropsihice (atenἪie/ funcἪii 

executive, funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizuo-spaἪialŁ): 

¶ la ambele loturi, D Ἠi N, ´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului, pe de o parte, Ἠi structurile 

lingvistice, funcἪiile mnezice, funcἪiile neuropsihice, pe de altŁ parte; între structurile 

lingvistice Ἠi funcἪiile mnezice, respectiv ´ntre structurile lingvistice Ἠi funcἪiile 

neuropsihice.   

Variabilele experimentului de constatare:  

¶ Variabila independentŁ:  tulburarea de pronunἪie (dislalia polimorfŁ) 

¶ Variabilele dependente:  (1)  nivelul dezvoltŁrii intelectuale; (2) limbajul (v©rsta psihologicŁ a 

limbajului, structurile lingvistice la nivel fonologic, semantic, morfo-sintactic, pragmatic); (3) 

funcἪiile mnezice (auditivŁ, vizualŁ, memorie Ἠi ´nvŁἪare); (4) funcἪiile neuropsihice (atenἪie/ 

funcἪii executive, funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizuo-spaἪialŁ).  
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Instrumentarul  de evaluare Ἠi diagnozŁ selectat Ἠi folosit ´n experimentul de constare a 

fost aplicat ´n mod individual fiecŁrui preἨcolar Ἠi rezidŁ ´n urmŁtoarele instrumente:  

a) Pentru determinarea nivelului intelectual al preἨcolarilor:  

- Matricile Colorate Progresive Raven, varianta paralelŁ, 2005 

b) Pentru evaluarea tulburŁrilor de pronunἪie:  

- FiἨa de examinare a capacitŁἪii de pronunἪie (preluatŁ din practica logopedicŁ)  

c) Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a limbajului la preἨcolari:  

- Testul Alice Descoeudress, pentru determinarea vârstei psihologice de dezvoltare a 

limbajului . 

- Testul Bankson-2 de evaluare a limbajului (BLT-2), privind examinarea aspectelor 

lingvistice la nivel semantic, morfo-sintactic, pragmatic 

- Probele de limbaj (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY 

d) Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a memoriei la preἨcolari:  

- Probele de memorie Ἠi ´nvŁἪare (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY 

- Proba de evidenἪiere a raportului memorie-´nvŁἪare (asociaἪii mecanice Ἠi logice) pentru 

preἨcolari  

- Proba de evaluare a capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale (din Testul Alice Descoeudress)  

- Proba de evaluare a capacitŁἪii memoriei vizuale (propusŁ de  D. A.  Buganu) 

e) Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a unor funcἪii neuropsihice la preἨcolari:  

- Probele pentru atenἪie/ funcἪii executive (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY 

- Probele de funcἪionare senzorio-motorie (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY 

- Probele de procesare vizuo-spaἪialŁ (evaluarea de bazŁ) din cadrul bateriei NEPSY 

Descrierea metodelor aplicate   

1. Matricile Colorate Progresive Raven, varianta paralelŁ, 2005 

Scop: determinarea nivelului de dezvoltare intelectualŁ prin raportare la v©rsta cronologicŁ  

Testul CPM, forma ParalelŁ (CPM-P), a fost standardizat pe populaŞia din Rom©nia ´n anul 

2005 de cŁtre Anca Dobrean ĸi colaboratorii (Universitatea Babeĸ Bolyai, Cluj-Napoca), pe un 

eĸantion reprezentativ de 1286 persoane cu v©rsta cuprinsŁ ´ntre 4 ĸi 12 ani Raven, Raven C., Court 

[150]. AceastŁ formŁ a testului, ´n care a fost schimbatŁ poziŞia rŁspunsurilor corecte ĸi a cheii de 

cotare, poate fi folositŁ cu succes ´n locul formei clasice, pentru o evaluare c©t mai acuratŁ a 

dezvoltŁrii intelectuale.  

Testul se prezintŁ sub forma unor imagini colorate (matrici), grupate ´ntr-un caiet, ce conἪine 

36 itemi, organizaἪi ´n c©te 12 itemi, pentru a forma seriile A, AB, B. Cu ajutorul acestor matrici 

se apreciazŁ mŁsura ´n care un subiect este capabil sŁ compare, sŁ organizeze c©mpul perceptiv 
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într -un ´ntreg, sŁ realizeze raŞionamente prin analogie, respectiv sŁ adopte aceastŁ modalitate de 

raŞionament ca metodŁ consistentŁ de inferenŞŁ. Testul se aplicŁ individual cu posibilitate de 

rezolvare ´n ritm propriu, fŁrŁ a impune un timp limitŁ. Pentru fiecare item rezolvat corect se 

acordŁ un punct, iar scorurile obἪinute la fiecare serie, respectiv scorul global, permit interpretarea 

eficienἪei intelectuale a subiectului evaluat. Se pot distinge 5 niveluri calitative: intelect superior 

(QI între 125-135), intelect peste medie (QI între 111-124), intelect de nivel mediu (QI între 90 -

110), intelect sub medie (QI între 77 -89) Ἠi deficienѿŁ intelectualŁ (QI sub 76). Grila de corecἪie Ἠi 

extrase din etalonul testului CPM  Paralel ï România 2005 se pot consulta în Anexa 1.1. [116]. 

2. Fiѽa de examinare a capacitŁѿii de pronunѿie (preluatŁ din practica logopedicŁ)  

Scop: delimitarea tulburŁrilor de pronunἪie a sunetelor din limba rom©nŁ (consoane)  

Fiĸa a fost preluatŁ din practica logopedicŁ curentŁ ĸi permite depistarea tulburŁrilor dislalice, 

prin parcurgerea unei liste de cuvinte. Este examinatŁ vorbirea reflectatŁ la nivelul unor cuvinte ´n 

care sunetele vizate se aflŁ ´n poziŞie iniŞialŁ, medianŁ, finalŁ.  Ċn  cotare, la fiecare sunet investigat 

se poate acorda 1 punct ´n cazul unei pronunŞii defectuoase. DacŁ sunetul este omis ori ´nlocuit se 

pot acorda 2 puncte. Ċn cazul ´n care sunetul este corect pronunŞat nu se acordŁ  niciun punct. 

Pentru tulburŁrile dislalice, ´n total, se pot obŞine cel mult 40 de puncte. Lista de cuvinte se poate 

consulta în Anexa 1.2.  

3. Testul Alice Descoeudress, pentru determinarea vârstei psihologice de dezvoltare a 

limbajului  

Scop: evaluarea vârstei psihologice a limbajului prin raportare la v©rsta cronologicŁ  

Instrumentul constŁ ´n 7 probe, ce pot fi administrate copiilor cu v©rste ´ntre 3-7 ani, probele 

fiind structurate dupŁ urmŁtoarele aspecte de investigare a limbajului [162]: (1) Proba Contrarii 

cu suport (cu obiecte ĸi imagini); (2) Proba Lacune (de completare a unor lacune dintr-un text 

vorbit); (3) Proba Serii cifre (de repetare a unor numere ï elemente înseriate); (4) Proba Materii 

(cunoaĸterea a 6 materii); (5) Proba Contrarii fŁrŁ obiecte ĸi imagini (cunoaἨtere antonime); (6) 

Proba Culori  (denumirea a 10 culori); (7) Proba Verbe (cunoaĸterea sensului unor verbe mimate 

de examinator). Având valorile realizate de copil la toate probele, le vom compara cu cele din 

etalonul testului ĸi vom nota v©rstele corespunzŁtoare atinse de subiect la fiecare probŁ, se va face 

suma lor, care se va ´mpŁrŞi la numŁrul 7, rezult©nd v©rsta psihologicŁ a limbajului pentru subiectul 

evaluat. V©rsta psihologicŁ a limbajului poate sŁ coincidŁ sau nu cu v©rsta cronologicŁ a copilului. 

Etalonul testului, foaia de examinare, cu instrucἪiunile de aplicare Ἠi cotare aferente fiecŁrei probe, 

se pot consulta în Anexa 1.3. 

4. Testul Bankson-2 de evaluare a limbajului (BLT-2) 
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Scop: examinarea nivelului de dezvoltare a structurilor lingvistice la nivel semantic, morfo-

sintactic, pragmatic. 

 Evaluarea limbajului la nivel semantic Ἠi morfo-sintatic se realizeazŁ prin raportare la v©rsta 

cronologicŁ. Testul BLT - 2 este un test standardizat de trecere ´n revistŁ a deprinderilor lingvistice, 

cee mŁsoarŁ abilitŁŞile de limbaj expresiv primare ale copiilor cu o v©rstŁ cuprinsŁ ´n intervalul 

3,0 ĸi 6,11 ani, pentru trei arii de capacitŁἪi: semanticŁ, morfo-sintacticŁ ѽi pragmaticŁ W.N. 

Bankson [207]. Testul conŞine 20 de secŞiuni cu 6 itemi fiecare, care sunt cuprinse ´n cele douŁ 

subteste principale ĸi un subtest opŞional: (1) Cunoaĸterea semanticŁ; (2) Reguli morfologice ĸi 

sintactice; (3) Cunoaĸterea pragmaticŁ. Testul este destinat evaluŁrii limbajului expresiv, dar ´n 

mod adiŞional, subtestul de Cunoaĸtere semanticŁ furnizeazŁ ĸi oportunitatea de a observa Ἠi 

limbajul receptiv (impresiv). 

SecŞiunea de Cunoaĸtere semanticŁ evalueazŁ limbajul sub aspectul conŞinutului, respectiv 

cunoaĸterea vocabularului ´n forma sa expresivŁ, dar Ἠi impresivŁ: pŁrἪi ale corpului, substantive, 

verbe, categorii, funcἪii, prepoziἪii, cuvinte opuse (antonime).  

Forma limbajului este evaluatŁ prin intermediul subtestului referitor la Regulile morfologice 

ĸi sintactice, pe mai multe teme: pronumele (cu funcἪie de subiect/ complement direct; pronumele 

posesiv), timpurile verbale (prezentul, perfectul compus) Ἠi utilizŁrile verbelor (verbe auxiliare, 

verbe modale), pluralul substantivelor, adjective comparative Ἠi superlative, propoziἪii negative Ἠi 

interogative.  

Subtestul suplimentar, privind Cunoaĸtere pragmaticŁ, reflectŁ utilizarea limbajului ĸi se 

bazeazŁ pe concepŞia conform cŁreia sensul propoziŞiilor este derivat din contextele sau situaŞiile 

în care acestea sunt utilizate (conŞinutul ĸi forma trebuie angajate ´n contexte sociale adecvate). 

Itemii acestui subtest reflectŁ patru aspecte primare ale funcŞionŁrii pragmatice [196]: ritualuri 

(salutul, formule de introducere), informarea (capacitatea de a pune ´ntrebŁri Ἠi de a rŁspunde prin 

informaἪii relevante), controlul (angajarea ´n conversaἪie), imaginarea (angajarea într-un rol 

social). 

Ċn administrarea testului se face apel la un numŁr de 26 planἨe cu diferite imagini (carte cu 

imagini). Testul se aplicŁ individual, fŁrŁ limitŁ de timp. Pentru fiecare item corect realizat se 

acordŁ c©te un punct. La secἪiunea Cunoaѽtere semanticŁ se pot obἪine maximum 42 puncte, la 

secἪiunea Reguli morfo-sintactice - 72 puncte, iar la Cunoaѽterea pragmaticŁ cel mult 6 puncte, 

iar în total se pot înregistra cel mult 120 puncte.  

Pe baza scorurilor brute obἪinute se pot calcula scorurile standard ale subtestelor (disponibile 

doar pentru primele douŁ secἪiuni), respectiv coeficientul la testul BLT-2. Acest coeficient 

performanἪa ´n funcἪionarea generalŁ a limbajului, iar din aceastŁ perspectivŁ se pot distinge mai 
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multe niveluri ale performanѿei: nivelul superior (valori ale scorurilor standardizate peste 14), 

nivel deasupra mediei (intervalul valoric al scorurilor 13-14), nivel mediu (scoruri între valorile 8-

12), nivel sub medie (scoruri între valorile 6-7), nivel slab (scoruri standardizate sub valoarea 6). 

Foaia de examinare, precum Ἠi extrase din tabelele de transformare a scorurilor brute în scoruri 

standardizate, pentru primele douŁ secἪiuni ale testului, precum Ἠi pentru calcularea coeficienἪilor 

de dezvoltare a limbajului, la nivelul testului BLT-2, se pot consulta în Anexa 1.4.    

5. Bateria de teste NEPSY 

Scop: evaluarea nivelului de dezvoltare a funcἪiilor neuropsihice: limbaj, memorie Ἠi 

´nvŁἪare, atenἪie/ funcἪii executive, funcἪionare senzorio-motorie, procesare vizuo-spaἪialŁ, prin 

raportare la v©rsta cronologicŁ  

Testele standardizate NEPSY evalueazŁ funcἪiile neuropsihice, pe de o parte la preἨcolarii 

de 3-5 ani, iar pe de altŁ parte, la copiii de 5-12 ani, în 5 domenii de dezvoltare: Limbaj; Memorie 

ѽi ´nvŁѿare; Atenѿie/ funcѿii executive; Funcѿionarea senzorio-motorie; Procesarea vizuo-spaѿialŁ;  

Korkman, Kirk, Kemp [86]. Testele NEPSY permit o evaluare neuropsihicŁ de bazŁ, realizatŁ cu 

ajutorul subtestelor de bazŁ, dar Ἠi o evaluare suplimentarŁ, la anumite domenii de dezvoltare, ´n 

scopul obἪinerii unor detalii asupra performanἪelor neurocognitive ale copilului.  

Subtestele de bazŁ, utilizate ´n lucrarea de faἪŁ, sunt: I. Domeniul AtenŞie/funcŞii executive: 

(1) Turnul, (2) AtenŞia AuditivŁ Ἠi Setul de RŁspuns, (3) AtenŞie vizualŁ; II. Domeniul Limbaj: (1) 

Procesarea fonologicŁ, (2) Numirea RapidŁ, (3) InŞelegerea InstrucŞiunilor; III. Domeniul 

Senzorio-motor: (1) BŁtaia RitmicŁ a Degetelor, (2) Imitarea PoziŞiilor M©inii, (3) Precizia 

vizuomotorie; IV. Domeniul Procesare vizuo-spaŞialŁ: (1) Copierea desenului, (2) SŁgeŞi; V. 

Domeniul Memorie ѽi ´nvŁѿare: (1) Memoria feŞelor, (2) Memoria numelor, (3) Memoria narativŁ. 

La aceste subteste se pot obἪine performanἪe pe mai multe niveluri calitative: nivelul superior 

(valori ale scorurilor standardizate peste 14), nivel deasupra mediei (intervalul valoric al scorurilor 

13-14), nivel mediu (scoruri între valorile 8-12), nivel sub medie (scoruri între valorile 6-7), nivel 

slab (scoruri standardizate sub valoarea 6). O descriere succintŁ a acestor subteste de bazŁ Ἠi 

extrase din etaloanele bateriei NEPSY se pot consulta în Anexa 1.5.  

Raportul de evaluare neuropsihicŁ cuprinde un profil individual al performanŞelor ´n 

domeniile investigate. Scorurile standard cumulate pe fiecare domeniu de investigare, profileazŁ 

un anumit pattern de dezvoltare, care prin comparaἪie cu standardele de dezvoltare normalŁ (sau 

cu cele de dezvoltare atipicŁ), permit evidenἪierea unor eventuale deficite ´n domeniile evaluate, 

prin ´ncadrarea performanἪelor obἪinute ´n mai multe niveluri calitative, ´n funcἪie de încadrarea 

în intervalele percentile: performanἪe peste nivelul aѽteptat (peste 75), performanἪe la nivelul 

aѽteptat (între 26 -75), performanἪe la limitŁ (între 11 -25), performanἪe sub nivelul aѽteptat (sub 
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11). Etaloanele standardizate pe populaἪia rom©neascŁ sunt cuprinse ´n manualul testelor Nepsy, 

pentru toate subtestele bateriei. Rezultatele diagnosticului vor fundamenta intervenŞia terapeuticŁ 

compensatorie Korkman Kirk, Kemp [86].  

6. Proba de evidenѿiere a raportului memorie-´nvŁѿare pentru preѽcolari  

Scop: aprecierea raportului memorie-´nvŁἪare prin delimitarea capacitŁἪii de reactualizare a 

asociaἪiilor mecanice Ἠi logice  

Proba a fost propusŁ de VrŁsmaἨ E., Oprea V., este destinatŁ preἨcolarilor Ἠi are ´n vedere 

sarcini de ´nvŁἪare a unor asociaἪii verbale (c©te douŁ cuvinte), prin expunere repetatŁ la stimuli 

[176, 188]. În cadrul probei, copilul trebuie sŁ memoreze perechi de cuvinte, organizate ´n patru 

liste, cuvintele fiind asociate mecanic (primele douŁ liste) sau logic (ultimele douŁ liste). Ċn 

memorarea listelor se apeleazŁ la suport imagistic (imaginea induce cuv©ntul), iar fiecare listŁ are 

8 cupluri/perechi de cuvinte. Lista 1 Ἠi lista 3 conἪin perechi complete de imagini (cuvinte). Lista 

2 Ἠi lista 4 prezintŁ doar jumŁtate din informaἪia ´nsuἨitŁ anterior prin repetiἪie (c©te un element 

din perechile de cuvinte), copilul trebuind sŁ denumeascŁ elementul lipsŁ (imaginea asociatŁ). Se 

consemneazŁ, din perspectiva asociaἪiilor mecanice Ἠi logice, numŁrul de perechi de cuvinte 

memorate, numŁrul de repetiἪii necesar ´nsuἨirii perechilor de cuvinte din lista 1 Ἠi lista 3 (cel mult 

5 repetiἪii), precum Ἠi timpul necesar memorŁrii perechilor de cuvinte. Instructajul Ἠi listele de 

cuvinte se pot consulta în Anexa 1.6. 

7. Proba de evaluare a capacitŁѿii memoriei auditiv-verbale (din Testul Alice Descoeudress)  

Scop: delimitarea capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale prin raportare la v©rsta cronologicŁ

 Proba a fost descrisŁ detaliat ´n cadrul prezentŁrii testului A. Descoeudress [162].  

MenἪionŁm faptul cŁ, ´ntruc©t ´n lucrare urmŁrim sŁ evaluŁm capacitatea memoriei de lucru, 

performanἪa evaluatŁ prin aceastŁ probŁ se referŁ la reἪinerea unei serii de elemente auditiv-verbale 

care se cer redate exact ´n aceeaἨi ordine de prezentare (sarcina cognitivŁ simplŁ fiind reἪinerea 

unei serii de elemente auditive, de lungime cresc©ndŁ), performanἪŁ mŁsuratŁ prin raportare la 

v©rsta cronologicŁ, conform etalonului testului A.Descoeudress. Suplimentar, am dorit sŁ 

´nregistrŁm Ἠi numŁrul de elemente verbal-auditive redate aleator din cadrul unei serii, pentru a 

surprinde o capacitate mnezicŁ auditivŁ potenἪialŁ, fŁrŁ cerinἪa de a reda elementele auditive 

înseriate (câte elemente auditive ï numere ï poate reἪine imediat un copil).  Ca o observaἪie la 

modul de examinare la aceastŁ probŁ, menἪionŁm faptul cŁ ´n timpul examinŁrii copilul va sta cu 

capul pe masŁ Ἠi cu ochii ´nchiἨi pentru a elimina factorii perturbatori din c©mpul vizual Ἠi a nu 

´ngrŁdi procesarea mnezicŁ pe date auditive.   

8. Proba de evaluare a capacitŁѿii memoriei vizuale (propusŁ de D.A. Buganu.) 

Scop: delimitarea capacitŁἪii memoriei vizuale   
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Ċn vederea evaluŁrii capacitŁἪii memoriei vizuale, ´ntr-un mod similar cu evaluarea 

capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale, am propus o probŁ care are ´n vedere reactualizarea unor serii  

de imagini, instrument ce poate fi aplicat copilului de v©rstŁ preἨcolarŁ. Administrarea Ἠi cotarea 

este similarŁ probei de evaluare a capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale din Testul Alice 

Descoeudress, dar se foloseἨte material vizual (imagini ale unor obiecte Ἠi fiinἪe accesibile, 

cunoscute preἨcolarului). Proba apreciazŁ doar capacitatea de a reἪine serii de elemente vizuale 

simple, fŁrŁ a exista o raportare la v©rsta cronologicŁ. AἨa cum s-a urmŁrit la proba de evaluare a 

capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale, am dorit sŁ ´nregistrŁm Ἠi numŁrul de elemente vizuale redate 

aleator din cadrul unei serii, pentru a surprinde o capacitate mnezicŁ vizualŁ potenἪialŁ, fŁrŁ cerinἪa 

de a reda elementele vizuale înseriate (câte elemente vizuale ï imagini ï poate reἪine imediat un 

copil).  Proba poate fi consultatŁ ´n Anexa 1.7.   

Metodele statistice de prelucrare a datelor. Pentru efectuarea analizei datelor obἪinute ´n 

cercetare am folosit statistici descriptive Ἠi inferenἪiale, prelucrarea datelor realiz©ndu-se cu 

ajutorul programului statistic SPSS.   

Statistica descriptivŁ a datelor cercetŁrii constatative a indicat forme ale distribuἪiei 

variabilelor studiate (asimetrie Ἠi boltire) care urmeazŁ, ´n mare mŁsurŁ (cu unele mici abateri), o 

lege de normalŁ de distribuἪie a datelor, eἨantioanele de subiecἪi luaἪi ´n considerare fiind suficient 

de mari (80 de subiecἪi ´n lotul D, respectiv 70 de subiecἪi ´n lotul N). Aceste constatŁri ne-au 

permis sŁ optŁm pentru utilizarea unor metode statistice parametrice ´n prelucrarea datelor la 

nivelul cercetŁrii constatative: testul t pentru eѽantioane independente (calcularea diferenἪelor 

statistice ´ntre mediile obἪinute de eἨantionul de preἨcolari cu tulburŁri de limbaj, respectiv de 

eἨantionul de preἨcolari tipici); indicatorul d Cohen (mŁrimea efectului sau magnitudinea 

diferenἪei standardizate ´ntre mediile unor distribuἪii ale variabilelor studiate), folosind formula 

pentru grupe inegale A.V. LabŁr [87]; testul de corelaѿie Pearson (precizarea existenἪei corelaἪiilor 

statistice directe Ἠi inverse instituite ´ntre variabilele cercetŁrii, precum Ἠi a tŁriei asocierii lor), 

precum Ἠi interpretarea coeficientului r Pearson ca indicator al mŁrimii efectului. Mai menἪionŁm 

faptul cŁ omogenitatea valorilor pe baza cŁrora au fost calculate mediile la nivelul variabilelor 

studiate a fost verificatŁ prin aplicarea testului statistic F Levene, iar în acest caz testul t pentru 

eѽantioane independente s-a bazat pe varianἪe egale, omogene ale grupurilor de subiecἪi. 

Pentru a realiza o interpretare calitativŁ puἪin mai extinsŁ a variabilelor cercetate, am mai 

apelat Ἠi la analiza distribuἪiilor pe frecvenἪe grupate, datele fiind prezentate ´ntr-o formŁ compactŁ, 

de mŁrime convenabilŁ, ´n care frecvenἪele au fost prezentate pentru fiecare interval delimitat, Ἠi 

nu ´n funcἪie de fiecare scor obἪinut, dupŁ S. Urbina S. [173], A. Gugiuman, E. Zetu, L. Codreanca 

[72].   
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2.2.  ParticularitŁἪile dezvoltŁrii limbajului ´n relaἪie cu funcἪionarea mnezicŁ la preἨcolari   

¶ Nivelul de dezvoltare intelectualŁ la preἨcolari  

          Rezultate la Matricile Colorate Progresive Raven, varianta paralelŁ, 2005 

Scop: stabilirea nivelului intelectual Ἠi ´ncadrarea subiecἪilor din ambele loturi ´n limitele 

dezvoltŁrii intelectuale normale.  

IpotezŁ de lucru: Între preἨcolarii cu TL (tulburŁri de pronunἪie) Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ nu existŁ diferenἪe semnificative din perspectiva dezvoltŁrii intelectuale, aceἨtia ´ncadr©ndu-

se ´n limitele dezvoltŁrii intelectuale normale.   

S-a stabilit rangul percentil Ἠi coeficientul de inteligenἪŁ, prin raportare la v©rsta cronologicŁ. 

Scorurile brute obŞinute de cŁtre subiecŞi au fost ´ncadrate ´n urmŁtoarele nivele de dezvoltare 

intelectualŁ:  nivel intelectual peste medie (percentilele 75 ï 90  sau coeficient de inteligenἪŁ ´ntre 

111-124); nivel intelectual mediu-superior (de la percentilul 50 p©nŁ la percentilul 75 sau 

coeficient de inteligenἪŁ ´ntre 100-110);  nivel intelectual mediu-inferior (de la percentilul 25 p©nŁ 

la percentilul 50 sau coeficient de inteligenἪŁ ´ntre 90-99);  nivel intelectual sub medie (de la 

percentilul 10 p©nŁ la percentilul 25 sau coeficient de inteligenἪŁ ´ntre 81-89). Datele au fost 

´ntabelate ĸi reprezentate grafic mai jos. Ċn cazul lotului D, pentru un subiect corespunde un procent 

de 1,25%, iar la lotul N, pentru un subiect corespunde un procent de 1,43%.   

Tabelul 2.1. Ċncadrarea subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele intelectuale,  

testul CPM Paralel 

 Lotul D Lotul N 

Nivele intelectuale 

(dupŁ interval percentil) 

Nr. subiecŞi Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

Intelect peste medie [75 ï 90] 7 8.75 8 11.5 

Intelect mediu-superior [50 ï 75) 25 31.25 26 37.1 

Intelect mediu-inferior  [25 ï 50) 29 36.25 23 32.8 

Intelect sub medie [10 ï 25) 19 23.75 13 18.6 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

 

Din perspectiva ambelor loturi de preĸcolari, rezultatele la testul CPM Paralel au relevat 

faptul cŁ subiecŞii s-au încadrat preponderent la nivelul intelectual mediu-inferior, corespunzŁtor 

percentilelor 25-50 (36,25% din preĸcolarii TL ĸi 32,8% din preĸcolarii tipici), c©t ĸi la nivelul 

intelectual mediu-superior, corespunzŁtor percentilelor 50-70 (31,25% din subiecŞii lotului D Ἠi 

37,1% din subiecŞii lotului N). La nivelul intelectual sub medie (corespunzŁtor percentilelor 10-

25) s-au încadrat 23,75% dintre subiecŞii TL Ἠi 18,6% dintre subiecŞii tipici. O parte mai puŞin 
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´nsemnatŁ dintre subiecŞi s-a încadrat la nivelul intelectual peste medie, corespunzŁtor percentilelor 

75-90 (8,75% din preĸcolarii lotului D Ἠi 11,5% dintre preĸcolarii lotului N).  

 

Fig.2.1. Încadrarea subiecŞilor din loturile D Ἠi N, pe nivele intelectuale, la testul CPM Paralel   

Rezultatele la testul Raven (CPM Paralel, 2005) a relevat o structurŁ asemŁnŁtoare ´n ceea 

ce priveἨte distribuἪia coeficientului de inteligenἪŁ la nivelul celor douŁ loturi, toἪi subiecἪii 

examinaἪi ´ncadr©ndu-se ´n limitele normalitŁἪii dezvoltŁrii intelectuale, valorile medii ale 

coeficientului de inteligenἪŁ fiind apropiate M=98,08 la preἨcolarii TL Ἠi M=100,92 la preἨcolarii 

cu dezvoltare tipicŁ (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2). DiferenἪa dintre aceste valori medii a fost 

verificatŁ cu ajutorul testului t pentru eἨantioane independente, prin care nu s-a depistat nicio 

diferenἪŁ semnificativŁ ´ntre medii (t= 1,869; p= 0,064). Prelucrarea rezultatelor obἪinute la testul 

t a avut la bazŁ grupuri cu varianἪe egale, valorile testului F (Levene) nefiind semnificative statistic 

(f=0,461; p=0,498) (Anexa 2, tabelul 2.3.).  

Datele obἪinute la acest nivel ne permit sŁ confirmŁm ipoteza de lucru, care afirmŁ cŁ nu 

existŁ diferenἪe semnificative din punct de vedere statistic ´ntre preἨcolarii TL Ἠi preἨcolarii tipici. 

Din perspectiva performanἪei intelectuale, ambele categorii de subiecἪi se ´ncadreazŁ ´n limitele 

dezvoltŁrii intelectuale normale.   

 

¶ PrezenἪa tulburŁrilor de pronunἪie  (dislalie polimorfŁ) la preἨcolari 

        Rezultatele la Fiѽa de examinare a capacitŁѿii de pronunѿie 

Scop: ´ncadrarea diagnosticŁ a tulburŁrilor de pronunἪie ´n categoria dislaliei polimorfe, ´n 

cazul subiecἪilor TL Ἠi excluderea subiecἪilor tipici din aceastŁ categorie diagnosticŁ.  

IpotezŁ de lucru: presupunem cŁ doar preἨcolarii cu TL vor comite imperfecἪiuni ´n 

pronunἪia sunetelor (consoanelor) limbii rom©ne, preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ nu prezintŁ nicio 

afectare a capacitŁἪii de pronunἪie a acestora.  

Fiecare subiect evaluat a avut ca sarcinŁ repetarea listei de cuvinte dupŁ examinator, ´n 

vederea delimitŁrii problemelor specifice de articulare. Rezultatele evaluŁrii au indicat faptul cŁ 

toἪi subiecἪii au manifestat o tulburare de pronunἪie ´n cea de-a doua zonŁ de articulare (localizatŁ 
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´ntre arcada dentarŁ Ἠi regiunea medio-palatalŁ), cum ar fi: sigmatismul (100%), rotacismul 

(82,5%), lambdacismul(17,5%) etc. Într-o proporἪie mai micŁ subiecἪii au prezentat tulburŁri de 

pronunἪie pe prima Ἠi a treia zonŁ de articulare (regiunea labio-dentalŁ Ἠi regiunea velo-palatalŁ): 

fitacism Ἠi vitacism(15%), capacism (12,5%), gamacism (10%), hapacism(5%) etc.  

  Ċn cotarea tulburŁrilor de pronunŞie s-au luat în considerare aspectele de tipul omisiunii 

sau înlocuirii  sunetelor (caz ´n care subiectul nu are achiziŞionat modelul de impostare corectŁ a 

sunetului, pe zona corespunzŁtoare de articulare), precum ĸi tulburarea de pronunŞie caracterizatŁ 

prin alterarea sunetului sau pronunŞia sa defectuoasŁ (caz ´n care modelul de impostare al sunetului 

este incorect, dar se produce pe zona specificŁ de articulare).  

 PrezentŁm mai jos rezultatele obŞinute la eĸantionul de preĸcolari diagnosticaŞi cu dislalie 

polimorfŁ (lotul D).  

Tabelul 2.2. FrecvenἪa tulburŁrilor dislalice pe regiuni de articulare ï  

Fiѽa de examinare a  capacitŁѿii de pronunѿie, lotul D 

 FrecvenŞŁ  Procentaj  

Dislalie în prima regiune de articulare 15 18.75 

Dislalie în a doua regiune de articulare 80 100 

Dislalie în a treia  regiune de articulare 17 21.25 

 

 

Fig. 2.2. Repartizarea tulburŁrilor dislalice pe regiuni de articulare, lotul D 

Preĸcolarii examinaŞi au prezentat tulburŁri dislalice ce s-au distribuit pe toate cele trei zone 

de articulare, ce sunt delimitate dupŁ cum urmeazŁ:  

- zona de articulare I, specificŁ pentru pronunŞia sunetelor: P, B, M, F, V;  

- zona de articulare II, specificŁ pentru sunetele: T, D, N, S, Z, ķ, J, ŝ, Ce/Ci, Ge/Gi, L, R;  

- zona de articulare III, specificŁ pentru sunetele: C, G, H.  

Aĸa cum se observŁ ´n tabelul prezentat anterior, precum ĸi ´n reprezentarea graficŁ 

corespunzŁtoare, toŞi subiecŞii (100%) au prezentat o formŁ de dislalie ´ncadrabilŁ ´n zona II de 

articulare; iar ´n dependenἪŁ de sunetul afectat 100% dintre subiecŞi au manifestat o formŁ de 

sigmatism sau parasigmatism (omisiunea, ´nlocuirea sau alterarea pronunŞiei sunetelor S, Z, ķ, J, 

ŝ, Ce/Ci, Ge/Gi). Un alt procent important de subiecŞi (82,5%) au manifestat fie rotacism fie 
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pararotacism. Un procent mai mic de subiecŞi au fost depistaŞi cu lambdacism sau paralambdacism 

(17,5%). Ċn puŞine cazuri preĸcolarii au prezentat paradeltacism (2,5%) ĸi paratetacism (1,25%).  

 Din perspectiva celorlalte douŁ zone de articulare au fost ´nregistrate proporŞii mai mici de 

subiecŞi, respectiv 18,75% dintre preĸcolari au manifestat tulburŁri dislalice ´ncadrabile ´n prima 

zonŁ de articulare, precum ĸi 21,25% dintre preĸcolari au prezentat o formŁ de dislalie ´ncadrabilŁ 

în zona a treia de articulare.  

 Astfel, 15% dintre preĸcolari au manifestat fitacism/ parafitacism sau vitacism/ 

paravitacism, iar 3,75% dintre subiecŞi au prezentat parabetacism. Pe de altŁ parte, 12,5% dintre 

preĸcolari au manifestat capacism/ paracapacism ĸi 10% au prezentat gamacism sau paragamacism. 

Doar 5% dintre subiecŞi au fost depistaŞi cu hapacism.  

Prin acordarea de punctaje fiecŁrui subiect, dupŁ afectarea pronunŞiei sau dupŁ omisiunea/ 

înlocuirea sunetelor vizate, s-au obἪinut scorurile brute ale subiecἪilor cu TL. Scorul maxim la 

aceastŁ probŁ a fost de 40 de puncte. Media scorurilor brute ale subiecἪilor a avut valoarea 10,20 

puncte, iar variabilitatea scorurilor în jurul acestei valori medii a fost + 3,38 puncte. Având aceste 

valori, considerŁm cŁ lotul D este suficient de reprezentativ din punctul de vedere al prezenἪei 

dislaliei polimorfe (Anexa 2, tabelul 2.1.). 

Tabel 2.3. Valoarea medie a scorurilor brute privind dislalia polimorfŁ, la lotul D  

  Nr. de 

subiecѿi 

Medie brutŁ  Deviaѿie standard 

Dislalie polimorfŁ 

 
Lot D 80 10.2000 3.3843 

FiἨŁ de examinare s-a aplicat Ἠi preἨcolarilor tipici, dar rezultatele evaluŁrii nu au indicat 

nicio tulburare de pronunἪie, ceea ce-i ´ncadreazŁ ´n limitele normalitŁἪii capacitŁἪii de pronunἪie 

a sunetelor limbii române.  

 Mai menἪionŁm faptul cŁ, odatŁ cu examinarea capacitŁἪii de pronunἪie la nivelul listei de 

cuvinte a fost verificatŁ Ἠi integritatea anatomo-funcἪionalŁ a aparatului fono-articulator, dar nu au 

fost semnalate patologii la nivelul celor douŁ loturi. De asemenea, la nivelul funcἪiei auditive nu 

au fost costatate deteriorŁri, aceasta fiind ´n limitele normalitŁἪii la ambele eἨantioane ale cercetŁrii.  

 

¶ Nivelul de dezvoltare a limbajului oral la preἨcolari 

Rezultatele la Testul Alice Descoeudress, pentru determinarea vârstei psihologice 

de dezvoltare a limbajului 

Scop: evaluarea v©rstei psihologice a limbajului prin raportare la v©rsta cronologicŁ  

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie Ἠi 

preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ´n privinἪa vârstei psihologice de dezvoltare a limbajului. 
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Analiza rezultatelor celor douŁ categorii de subiecἪi la aceste probe, respectiv delimitarea 

v©rstelor pe indicatorii dezvoltŁrii limbajului, corespunzŁtori fiecŁrei probe, a relevat uἨoare 

rŁm©neri ´n urmŁ ´n performanἪele preἨcolarilor cu dislalie polimorfŁ, comparativ cu performanἪele 

preἨcolarilor tipici, aἨa cum reiese din valorile medii ale acestor indicatori (Anexa 2, tabelele 2.1. 

Ἠi 2.2). Curba distribuἪiei rezultatelor la preἨcolarii TL este situatŁ sub curba distribuἪiei 

rezultatelor la preἨcolarii tipici, aἨa cum rezultŁ din reprezentarea graficŁ de mai jos, sugerând o 

´nt©rziere de aproximativ o jumŁtate de an la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ.  MenѿionŁm faptul 

cŁ, pentru a reprezenta grafic mai exact v©rstele la acest nivel, am convenit sŁ notŁm fiecare lunŁ 

dintr-un an cu valoarea 0,084, ´n condiѿiile ´n care un an este echivalent cu o unitate convenѿionalŁ.   

 

Fig. 2.3. Curba vârstei psihologice a limbajului, probele testului Alice Descoeudress,  

loturile D Ἠi N 

Din perspectiva preἨcolarilor cu dezvoltare tipicŁ s-au evidenἪiat o serie de performanἪe 

superioare la nivelul indicatorilor de v©rstŁ a limbajului, ce corespund unui nivel de dezvoltare de 

peste 6 ani:  la proba Lacune valoarea medie a fost M=6,31 (´n timp ce la preἨcolarii TL-M=5,19), 

proba Culori M=6,29 (preἨcolarii TL ïM=6,14), iar la proba Verbe valoarea medie a fost M=6,33 

(preἨcolarii TL - M=5,65).  

La aceste trei probe preἨcolarii cu TL au avut performanἪe uἨor inferioare preἨcolarilor tipici, 

dar corespunzŁtoare limitei dezvoltŁrii normale a limbajului. Sarcinile ´n care copiii au denumit 

culori, au avut de completat propoziἪii lacunare, pe baza indiciilor sugerate de context sau au avut 

de precizat acἪiunile efectuate de cŁtre examinator (verbe), mai ales cele care au reprezentat acἪiuni 

din sfera cotidianŁ, au fost mai uἨor de realizat de cŁtre preἨcolarii din ambele categorii.  

 La celelalte probe ale testului A. Descoeudress, performanἪele preἨcolarilor tipici au fost 

´ncadrate ´n intervalul de v©rstŁ a limbajului de 5-6 ani: la proba Contrarii cu suport (obiecte Ἠi 

imagini) valoarea medie a fost M=5,92 (la preἨcolarii cu TL - M=5,38), la proba Contrarii fŁrŁ 

suport, M=5,61, (la preἨcolarii TL - M=5,04), la proba Serii de cifre (memoria numerelor) M=5,25, 

(la preἨcolarii TL - M=4,83), la proba Materii - M=5,35 (la preἨcolarii cu TL - M=4,41). 

PreἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie au avut performanἪe uἨor inferioare celor tipici la sarcinile de 
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delimitare a termenului opus (antonimul), at©t pe bazŁ de suport concret (obiecte, imagini 

corespunzŁtoare noἪiunilor vehiculate ´n sarcinŁ), c©t mai ales fŁrŁ suport, precum Ἠi la sarcinile 

de reἪinere a unor serii de cifre (memorie auditivŁ). De asemenea, indicarea materiilor din care 

sunt fŁcute anumite obiecte (cum ar fi pantofii sau fereastra) a ridicat unele probleme mai ales 

subiecἪilor din lotul D.  

Prin aplicarea testului t pentru eἨantioane independente (grupe inegale) diferenἪa a fost 

semnificativŁ, ´n general, din punct de vedere statistic ´ntre mediile ´nregistrate la probele 

componente ale testului A.Descoeudress, respectiv indicatorii de v©rstŁ a limbajului, de cŁtre cele 

douŁ categorii de subiecἪi (Anexa 2, tabel 2.4.). Au fost ´nregistrate urmŁtoarele valori ale testului 

t: la proba Contrarii cu suport t= 3,943, la pÒ 0,001, la proba Lacune t= 10,679, la pÒ 0,001, la 

proba Serii de cifre t= 3,832, la pÒ 0,001, la proba Materii t= 6,033, la pÒ 0,001, la proba Contrarii 

fŁrŁ suport t=4,347, la pÒ 0,001, la proba Verbe t=8,123, la pÒ 0,001. La proba Culori valoarea 

t=2,029, la p=0,044, sugereazŁ performanἪe asemŁnŁtoare, dar fŁrŁ a exista o diferenἪŁ netŁ din 

punct de vedere statistic. Valorile testului t au fost calculate pentru grupuri cu varianἪe omogene - 

testul f Levene a fost nesemnificativ în toate cazurile, cu valori cuprinse între 3,124 ï 0,114, la un 

prag de semnificaἪie cuprins ´ntre 0,079 ï 0,736 (Anexa 2, tabel 2.4.).  

În ansamblu, dezvoltarea limbajului preἨcolarilor cu dislalie polimorfŁ se ´ncadreazŁ, în 

general, ´n limitele normalitŁἪii, dar performanἪele au un nivel inferior, comparativ cu preἨcolarii 

tipici, la toἪi indicatorii de v©rstŁ a limbajului.  

Realiz©nd o medie a performanἪelor pe toate cele 7 probe ale testului A. Descoeudress am 

delimitat vârsta psihologicŁ a limbajului, pe care am raportat-o la v©rsta cronologicŁ medie, la 

ambele categorii de subiecἪi (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2.). Valorile medii ale vârstei cronologice 

au fost foarte apropiate la subiecἪii din cele douŁ loturi, pentru preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ fiind 

de 5,5 ani (cu ů = 0,336), ´n timp ce pentru preἨcolarii cu TL de 5,59 ani (cu ů = 0,292), ceea ce 

sugereazŁ o structurŁ asemŁnŁtoare a celor douŁ eἨantioane, din punctul de vedere al valorilor 

vârstei cronologice.  

Ċn cazul preἨcolarilor cu dezvoltare tipicŁ v©rsta psihologicŁ a limbajului a fost 5,9 ani (cu ů 

= 0,230), iar ´n cazul preἨcolarilor cu dislalie polimorfŁ de 5,27 de ani (cu ů = 0,295). RezultŁ de 

aici, în  cazul preἨcolarilor tipici, o v©rstŁ psihologicŁ a limbajului superioarŁ v©rstei cronologice 

medii, avansul fiind de aproape o jumŁtate de an ´n dezvoltarea limbajului. Pentru preἨcolarii cu 

dislalie polimorfŁ, valoarea medie a v©rstei psihologice a limbajului este apropiatŁ de v©rsta 

cronologicŁ medie, dar cu o uἨoarŁ rŁm©nere ´n urmŁ a dezvoltŁrii limbajului faἪŁ de v©rsta 

cronologicŁ (5,27 ani faἪŁ de 5,59 ani). 
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Valoarea testului t pentru eἨantioane independente la nivelul v©rstei cronologice medii a fost 

nesemnificativŁ din punct de vedere statistic (t= -1,708, la p=0,090), în timp ce din perspectiva 

vârstei psihologice a limbajului valoarea testului t a fost semnificativŁ (t=14,370, la pÒ 0,001). 

Testul t a fost calculat pentru grupuri omogene de subiecἪi, valorile testul f Levene fiind 

nesemnificative ´n ambele cazuri (la v©rsta cronologicŁ f=3,060, la p=0,082, iar la v©rsta 

psihologicŁ a limbajului f=2,178, la p=0,142) (Anexa 2, tabelele 2.3. Ἠi 2.4.).  

În cazul vârstei psihologice a limbajului am calculat indicatorul d Cohen pentru a delimita 

magnitudinea diferenἪei ´ntre nivelele v©rstei psihologice a limbajului, la subiecἪii din cele douŁ 

eἨantioane, prin aplicarea formulei pentru grupe inegale. Valoarea calculatŁ a indicatorului d 

Cohen a fost d= 2,35, ceea ce denotŁ o diferenἪŁ standardizatŁ foarte mare ´ntre mediile celor douŁ 

eἨantioane, datoratŁ prezenἪei dislaliei polimorfe la lotul D, respectiv absenἪei tulburŁrii de limbaj 

la lotul N, nivelul v©rstei psihologice a limbajului fiind foarte puternic influenἪat de prezenἪa/ 

absenἪa tulburŁrii de limbaj.     

Rezultatele la acest test au confirmat valoarea de adevŁr a ipotezei de lucru prin care se 

afirmŁ cŁ existŁ diferenѿe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ 

´n privinἪa v©rstei psihologice de dezvoltare a limbajului.  

NotŁ: Proba de repetare a Seriilor de cifre va fi analizatŁ mai detaliat, ´n cele ce urmeazŁ, pentru a 

releva unele aspecte ale memoriei de lucru auditiv-verbale. 

 

Rezultatele la Testul Bankson-2 de evaluare a limbajului (BLT-2) 

Scop: examinarea nivelului de dezvoltare a structurilor lingvistice la nivel semantic, morfo-

sintactic, pragmatic.   

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ din punctul de vedere al dezvoltŁrii limbajului pe latura semanticŁ, morfologicŁ, 

sintacticŁ, pragmaticŁ.  

Evaluarea limbajului la nivel semantic Ἠi morfo-sintatic se realizeazŁ prin raportare la v©rsta 

cronologicŁ. Testul prezintŁ etaloane pentru performanἪa lingvisticŁ doar pentru primele douŁ arii 

de dezvoltare a limbajului, respectiv aria semanticŁ Ἠi cea morfo-sintacticŁ. Ċn funcἪie de rezultatele 

la acest test se pot fomula decizii privind o investigare mai amŁnunἪitŁ a limbajului, pe cele trei 

arii de capacitŁἪi (constructele testului) sau necesitatea unei intervenἪii speciale asupra limbajului.  

Rezultatele obἪinute la cele trei subteste (Cunoaѽtere semanticŁ; Reguli morfo-sintactice; 

Limbaj pragmatic) au relevat diferenἪe ´n performanἪa lingvisticŁ la preἨcolarii TL comparativ cu 

preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ. Scorurile la subtestul Cunoaѽtere semanticŁ au fost obἪinute prin 

evaluarea performanἪelor ´n cunoaĸterea vocabularului de cŁtre preἨcolari, at©t ´n forma sa 

expresivŁ, c©t Ἠi ´n forma impresivŁ (aceste douŁ perspective de evaluare nu au mai fost evidenἪiate 
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separat, ´ntruc©t diferenἪele au fost foarte mici ´ntre cele douŁ mŁsuratori, la ambele eἨantioane). 

PrezentŁm mai jos tendinἪa centralŁ a datelor, ´ntr-o prelucrare statisticŁ bazatŁ pe scorurile brute 

la cele trei secἪiuni ale testului BLT-2 (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2.). Valorile mediilor procentuale 

au servit la realizarea reprezentŁrii grafice.  

Tabelul 2.4. Valorile medii privind abilitŁἪile lingvistice, loturile D Ἠi N, testul BLT-2 

 Lot D Lot N 

 Medie 

brutŁ 

Medie 

procentualŁ 

Dev. 

standard 

Medie 

brutŁ 

Medie 

procentualŁ 

Dev. 

standard 

CunoaἨtere 

semanticŁ 

30.71 73.11 4.4272 37.44 89.14 3.5940 

Reguli morfo-

sintactice 

49.16 68.27 8.7778 60.71 84.31 8.7164 

Limbaj 

pragmatic  

4.37 72.83 1.0204 5.35 89.16 .7477 

 

 
   Fig.2.4. Valorile medii privind abilitŁἪile lingvistice, loturile D Ἠi N, testul BLT-2 

Conѿinutul limbajului este reprezentat, ´n testul de faἪŁ, de vocabularul copilului, care este 

privit drept un indicator fundamental al cunoѽtinѿelor semantice. Secѿiunea de cunoaѽtere 

semanticŁ (primul subtest) se concentreazŁ asupra urmŁtoarelor tematici ale vocabularului: pŁrἪi 

corporale, substantive, verbe, categorii de cuvinte, funcἪii, prepoziἪii, cuvinte opuse (antonime).  

Rezultatele obἪinute la Cunoaѽtere semanticŁ au relevat faptul cŁ din punctul de vedere al 

cunoἨtinἪelor semantice decalajul ´nregistrat este mai mare la preἨcolarii TL, aἨa cum rezultŁ din 

prelucrarea scorurile brute obἪinute de cŁtre subiecἪi. Vocabularul preἨcolarilor tipici este mai bine 

dezvoltat (M= 37,44; ů = 3,594), faἪŁ de cel al preἨcolarilor TL (M= 30,71; ů = 4,427), diferenἪele 

´n performanἪa lingvisticŁ din perspectiva ´nsuἨirii conἪinutului limbajului fiind evidente la acest 

nivel, ´ntre cele douŁ loturi. Aplicarea testului t pentru eἨantioane independente a permis 

delimitarea semnificaἪiei diferenἪelor ´ntre valorile medii ale performanἪelor lingvistice la nivel 

semantic (Anexa 2, tabelul 2.5.). Din perspectiva ´nsuἨirii vocabularului, valoarea testului t a 

indicat diferenἪe semnificative din puncte de vedere statistic ´ntre performanἪele preἨcolarilor din 

cele douŁ categorii (t=10,129, la pÒ 0,001). Testul t a fost calculat pentru grupuri cu varianἪe 
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omogene, valorile testului f Levene fiind nesemnificative din punct de vedere statistic, (f=2,222; 

p=0,138)  (Anexa 2, tabelul 2.5.). 

Forma limbajului indicŁ regulile morfologice ѽi sintactice implicate ´n ´nἪelegerea Ἠi 

utilizarea limbajului. Sunt apreciate o serie de aspecte precum: pronumele (cu funcἪie de subiect/ 

complement direct; pronumele posesiv), timpurile verbale (prezentul, perfectul compus) Ἠi 

utilizŁrile verbelor (verbe auxiliare, verbe modale), pluralul substantivelor, adjective comparative 

Ἠi superlative, propoziἪii negative Ἠi interogative.  

La nivelul ´nsuἨirii Regulilor morfo-sintactice implicate ´n ´nἪelegerea Ἠi utilizarea 

limbajului, performanἪele preἨcolarilor cu dezvoltare tipicŁ sunt superioare (M= 60,71; ů = 8,716), 

comparativ cu cele ale preἨcolarilor TL (M= 49,16; ů = 8,777). Valoarea testului t pentru 

eἨantioane independente, calculate la nivelul ´nsuἨirii regulilor morfo-sintactice, a relevat o 

diferenἪŁ semnificativŁ din punct de vedere statistic ´ntre lotul preἨcolarilor TL Ἠi lotul 

preἨcolarilor tipici (t=8,067; pÒ 0,001). Testul t a fost calculat pentru grupuri cu varianἪe egale 

(f=0,374; p=0,542) (Anexa 2, tabelul 2.5.). 

Utilizarea limbajului sau Cunoaĸtere pragmaticŁ se bazeazŁ pe concepἪia precum cŁ 

propoziἪiile ´Ἠi derivŁ semnificaἪia din contextele ´n care apar, cu alte cuvinte, conἪinutul Ἠi forma 

limbajului trebuie angajate în contexte sociale adecvate. Cel de-al treilea subtest investigheazŁ 

aspecte primare ale funcἪionŁrii pragmatice pe categorii: ritualuri (salutul, formule de introducere), 

informarea (pune ´ntrebŁri Ἠi rŁspunde cu informaἪii relevante), controlul (angajarea ´n 

conversaἪie), imaginarea (angajarea ´ntr-un rol social). 

Funcѿionarea/cunoaѽterea pragmaticŁ a limbajului, respectiv modul ´n care conἪinutul 

limbajului Ἠi forma sunt adecvate la contextul social Ἠi de comunicare, a ´nregistrat o dezvoltare 

diferitŁ la cele douŁ categorii de subiecἪi, preἨcolarii TL prezent©nd performanἪe inferioare la acest 

nivel (M= 4,37; ů = 1,020), faἪŁ de preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ (M= 5,35; ů = 0,747). Aplicarea 

testului t pentru eἨantioane independente, la nivelul pragmaticii limbajului, a evidenἪiat diferenἪe 

statistic semnificative ´ntre performanἪele subiecἪilor din cele douŁ eἨantioane (t=6,642; pÒ 0,001). 

Valorile testului t au fost calculate pentru grupuri cu varianἪe omogene - valoarea testului f Levene 

fiind nesemnificativŁ (f=2,783; p=0,097) (Anexa 2, tabelul 2.5.).  

Rezultatele obἪinute prin aplicarea testului t pentru eἨantioane independente, la nivelul 

testului BLT-2, au fost completate prin calcularea indicatorului d Cohen, aplicând formula pentru 

grupe inegale, ´n vederea decelŁrii magnitudinei diferenἪei ´ntre nivelele de dezvoltare a abilitŁἪilor 

lingvistice la cele douŁ eἨantioane. Ċn privinἪa abilitŁѿilor lingvistice, analizate multinivelar 

(semantic, morfo-sintactic, pragmatic), au fost înregistrate valori semnificative ale indicatorului d 

Cohen la toate tipurile de abilitŁἪi lingvistice. Din punctul de vedere al Cunoaѽterii semantice, 
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valoarea d Cohen a fost de 1,66, la cunoaἨterea Regulilor morfo-sintactice valoarea d Cohen 

calculatŁ a fost de 1,32, iar la subsecἪiunea Limbajul pragmatic indicatorul d Cohen calculat a fost 

de 1,08, ceea ce indicŁ diferenἪe standardizate foarte mari ´ntre mediile celor douŁ grupuri, ´n toate 

cele trei situaἪii. Aceste constatŁri aratŁ cŁ nivelele de dezvoltare a capacitŁἪii de ´nsuἨire a unor 

noἪiuni de bazŁ (vocabular), a dezvoltŁrii abilitŁἪilor morfo-sintactice, precum Ἠi dezvoltŁrii 

abilitŁἪilor de limbaj pragmatic sunt influenἪate foarte puternic de prezenἪei/ absenἪa dislaliei 

polimorfe.  

Testul de evaluare a limbajului BLT-2 a permis delimitarea unui profil standardizat al 

dezvoltŁrii lingvistice a fiecŁrui subiect pe domeniile Cunoѽterii semantice (vocabularului) Ἠi 

´nsuἨirii regulilor morfo-sintactice, prin raportarea performanἪei lingvistice la v©rsta cronologicŁ 

(´n cazul nostru, intervalul de v©rstŁ de 5-6 ani). Transformarea scorurilor brute în scoruri 

standardizate la primele douŁ secἪiuni ale testului BLT-2 (CunoaἨtere semanticŁ; Reguli morfo-

sintactice) a condus la evidenἪierea nivelului dezvoltŁrii lingvistice ´n funcἪie de distribuἪia 

performanἪelor subiecἪilor, pe aceste douŁ domenii. La nivelul investigaἪiei noastre, dezvoltarea 

lingvisticŁ s-a ´ncadrat la urmŁtoarele nivele: nivel sub medie (´ntre valorile 6-7); nivel mediu 

(în tre valorile 8-12); nivel peste medie (intervalul valoric 13-14); nivel superior (valori peste 14).   

Din tabelul 2.5, privind ´ncadrarea performanἪelor preἨcolarilor din perspectiva Cunoaѽterii 

semantice reiese faptul cŁ pentru preἨcolarii TL performanἪele sunt cantonate /stabilite la nivelul 

mediu (82,5%) Ἠi ´n proporἪii mici la un nivel peste medie (11,2%) sau la un nivel sub medie 

(6,3%). Pentru preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ polarizarea rezultatelor se realizeazŁ la nivel 

superior (55,7% dintre aceἨtia), iar restul subiecἪilor au performanἪele, aproape ´n proporἪii egale, 

distribuite la nivelul mediei (22,9%) Ἠi peste medie (21,4%). 

Tabelul 2.5. Ċncadrarea performanἪei subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare 

ale Cunoaѽterii semantice (vocabular) Ἠi ale ´nsuἨirii Regulilor morfo-sintactice, la testul BLT-2 

Intervale de dezvoltare dupŁ scorurile standardizate Lotul D Lotul N 

 

Cunoaѽterea semanticŁ (vocabularul)  

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

Dezvoltare semanticŁ superioarŁ (peste 14) - - 39 55.7 

Dezvoltare semanticŁ peste medie (13-14) 9 11.2 15 21.4 

Dezvoltare semanticŁ la nivel mediu (8-12)  66 82.5 16 22.9 

Dezvoltare semanticŁ sub medie (6-7) 5 6.3 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Reguli morfo-sintactice     

Dezvoltare morfo-sintacticŁ superioarŁ (peste 14) 2 2.5 43 61.4 

Dezvoltare morfo-sintacticŁ peste medie (13-14) 6 7.5 11 15.7 

Dezvoltare morfo-sintacticŁ la nivel mediu (8-12)  66 82.5 16 22.9 

Dezvoltare morfo-sintacticŁ sub medie (6-7) 6 7.5 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 
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Din perspectiva ´nsuἨirii Regulilor morfo-sintactice, repartiἪia rezultatelor este asemŁnŁtoare 

celei de la primul subtest, preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ´nregistr©nd preponderent performanἪe 

superioare (61,4%), apoi performanἪe la nivelul mediei (22,9%) Ἠi de nivel peste medie (15,7%). 

Majoritatea preἨcolarilor TL au avut performanἪele ´nscrise la nivelul mediei (82,5%), dar Ἠi la 

nivel sub medie (7,5%) sau peste medie (7,5%). Foarte puἪini dintre aceἨtia din urmŁ (2,5%) au 

avut performanἪe ´ncadrate la nivelul superior.  

Suma scorurilor standardizate la primele douŁ secἪiuni (sau scorurile compozite) a permis 

calcularea coeficienἪilor BLT-2 de dezvoltare a limbajului, prin raportare la v©rsta cronologicŁ. 

SituaἪia generalŁ a ´ncadrŁrii subiecἪilor din ambele loturi pe nivele de dezvoltare a limbajului a 

fost reprezentatŁ grafic mai jos.  

 

Tabelul 2.6. DistribuἪia subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a  

abilitŁἪilor lingvistice, la testul BLT-2 

 Lotul D Lotul N 

Intervale de dezvoltare a abilitŁѿilor lingvistice 

dupŁ coeficienѿii BLT-2 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

Dezvoltare lingvisticŁ superioarŁ (peste 120) 5 6.3 49 70 

Dezvoltare lingvisticŁ peste medie (111-120) 9 11.2 10 14.3 

Dezvoltare lingvisticŁ la nivel mediu (90-110)  50 62.5 11 15.7 

Dezvoltare lingvisticŁ sub medie (80-89) 16 20 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

 

 

Fig.2.5. DistribuἪia subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare lingvisticŁ, la  

testul BLT-2 

  Ċn ansamblu, constatŁm cŁ performanἪele lingvistice ale preἨcolarilor TL au fost plasate 

net la nivele inferioare, respectiv majoritatea acestora au avut performanἪe de nivel mediu (62,5%) 

sau sub mediu (20%), iar puἪini dintre aceἨtia au avut rezultate mai bune, peste medie (11,2%) sau 

superioare (6,3%). De cealaltŁ parte, se observŁ cŁ dezvoltarea limbajului a fost preponderent de 
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nivel superior la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ (70%), dar Ἠi de nivel mediu (15,7%) sau peste 

mediu (14,3%).  

ConcluzionŁm cŁ, prezenἪa dislaliei polimorfe, imprimŁ o dezvoltare inferioarŁ a structurilor 

lingvistice la preἨcolarii mari, din punct de vedere semantic, morfologic, sintactic, pragmatic. DeἨi 

mulἪi dintre preἨcolari au o performanἪŁ lingvisticŁ ´ncadratŁ la nivelul mediei, diferenἪele sunt 

semnificative ´n dezvoltarea limbajului dacŁ ne raportŁm la situaἪia preἨcolarilor cu dezvoltare 

psihicŁ tipicŁ.  

Analiza statisticŁ a datelor obἪinute la testul BLT-2 a permis validarea ipotezei de lucru de 

la acest nivel, fiind valabilŁ afirmaἪia cum cŁ existŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu 

tulburŁri de pronunἪie Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ din punctul de vedere al dezvoltŁrii 

limbajului pe latura semanticŁ, morfologicŁ, sintacticŁ, pragmaticŁ.  

Rezultatele la Probele de limbaj din cadrul bateriei NEPSY 

Scop: evaluarea nivelului de procesare fonologicŁ Ἠi a unor abilitŁἪi de limbaj receptiv Ἠi 

expresiv prin raportare la v©rsta cronologicŁ 

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte nivelul de dezvoltare a limbajului (procesarea fonologicŁ Ἠi 

abilitŁἪile de limbaj receptiv Ἠi expresiv).  

Subtestul Procesarea FonologicŁ evalueazŁ capacitatea de identificare a unor cuvinte din 

segmente de cuvinte Ἠi capacitatea de a forma un gestalt auditiv, copilul identific©nd o imagine 

av©nd ca indiciu un segment de cuv©nt prezentat sub formŁ oralŁ.  

Tabel 2.7. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare, subtestele 

Procesare fonologicŁ, Numire rapidŁ, Ċnѿelegerea instrucѿiunilorï testul NEPSY 

Performanѿe ´n funcѿie de valoarea scorului 

standard la subtest 
Lotul D Lotul N 

 

Subtestul Procesare fonologicŁ 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste medie (13-14) - - 21 30 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  44 55 49 70 

PerformanἪe sub medie (6-7) 36 45   

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul Numire rapidŁ     

PerformanἪe superioare (peste 14) - - 41 58.6 

PerformanἪe peste medie (13-14) 20 25 14 20 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  41 51.3 15 21.4 

PerformanἪe sub medie (6-7) 19 23.7 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul Ċnѿelegerea instrucѿiunilor     

PerformanἪe superioare (peste 14) - - 8 11.4 

PerformanἪe peste medie (13-14) - - 26 37.1 
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PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  61 76.2 36 51.5 

PerformanἪe sub medie (6-7) 19 23.8   

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 

Ċn ceea ce priveἨte dezvoltarea capacitŁἪii de procesare fonologicŁ, performanἪele subiecἪilor 

din lotul D sunt ´ncadrate mai mult la nivelul mediu de performanἪŁ (55%), Ἠi mai puἪin la nivelul 

de performanἪŁ sub medie (45%). De cealaltŁ parte, performanἪele subiecἪilor din lotul N sunt 

´nregistrate la nivelul mediu (70%), iar unii dintre subiecἪi sunt clasaἪi la nivelul peste medie de 

performanἪŁ (30%). Formarea unui gestalt auditiv (cuv©nt), respectiv procesarea fonologicŁ, s-a 

realizat cu o uἨoarŁ dificultate la subiecἪii cu dislalie polimorfŁ, mai ales din perspectiva 

completŁrii cuvintelor care aveau partea iniἪialŁ lipsŁ ori a cuvintelor care erau reprezentate doar 

prin silaba medianŁ. Realizarea sarcinilor a fost facilitatŁ de suportul imagistic, reprezentat de trei 

imagini, din care copilul avea de ales varianta corectŁ a cuv©ntului.  

Subtestul Numirea RapidŁ evalueazŁ abilitatea de a numi rapid cuvinte familiare, cum ar fi: 

figuri geometrice, forma, mŁrimea Ἠi culoarea acestora, respectiv accesul rapid la cuvinte Ἠi 

producerea rapidŁ a acestora. Din aceastŁ perspectivŁ, cei mai mulἪi dintre preἨcolarii TL sunt 

´ncadraἪi la nivelul mediu de performanἪŁ (51,3%), dar Ἠi la nivelul de performanἪŁ peste medie 

(25%) ori la nivelul de performanἪe sub medie (23,7%). Ċn ceea ce priveἨte rezultatele preἨcolarilor 

tipici, cei mai mulἪi au obἪinut performanἪe la un nivel superior (58,6%), iar restul au obἪinut 

aproape ´n proporἪii egale performanἪe la nivel mediu (21,4%), dar Ἠi la nivel peste medie (20%). 

SubiecἪii din lotul D au ´nt©mpinat unele dificultŁἪi, comparativ cu cei din lotul N, ´n ceea ce 

priveἨte abilitatea de accesare Ἠi producere rapidŁ Ἠi corectŁ a etichetelor verbale, incluse ´n 

paternuri alternative (denumiri de obiecte ´n funcἪie de formŁ, mŁrime, culoare), uneori etichetele 

verbale fiind pronunἪate greἨit (pe fondul existenἪei dislaliei polimorfe), alteori aceἨti copii 

necesit©nd mai mult timp pentru producerea unui rŁspuns corect.  

Subtestul Ċnѿelegerea Instrucѿiunilor evalueazŁ abilitatea de a procesa Ἠi de a rŁspunde rapid 

la instrucἪiuni verbale de o complexitate cresc©ndŁ (cum ar fi indicarea unor iepuraἨi de diferite 

mŁrimi, culori, expresii faciale, pentru a demonstra comprehensiunea limbajului receptat sau 

indicarea anumitor forme, Ἢin©nd cont de culoare, localizare, relaἪia cu alte figuri, ca rŁspuns la 

instrucἪiunile verbale).  

Din perspectiva dezvoltŁrii capacitŁἪii de a procesa Ἠi rŁspunde rapid la instrucἪiuni verbale 

de complexitate cresc©ndŁ, cei mai mulἪi dintre preἨcolarii TL sunt ´ncadraἪi la nivelul mediu de 

performanἪŁ (76,2%), iar un sfert dintre aceἨtia la nivelul de performanἪŁ sub medie (23,8%). De 

cealaltŁ parte, jumŁtate dintre preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ au obἪinut performanἪe la un nivel 

mediu (51,5%), iar cealaltŁ jumŁtate performanἪe la nivel peste mediu (37,1%) Ἠi la nivel superior 
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(11,4%). PerformanἪele uἨor inferioare ale preἨcolarilor TL au inclus dificultŁἪi ´n ´nἪelegerea de 

mesaje verbale mai complexe, cu o anumitŁ semanticŁ Ἠi sintacticŁ, sarcini ce au solicitat o 

procesare auditivŁ Ἠi verbalŁ mai elaboratŁ, referitoare la recunoaἨterea unor obiecte ἪintŁ 

(iepuraἨi/ trŁsŁturi faciale) ´n funcἪie de culoare, poziἪie, relaἪie ´ntre figuri.  

Prin raportarea la scorurile compozite corespunzŁtoare domeniului limbajului Ἠi ´ncadrarea 

acestora ´n intervale percentile, am realizat o comparaἪie ´ntre performanἪele celor douŁ categorii 

de copii, aἨa cum se observŁ mai jos. PerformanἪele preἨcolarilor TL sunt cantonate la nivelul 

aἨteptat (70%) Ἠi iar restul subiecἪilor au performanἪe la limitŁ (30%). PerformanἪele preἨcolarilor 

cu dezvoltare tipicŁ sunt polarizate peste nivelul aἨteptat (78,6 %) iar restul copiilor au performanἪe 

la nivelul aἨteptat (21,4 %). 

Tabel 2.8. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a Limbajului, 

testul NEPSY   

Intervale percentile Lotul D Lotul N 

Nivele de dezvoltare a Limbajului ´n funcѿie de 

încadrarea scorului compozit (al domeniului) 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste nivelul aἨteptat (peste 75)  - - 55 78.6 

PerformanἪe la nivelul aἨteptat (26-75) 56 70 15 21.4 

PerformanἪe la limitŁ (11-25) 24 30 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

 

 
Fig.2.6. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N, pe nivele de dezvoltare a Limbajului , 

testul NEPSY 

Ċn ansamblu, se observŁ un randament uἨor mai scŁzut la preἨcolarii TL, comparativ cu cei 

tipici, ´n rezolvarea sarcinilor ce presupun procesarea fonologicŁ, const©nd ´n completarea de 

cuvinte din segmente (silabe mediane, finale), ´n accesarea Ἠi reproducerea rapidŁ a cuvintelor 

familiare, cuprinse ´n paternuri alternative (de formŁ, mŁrime, culoare), precum Ἠi ´n capacitatea 

de ´nἪelegere Ἠi elaborare de rŁspunsuri la instrucἪiuni din ce ´n ce mai complexe (recunoaἨterea 

obiectelor ἪintŁ ´n funcἪie de culoare, poziἪie, relaἪie ´ntre figuri), pe fondul existenἪei dislaliei 

polimorfe.   
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Ċn privinἪa performanἪelor la domeniul limbaj, media scorurilor standardizate la lotul de 

preἨcolari TL este inferioarŁ ca valoare (M= 37,87; ů = 3,823) comparativ cu media preἨcolarilor 

tipici (M= 41, 71; ů = 2,890) (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2). DiferenἪele ´ntre aceste medii sunt 

semnificative din punct de vedere statistic (t=6,859, la pÒ 0,001). Valorile testului t au fost 

calculate pentru grupuri cu varianἪe omogene (f= 1,296, la p= 0,257) (Anexa 2, tabel 2.6.).   

 Se confirmŁ, astfel, ipoteza de lucru, cŁ existŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii TL 

Ἠi cei cu dezvoltare tipicŁ, ´n ceea ce priveἨte nivelul de dezvoltare a limbajului, la procesarea 

fonologicŁ Ἠi abilitŁἪile de limbaj receptiv Ἠi expresiv (´nἪelegerea instrucἪiunilor Ἠi rostirea rapidŁ).  

 

 

¶ Nivelul de dezvoltare a memoriei la preἨcolari 

Rezultatele la Probele de memorie ѽi ´nvŁѿare din cadrul bateriei NEPSY 

Scop: evaluarea nivelului de funcἪionare a memoriei prin raportare la v©rsta cronologicŁ.  

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte dezvoltarea funcἪiei mnezice.  

Probele de memorie Ἠi ´nvŁἪare din cadrul bateriei NEPSY cuprinde 3 subteste: Memoria 

feѿelor, Memoria numelor, Memoria narativŁ. Pentru ´nceput prezentŁm distribuἪia rezultatelor. 

Rezultatele copiilor se distribuie dupŁ cum urmeazŁ ´n tabelul 2.9. 

Tabel 2.9. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N, pe nivele de dezvoltare, subtestele 

Memoria feѿelor, Memoria numelor, Memoria narativŁ ï testul NEPSY 

Performanѿe ´n funcѿie de valoarea scorului 

standard la subtest 
Lotul D Lotul N 

 

Subtestul Memoria feѿelor 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste medie (13-14) - - - - 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  17 21.3 55 78.6 

PerformanἪe sub medie (6-7) 48 60 15 21.4 

PerformanἪe slabe (sub 6) 15 18.7 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul Memoria numelor     

PerformanἪe peste medie (13-14) - - - - 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  45 56.2 70 100 

PerformanἪe sub medie (6-7) 35 43.8 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul Memoria narativŁ     

PerformanἪe peste medie (13-14) - - 15 21.4 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  54 67.5 55 78.6 

PerformanἪe sub medie (6-7) 26 32.5 - - 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 
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Subtestul Memoria Feѿelor evalueazŁ capacitatea copilului de a recunoaἨte feἪe. Sarcina este 

de identificare a unor feἪe din manualul testului Ἠi precizare a genului copilului prezentat, apoi 

reamintirea imaginii unui copil din mai multe variante (memoria Ἠi ´nvŁἪarea vizualŁ).  

La aceastŁ probŁ ambele categorii de subiecἪi au ´nt©mpinat unele dificultŁἪi, dar la 

preἨcolarii TL acestea au fost mai pronunἪate. PerformanἪele preἨcolarilor tipici s-au încadrat 78,6% 

la nivel mediu, ´n schimb 60% dintre performanἪele preἨcolarilor TL s-au încadrat la nivel 

submediu. Reactualizarea imediatŁ a feἪelor prezentate, prin identificarea feἪei ἪintŁ din trei seturi 

(aceasta fiind alŁturi de doi distractori, alἪii dec©t cei expuἨi anterior), Ἠi dupŁ o am©nare de 30 de 

secunde, a fost mai dificilŁ la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ. AceastŁ constatare indicŁ o 

capacitate mai redusŁ a acestor subiecἪi de a procesa cantitatea de informaἪie prezentatŁ ´ntr-o 

singurŁ ´ncercare de ´nvŁἪare sau unele dificultŁἪi ´n encodarea informaἪiei vizuale, reprezentând 

detalii ale feἪelor.   

Subtestul Memoria Numelor evalueazŁ memoria numelor, respectiv capacitatea de a ´nvŁἪa 

numele unor copii (imagini propuse), pe parcursul mai multor sarcini (memorarea Ἠi ´nvŁἪarea 

vizuo-verbalŁ). Rezultatele la acest subtest relevŁ unele dificultŁἪi ale preἨcolarilor TL ´n ceea ce 

priveἨte abilitatea de achiziἪionare (encodare) Ἠi reactualizare a etichetelor verbale (numele a 6 

copii) într -o sarcinŁ de ´nvŁἪare vizuo-verbalŁ, constat©ndu-se o uἨoarŁ afectare, a capacitŁἪii de 

accesare a informaἪiilor din memorie, respectiv o capacitate mai redusŁ de procesare a informaἪiei 

vizuo-verbale, la aceἨtia. ToἪi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ (100%) au avut performanἪe la nivel 

mediu, ´n schimb la preἨcolarii TL 56, 2% din performanἪe au fost la acelaἨi nivel, iar restul 

performanἪelor de 43, 8% au fost la nivel submediu.  

Subtestul Memoria NarativŁ evalueazŁ abilitatea de a repovesti o istorioarŁ, ´n condiἪii de 

reactualizare liberŁ, apoi ´n condiἪiile reactualizŁrii pe bazŁ de indicii (amorsatŁ).   

La acest nivel, ambele categorii de copii au rezolvat mai bine sarcinile în contextul 

reactualizŁrii amorsate - au fost oferite diferite indicii în scopul reproducerii coerente a povestirii 

audiate: ĂCum ´l chema pe bŁiat/ pe c©ine? Ce mŁrime/ culoare avea c©inele? Ce era l©ngŁ casa 

lui Ionuѿ? Cine era Ana?ò etc. La preἨcolarii TL s-a constatat cŁ procesarea mnezicŁ a fost mai 

puἪin eficientŁ (67,5% din performanἪe sunt la nivel mediu Ἠi 32,5% din performanἪe la nivel 

submediu), aceἨtia au reἪinut mai puἪine detalii expuse ´n poveste, iar informaἪiile verbale 

procesate au fost mai puἪin organizate, dec©t ´n cazul preἨcolarilor tipici (78,6% din performanἪele 

acestora sunt la nivel mediu Ἠi 21,4% din performanἪe sunt la nivel peste mediu). 

Prin raportarea la scorurile compozite corespunzŁtoare domeniului memorie ѽi ´nvŁѿare Ἠi 

´ncadrarea acestora ´n intervale percentile, am realizat o comparaἪie ´ntre performanἪele celor douŁ 

categorii de preἨcolari, aἨa cum se observŁ mai jos.  
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Tabel 2.10. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N, pe nivele de dezvoltare a Memoriei/ 

´nvŁѿŁrii, testul NEPSY 

Intervale percentile Lotul D Lotul N 

Nivele de dezvoltare a Memoriei/ ´nvŁѿŁrii ´n 

funcѿie de ´ncadrarea scorului compozit  

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste nivelul aἨteptat (peste 75)  - - - - 

PerformanἪe la nivelul aἨteptat (26-75) 23 28.7 60 85.7 

PerformanἪe la limitŁ (11-25) 57 71.3 10 14.3 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

 

 
Fig.2.7. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N, pe nivele de dezvoltare a Memoriei/ 

´nvŁѿŁrii, testul NEPSY    

Interpretarea Ἠi prezentarea rezultatelor subiecἪilor pe nivelele de dezvoltare, prin raportare 

la scorul compozit al domeniului memoriei-´nvŁἪŁrii, scoate ´n evidenἪŁ rŁm©nerea ´n urmŁ a 

preἨcolarilor cu dislalie polimorfŁ faἪŁ de preἨcolarii tipici, at©t la nivelul fiecŁrui subtest, dar Ἠi la 

nivelul ´ntregului domeniu. PreἨcolarii cu TL prezintŁ preponderent performanἪe la limitŁ (71,3%), 

iar ´n mai micŁ mŁsurŁ Ἠi performanἪe la nivelul aἨteptat (28,7%), din punctul de vedere al 

dezvoltŁrii funcἪiei mnezice. PreἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ au performanἪele cantonate/evaluate 

la nivelul aἨteptat (85,7%), dar Ἠi performanἪe la limitŁ (14,3%). AceastŁ constatare indicŁ o 

capacitate mai redusŁ preἨcolarilor TL, comparativ cu preἨcolarii tipici, de a procesa cantitatea de 

informaἪie vizualŁ Ἠi auditiv-verbalŁ prezentatŁ, de reἪinere a detaliilor expuse ´n cadrul unor 

construcἪii sintactice complexe (povestire), respectiv de organizare a informaἪiilor ´n vederea 

reactualizŁrii lor conform cerinἪelor, pe fondul prezenἪei dislaliei polimorfe.  

Media scorurilor standardizate la lotul de preἨcolari TL este mai micŁ (M= 24,81; ů = 1,942) 

dec©t media la lotul de preἨcolari tipici (M= 29,51; ů = 2,145) (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2).  

Aplicarea testului t pentru eἨantioane independente a relevat o diferenѿŁ statisticŁ semnificativŁ 

´ntre performanἪele subiecἪilor din cele douŁ eἨantioane  (t= 14,085, la pÒ 0,001). Valorile testului 

t au fost calculate pentru grupuri cu varianἪe egale (f= 2,506, la p= 0,116) (Anexa 2, tabel 2.6.).   
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Astfel, ipoteza de lucru, care afirmŁ cŁ existŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu 

tulburŁri de pronunἪie Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte dezvoltarea funcἪiei 

mnezice se confirmŁ, iar aceste diferenἪe sunt semnificative din punct de vedere statistic.  

 

Rezultatele la Proba de evidenѿiere a raportului memorie-´nvŁѿare pentru preѽcolari  

Scop: aprecierea raportului memorie-´nvŁἪare prin delimitarea capacitŁἪii de reactualizare a 

asociaἪiilor mecanice Ἠi logice  

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte capacitatea de ´nvŁἪare Ἠi reactualizare a asociaἪiilor mecanice 

Ἠi logice.  

 Acest instrument evidenἪiazŁ capacitatea de ´nvŁἪare Ἠi reactualizare a asociaἪiilor verbale, 

ce constau în liste de perechi de cuvinte asociate sau nu pe criteriu logic. Copiii au avut de memorat 

cupluri de cuvinte, prin ´nvŁἪare mecanicŁ sau logicŁ, av©nd posibilitatea de a face p©nŁ la 5 

repetiἪii, fix©ndu-se timpul necesar pentru memorare. În administrarea probei s-a apelat la suport 

imagistic pentru toate cuvintele utilizate (cuvinte ce au o semanticŁ concretŁ, viz©nd obiecte sau 

fiinἪe din mediul cunoscut al copilului). Fiecare dintre listele utilizate au avut p©nŁ la 8 perechi de 

cuvinte. De exemplu, dintre cuplurile de cuvinte pentru lista 1 (asociere mecanicŁ) amintim: tren-

copac, baston-pasŁre, cheie-ochelari, maѽinŁ-ѽoarece etc.; pentru cuplurile de cuvinte din lista 3 

(asociere logicŁ) dŁm c©teva exemple: casŁ-fereastrŁ, picior-gheatŁ, farfurie-lingurŁ, umbrelŁ-

ploaie etc.  

DistribuἪiile rezultatelor obἪinute, din perspectiva ´nvŁἪŁrii Ἠi reactualizŁrii unor asociaἪii 

mecanice Ἠi logice de cuvinte, de cŁtre subiecἪii tipici Ἠi subiecἪii cu dislalie polimorfŁ au fost 

´ntabelate Ἠi reprezentate grafic mai jos.  

 

Tabel 2.11. DistribuἪia rezultatelor la capacitatea de ´nvŁѿare ѽi reactualizare a asociaѿiilor 

mecanice ѽi logice, lotul N Ἠi lotul D 

 Reactualizare perechi de 

cuvinte ï asociere 

mecanicŁ  

Reactualizare perechi de 

cuvinte ï asociere   

logicŁ 

 Lot D Lot N Lot D Lot N 

       FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

Reactualizare 3 perechi cuvinte 12.5 11.4 12.5 10.0 

Reactualizare 4 perechi cuvinte 27.4 17.2 17.5 14.2 

Reactualizare 5 perechi cuvinte 12.5 15.7 20.0 18.6 

Reactualizare 6 perechi cuvinte 10.0 12.9 11.3 10.0 

Reactualizare 7 perechi cuvinte 13.8 14.2 11.3 18.6 
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Reactualizare 8 perechi cuvinte 23.8 28.6 27.4 28.6 

Total nr. de subiecŞi 80 70 80 70 

 

 

Fig.2.8. Rezultatele la capacitatea de asociere mecanicŁ ѽi logicŁ a cuvintelor, lotul D Ἠi N.  

Din perspectiva numŁrului de asocieri mecanice Ἠi logice de cuvinte se observŁ o distribuἪie 

asemŁnŁtoare a rezultatelor obἪinute de cŁtre subiecἪii din ambele loturi, cu unele mici diferenἪe.  

La asocierea mecanicŁ a cuvintelor, pe intervalul de 5-8 perechi de cuvinte, preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ au avut performanἪe uἨor superioare, faἪŁ de preἨcolarii cu TL: 15,7 % contra 

12,5% au memorat 5 perechi de cuvinte; 12,9% contra 10% dintre subiecἪi au reἪinut 6 perechi de 

cuvinte; 14,2 % contra 13,8% au memorat 7 perechi de cuvinte; respectiv 28,6 % contra 23,8 % 

dintre subiecἪi au reuἨit sŁ redea 8 perechi de cuvinte.  

Pentru intervalul de 3-4 perechi de cuvinte, frecvenἪele procentuale au avut valori uἨor mai 

mari la preἨcolarii cu TL, opus preἨcolarilor tipici: 12,5% contra 11,4% au reἪinut 3 perechi de 

cuvinte, iar 27,4% contra 17,2 % au memorat 4 perechi de cuvinte). 

Asocierea logicŁ a cuvintelor este asemŁnŁtoare celei mecanice, preἨcolarii cu TL deἪin©nd 

superioritatea pe intervalele cu un numŁr mai redus de perechi de cuvinte, respectiv pe intervalul 

de 3-6 perechi de cuvinte reἪinute:  12,5% contra 10 % dintre subiecἪi au memorat 3 perechi de 

cuvinte; 17,5% contra 14,2 % au memorat 4 perechi de cuvinte; 20 % contra 18,6% au ´nvŁἪat 5 

perechi de cuvinte; Ἠi respectiv 11,3 % contra 10% au reἪinut 6 perechi de cuvinte.  

Pe intervalul de 7-8 perechi de cuvinte valorile frecvenἪelor au fost uἨor superioare la 

preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ vs preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ: 18,6% dintre subiecἪii tipici Ἠi 

11,3% dintre subiecἪi cu tulburare dislalicŁ au memorat 7 perechi de cuvinte, iar 28,6% contra 

27,4 % dintre subiecἪi au memorat 8 perechi de cuvinte.  
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La aceastŁ probŁ au fost calculate valorile medii brute ale performanἪelor, at©t la numŁrul 

de asocieri mecanice Ἠi logice reactualizate de cŁtre subiecἪii din cele douŁ loturi (redarea listei 2 

Ἠi listei 4), c©t Ἠi ´n ceea ce priveἨte timpul ѽi numŁrul de repetiѿii necesare memorŁrii perechilor 

de cuvinte (lista 1 Ἠi lista 3) (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2).    

Tabel 2.12. Rezultate la Capacitatea de ´nvŁѿare ѽi reactualizare a asociaѿiilor  

mecanice ѽi logice, loturile D Ἠi N 

  Nr. de 

subiecѿi 

Medie brutŁ Dev. 

standard 

Asocieri mecanice (redare lista 2) Lot N 70 5.87 1.7850 

Lot D  80 5.56 1.8131 

Asocieri logice (redare lista 4) Lot N 70 5.98 1.7403 

Lot D  80 5.73 1.7913 

RepetiἪie asocieri mecanice ( lista 1) Lot N 70 3.51 1.2711 

Lot D  80 4.02 1.1471 

RepetiἪie asocieri logice ( lista 3) Lot N 70 3.32 1.3375 

Lot D  80 3.50 1.2222 

Timp asocieri mecanice ( lista 1) Lot N 70 5.16 min 1.33 min 

Lot D  80 6 min 1.23 min 

Timp asocieri logice ( lista 3) Lot N 70 4.43 min 1.34 min 

Lot D  80 4.56 min 1.21 min 
 

ObservŁm, cŁ cele douŁ categorii de preἨcolari au obἪinut rezultate asemŁnŁtoare, dar Ἠi 

diferenἪiate.   

Din perspectiva numŁrului de asocieri mecanice Ἠi logice reactualizate, ´ntre valorile medii 

brute ale performanἪelor apare un uἨor decalaj la cele douŁ loturi. La preἨcolarii TL media 

asocierilor mecanice este M= 5,56 (ů = 1,813), iar media asocierilor logice este M= 5,73 (ů = 

1,791). Pentru preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ media asocierilor mecanice este M= 5,87 (ů = 

1,785), iar la asocieri logice este M= 5,98 (ů = 1,740). DeἨi aceste rezultate sunt apropiate ca 

valoare, se constatŁ la preἨcolarii TL valori medii ale performanἪelor cu o uἨoarŁ rŁm©nere ´n urmŁ, 

din ambele perspective, ceea ce sugereazŁ o eficienἪŁ mai scŁzutŁ a capacitŁἪii de ´nvŁἪare Ἠi 

reactualizare a asociaἪiilor mecanice Ἠi logice, la aceastŁ categorie de subiecἪi.  

Ċn privinἪa numŁrului de repetiѿii necesare ´nsuἨirii perechilor de cuvinte prin ´nvŁἪare 

mecanicŁ, valoarea medie a performanἪei preἨcolarilor TL este M= 4,02 (ů = 1,147), în timp ce la 

preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ M= 3,51 (ů = 1,271); ´n sarcinile de ´nvŁἪare logicŁ, valoarea medie 

a numŁrului de repetiἪii la preἨcolarii cu TL a fost M= 3,5 (ů = 1,222), iar pentru preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ M= 3,32 (ů = 1,337). Se observŁ cŁ preἨcolarii TL au avut nevoie de un numŁr 

mai mare de repetiἪii, pentru a ´nvŁἪa cupluri de cuvinte asociate mecanic, respectiv logic.  

Ċn ceea ce priveἨte timpul necesar pentru memorarea perechilor de cuvinte prin ´nvŁѿare 

mecanicŁ, valoarea medie a performanἪelor preἨcolarilor cu TL a fost 6 minute (ů = 1,23 min), iar 
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pentru preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ timpul mediu de memorare a fost de 5,16 minute (ů = 1,33 

min). În sarcinile de ́ nvŁѿare logicŁ, timpul de memorare a fost de 4,56 minute (ů = 1,21 min) 

pentru preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ, iar pentru preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ de 4,43 minute 

(ů = 1,34 min). 

Prin aplicarea testului t pentru eἨantioane independente am urmŁrit sŁ delimitŁm 

semnificaἪia statisticŁ a diferenἪelor dintre mediile brute obἪinute la aceste categorii de performanἪe 

(Anexa 2, tabelul 2.7.).  

Analiz©nd rezultatele obἪinute pentru testul t la aceastŁ probŁ s-au delimitat o serie de valori 

nesemnificative: la numŁrul de asocieri mecanice (t=1,049, p=0,296), la numŁrul de asocieri logice 

(t=0,858, p=0,392), la numŁrul de repetiἪii necesar ´nvŁἪŁrii logice a perechilor de cuvinte (t= -

0,820, p=0,413), precum Ἠi la timpul necesar memorŁrii perechilor de cuvinte prin ´nvŁἪare logicŁ 

(t= - 0,901, p=0,369). Pe de altŁ parte, au fost delimitate Ἠi unele valori semnificative ale testului 

t: la numŁrul de repetiἪii necesar ´nvŁἪŁrii mecanice a perechilor de cuvinte (t= -2,586, p=0,011) Ἠi 

la timpul necesar memorŁrii perechilor de cuvinte prin ´nvŁἪare mecanicŁ (t= -3,067, p=0,003). 

Valorile testului t au fost calculate pentru grupuri cu varianἪe omogene - valorile testului F Levene 

au fost nesemnificative, f av©nd valori cuprinse ´ntre 0,185 Ἠi 3,130 (valorile pragurilor de 

semnificaἪie fiind cuprinse ´ntre 0,079 Ἠi 0,668) (Anexa 2, tabelul 2.7.). 

Pentru a delimita magnitudinea diferenἪei ´ntre nivelele de performanἪŁ la capacitatea de 

´nvŁἪare Ἠi reactualizare a asociaἪiilor mecanice Ἠi logice, la cele douŁ eἨantioane, am calculat 

indicatorul d Cohen, utilizând formula pentru grupe inegale. Valori nesemnificative ale 

indicatorului d Cohen au fost identificate la urmŁtoarele nivele: la numŁrul de asocieri mecanice 

(d= 0,17), la numŁrul de asocieri logice (d= 0,14), la numŁrul de repetiἪii necesar ´nvŁἪŁrii logice 

a perechilor de cuvinte (d= 0,13) Ἠi la timpul necesar memorŁrii perechilor de cuvinte prin ´nvŁἪare 

logicŁ (d= 0,14). Valori semnificative ale indicatorului d Cohen, de putere medie, au fost delimitate 

´n cazul numŁrului de repetiἪii necesar ´nvŁἪŁrii mecanice a perechilor de cuvinte (d= 0,42) Ἠi la 

timpul necesar memorŁrii perechilor de cuvinte prin ´nvŁἪare mecanicŁ (d= 0,50), la acest nivel 

diferenἪa standardizatŁ ´ntre mediile celor douŁ grupuri fiind de nivel mediu sau aproape mediu.   

Putem spune cŁ performanἪele privind timpul, respectiv numŁrul necesar de repetiἪii pentru 

´nvŁἪarea mecanicŁ a perechilor de cuvinte sunt influenἪate la nivel mediu sau aproape mediu, de 

prezenἪa/ absenἪa tulburŁrii de limbaj la preἨcolari.    

DacŁ din perspectiva sarcinilor de ´nvŁἪare Ἠi memorare logicŁ cele douŁ categorii de 

preἨcolari se aseamŁnŁ, la nivelul ´nvŁἪŁrii Ἠi memorŁrii mecanice existŁ unele deosebiri între lotul 

D Ἠi lotul N. Pentru a obἪine performanἪe asemŁnŁtoare cu cele ale preἨcolarilor tipici ´n 

memorarea mecanicŁ, preἨcolarii TL au nevoie de un numŁr mai mare de repetiἪii ´n sarcinile de 
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´nvŁἪare mecanicŁ, precum Ἠi de un timp mai mare pentru engramarea perechilor de cuvinte care 

nu sunt asociate pe criteriu logic.  

PerformanἪele asemŁnŁtoare obἪinute din perspectiva numŁrului de asocieri mecanice Ἠi 

logice reactualizate de cŁtre subiecἪii din cele douŁ loturi se pot explica prin faptul cŁ informaἪiile 

de reἪinut au o semanticŁ concretŁ, baz©ndu-se pe cuvinte care au ca Ἠi corespondent ´n realitate 

obiecte Ἠi fiinἪe din mediul ´nconjurŁtor, cunoscute copiilor ï de exemplu, maѽinŁ-ѽoarece (pentru 

asocieri mecanice) Ἠi umbrelŁ-ploaie (pentru asocieri logice).  

DeἨi existŁ diferenἪe ´ntre numŁrul de repetiἪii necesar ´nvŁἪŁrii mecanice Ἠi logice a 

perechilor de cuvinte, ´n cazul expunerii repetate la stimuli (prin repetiἪie, ´ntŁrire) cele douŁ 

categorii de preἨcolari au obἪinut rezultate asemŁnŁtoare ´n cazul numŁrului de asocieri mecanice 

Ἠi logice reactualizate, ceea ce aratŁ cŁ abilitŁἪile care vizeazŁ procesarea informaἪiilor la preἨcolari 

sunt suficient de dezvoltate la cele douŁ categorii de subiecἪi (dezvoltarea intelectualŁ este ´n 

limitele normalitŁἪii), astfel ´nc©t sŁ permitŁ ca elementele verbale de asimilat sŁ fie uἨor puse ´n 

corespondenἪŁ cu informaἪiile din memoria de lungŁ duratŁ.  

 Stocarea materialului cu sens este mai bunŁ dec©t stocarea materialului fŁrŁ sens, situaἪie 

constatatŁ la ambele loturi de preἨcolari, cu deosebirea cŁ asocierea elementelor ´ntr-o anumitŁ 

ordine, ´n lipsa unui criteriu logic de memorare este mai puἪin eficientŁ ´n cazul preἨcolarilor cu 

dislalie polimorfŁ. DacŁ la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ s-a observat un bun raport între memorie 

Ἠi ´nvŁἪare, care se sprijinŁ pe instrumente cognitive Ἠi lingvistice bine elaborate, la preἨcolarii TL 

raportul memorie-´nvŁἪare este mai puἪin eficient, ´n sensul cŁ pentru a obἪine aceleaἨi rezultate 

preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ au nevoie de un numŁr mai mare de repetiἪii pentru ´nsuἨirea 

materialului, ´n condiἪiile sarcinilor de ´nvŁἪare mecanicŁ.  

 Ċn urma rezultatelor obἪinute la aceastŁ probŁ ipoteza de lucru se confirmŁ doar parἪial ´n 

sensul cŁ existŁ diferenἪe semnificative din punct de vedere statistic ´ntre preἨcolarii cu TL (dislalie 

polimorfŁ) Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ doar din perspectiva numŁrului de repetiἪii necesar 

memorŁrii perechilor de cuvinte prin ´nvŁἪare mecanicŁ, precum Ἠi al timpului necesar de 

memorare mecanicŁ a perechilor de cuvinte. Ipoteza de lucru nu se confirmŁ din perspectiva 

numŁrului de asocieri logice Ἠi mecanice reactualizate, al numŁrului de repetiἪii necesar memorŁrii 

logice Ἠi al timpului necesar memorŁrii perechilor de cuvinte asociate pe criteriu logic, în aceste 

cazuri neexist©nd diferenἪe semnificative din punct de vedere statistic.  

Ċn ansamblu, se evidenἪiazŁ, totuἨi, la preἨcolarii TL un uἨor deficit ´n procesele de 

encodare a materialului, care nu dispune de o organizare aἨa de eficientŁ bazatŁ pe sens, ca la copiii 

preἨcolari cu dezvoltare tipicŁ. Datele obἪinute la aceastŁ probŁ relevŁ un randament al ´nvŁἪŁrii 

mecanice cu o eficienἪŁ uἨor scŁzutŁ la subiecἪii TL, comparativ cu subiecἪii cu dezvoltare tipicŁ, 
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precum Ἠi faptul cŁ un antrenament mnezic ar putea recupera uἨorul decalaj existent ´ntre cele douŁ 

categorii de copii. Rezultatele recomandŁ utilizarea unor tehnici de stimulare a funcἪiei mnezice, 

´n care sŁ se utilizeze material vizual asociat cu material auditiv-verbal, ca sprijin pentru potenἪarea 

funcἪionalitŁἪii memoriei, respectiv a proceselor de engramare, pŁstrare, reactualizare, precum Ἠi 

pentru o organizare mai eficientŁ a materialului de memorat ´n depozitul mnezic.  

 

Rezultatele la Proba de evaluare a capacitŁѿii memoriei auditiv-verbale (Testul Alice 

Descoeudress) Ἠi la Proba de evaluare a capacitŁѿii memoriei vizuale  

Scop: delimitarea/stabilirea/evaluarea capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale prin raportare la 

v©rsta cronologicŁ Ἠi a capacitŁἪii memoriei vizuale.  

Ipoteze de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte capacitatea de a reἪine serii de elemente auditiv-verbale Ἠi 

vizuale.  

Ċntruc©t ´n lucrare avem ´n vedere modelul memoriei de lucru descris de cŁtre Baddeley Ἠi 

Hitch, ´n cadrul cŁruia regŁsim o componentŁ auditivŁ (fonologicŁ) Ἠi o componentŁ vizualŁ 

(vizuo-spaἪialŁ), am considerat cŁ putem evalua capacitatea mnezicŁ auditivŁ Ἠi vizualŁ cu ajutorul 

probei de evaluare a capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale din testul A.Descoeudress, precum Ἠi cu 

ajutorul probei de evaluare a capacitŁἪii memoriei vizuale, propusŁ de noi Ἠi construitŁ ´n mod 

similar cu proba preluatŁ din literatura de specialitate.  

AἨadar, aplicarea probelor pentru evaluarea capacitŁἪii (volumului) memoriei auditive Ἠi 

vizuale a evidenἪiat funcἪionarea memoriei de lucru, pe date auditive Ἠi vizuale, dupŁ o singurŁ 

expunere la stimuli (serii de elemente auditive Ἠi vizuale). Stimulii auditivi au constat în serii de 

cuvinte codate fonologic, care desemneazŁ cifre (serii de cifre preluate din testul A.Descoeudress), 

iar stimulii vizuali au fost reprezentaŞi de serii de imagini concrete, desemn©nd fiinŞe sau obiecte 

uzuale. Seriile au avut o mŁrime variabilŁ, cresc©ndŁ, de la minimum 2 elemente, p©nŁ la 

maximum  6 elemente. CerinἪa a fost ca elementele acestor serii sŁ fie redate exact ´n ordinea 

prezentatŁ, copilul trebuind sŁ depunŁ un efort cognitiv de identificare a ordinii elementelor Ἠi de 

fixare a lor ´n memoria de scurtŁ duratŁ.  

Comparativ cu Proba de evidenѿiere a raportului memorie-´nvŁѿare a asociaѿiilor 

mecanice ѽi logice de cuvinte, la aceste douŁ probe copilul a fost supus unei singure expuneri, pe 

un singur canal (auditiv sau vizual), respectiv fŁrŁ posibilitatea de a reveni la materialul prezentat. 

Pentru evaluarea memoriei auditive s-a cerut subiecἪilor ca ´n momentul fixŁrii informaŞiei auditive 

sŁ stea cu capul pe bancŁ, cu ochii ´nchiĸi, ´n vederea excluderii funcŞionŁrii cŁii vizual-spaŞiale ´n 

cadrul procesŁrilor memoriei de lucru pe date auditive. Separat, au fost ´nregistrate Ἠi rŁspunsurile 
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care au constat în redarea aleatorie a elementelor seriilor, ca expresie a capacitŁѿii mnezice 

potenѿiale, de tip auditiv sau vizual, urmŁrindu-se sŁ se ´nregistreze redarea celei mai mari cantitŁἪi 

de informaἪie auditivŁ sau vizualŁ din cea expusŁ, fŁrŁ a Ἢine seama de cerinἪa redŁrii elementelor 

´n ordinea prezentatŁ (elemente ´nseriate).  

DistribuἪiile rezultatelor obἪinute de cŁtre preἨcolarii TL Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ, 

la cele douŁ probe, au fost ilustrate mai jos.  

Tabel 2.13. DistribuἪia rezultatelor la capacitatea mnezicŁ auditivŁ ѽi vizualŁ, loturile N Ἠi D 

 Reactualizare serii de cifre 

(memorie numere- auditivŁ) 

Reactualizare serii de imagini 

(memorie imagini-vizualŁ) 

 Lot D Lot N Lot D Lot N 

       FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

FrecvenѿŁ 

procentualŁ 

Reactualizare 2 elemente 10 - 13.8 - 

Reactualizare 3 elemente 48.7 24.3 36.2 14.3 

Reactualizare 4 elemente 33.8 38.6 37.5 50 

Reactualizare 5 elemente 7.5 31.4 11.3 27.1 

Reactualizare 6 elemente - 5.7 1.2 8.6 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 70 80 70 

 

 

 

Fig.2.9. DistribuἪia rezultatelor la capacitatea mnezicŁ auditivŁ ѽi vizualŁ, la lotul D Ἠi N 

Din perspectiva memoriei auditive, la lotul de preἨcolari TL predominanἪa rezultatelor se 

situeazŁ pe zona de reactualizare a 3 elemente auditive (48,7% dintre subiecἪi), precum Ἠi pe zona 

de 4 elemente (33,8% dintre subiecἪi), dar Ἠi unele performanἪe extreme privind reactualizarea a 5 

elemente (7,5% dintre subiecἪi) sau a 2 elemente (10% dintre subiecἪi).  
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La nivelul rezultatelor preἨcolarilor cu dezvoltare tipicŁ se observŁ o dominantŁ a 

rezultatelor pe zona de reactualizare a 4 elemente auditive (38,6% dintre subiecἪi), dar Ἠi 

performanἪe importante pe zona de reactualizare a 5 elemente (31,4%), respectiv 3 elemente 

auditive (24,3%). S-au constatat valori extreme ´n ceea ce priveἨte reactualizarea a 6 elemente (5,7% 

dintre subiecἪi).  

La proba de evaluare a memoriei vizuale, se observŁ la preἨcolarii TL cŁ au avut 

performanἪe corespunzŁtoare zonelor de reactualizare de 3, respectiv 4 elemente vizuale (36,2% / 

37,5% dintre subiecἪi). Unii dintre aceἨtia au reuἨit sŁ reactualizeze doar 2 elemente vizuale 

(13,8%), iar alἪii au reactualizat seria de 5 elemente (11,3%), ´nregistr©ndu-se doar un caz în care 

un copil a reuἨit sŁ reἪinŁ toatŁ seria vizualŁ, de 6 elemente (1,2%).  

Din perspectiva preἨcolarilor cu dezvoltare tipicŁ se observŁ o polarizare a performanἪelor 

tot pe zona de reactualizare a 4 elemente (50% dintre copii), ´n timp ce ceilalἪi subiecἪi din lot au 

obἪinut at©t performanἪe inferioare (14,3% dintre copii au reuἨit sŁ reactualizeze seria de 3 

elemente vizuale), c©t Ἠi superioare (27,1% dintre copii au reuἨit sŁ reactualizeze 5 elemente, iar 

8,6% chiar 6 elemente vizuale).  

Ċn cele ce urmeazŁ vom prezenta performanἪele medii obἪinute de subiecἪii celor douŁ loturi, 

atât din perspectiva capacitŁѿii memoriei de lucru, c©t Ἠi a capacitŁѿii mnezice potenѿiale (redarea 

aleatorie a elementelor prezentate ´n serie), pe cele douŁ modalitŁἪi, auditivŁ Ἠi vizualŁ (Anexa 2, 

tabelele 2.1. Ἠi 2.2).   

 

Tabel 2.14. PerformanἪele medii obἪinute la capacitatea memoriei de lucru Ἠi 

capacitatea mnezicŁ potenѿialŁ, loturile D Ἠi N 
 

  Nr. de 

subiecѿi 

Medie brutŁ Dev. 

standard 

Memorie numere (lucru, 

auditivŁ) 
Lot N 70 4.18 .8730 

Lot D  80 3.38 .7712 

Memorie numere ï aleatoriu, 

potenἪialŁ 
Lot N 70 4.58 .7321 

Lot D  80 3.73 .8228 

Memorie imagini (lucru, 

vizualŁ) 
Lot N 70 4.30 .8227 

Lot D  80 3.50 .9140 

Memorie imagini ï aleatoriu, 

potenἪialŁ 
Lot N 70 4.75 .6241 

Lot D  80 3.98 .8343 

 

DupŁ cum am constatat la distribuἪia valorilor medii  la memoria de lucru auditivŁ Ἠi vizualŁ 

acestea sunt  inferioare ´n cazul preἨcolarilor TL, comparativ cu cele ale preἨcolarilor cu dezvoltare 

tipicŁ. La memoria auditivŁ, preἨcolarii TL au  M= 3,38  (ů = 0,771), iar la cea vizualŁ  M= 3,50  

(ů = 0,914); la memoria auditivŁ,  preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ au  M= 4,18  (ů = 0,873), iar  la 
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memoria vizualŁ  M= 4,30 (ů = 0,822). Din perspectiva memoriei auditive, funcἪionarea mnezicŁ 

la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ se ´ncadreazŁ ´n limitele normalitŁἪi, ´n timp ce la preἨcolarii TL 

funcἪionarea memoriei auditive este inferioarŁ acestor limite, raportat la v©rsta cronologicŁ (v. 

etalon test A. Descoeudress).  

La fel Ἠi ´n ceea ce priveἨte capacitatea mnezicŁ potenἪialŁ, auditivŁ Ἠi vizualŁ. Ċn cazul 

preἨcolarilor cu dislalie polimorfŁ, valorile medii ale performanἪelor mnezice potenἪiale (vizuale 

Ἠi auditive), sunt mai reduse dec©t la preἨcolarii tipici. La memoria numerelor potenἪialŁ am 

identificat la preἨcolarii TL  M= 3,73  (ů = 0,822), iar la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ  M= 4.58  

(ů = 0,732). La memoria imaginilor potenἪialŁ am delimitat la preἨcolatii TL  M= 3,98  (ů = 0,834), 

iar la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ M= 4,75  (ů = 0,624). 

Sintetiz©nd rezultatele la aceste douŁ probe, analiza intergrup a relevat performanἪe 

mnezice (vizuale Ἠi auditive) inferioare la preἨcolarii TL, comparativ cu preἨcolarii tipici. Analiza 

intragrup a relevat o capacitate mnezicŁ vizualŁ mai bunŁ dec©t capacitatea mnezicŁ auditivŁ at©t 

la preἨcolarii tipici, c©t Ἠi la preἨcolarii cu TL. 

Prin aplicarea testului t de comparare a mediilor pentru eἨantioane independente, din 

perspectiva memoriei numerelor/auditive Ἠi a memoriei imaginilor/vizuale au fost delimitate o 

serie de diferenѿe semnificative ´ntre cele douŁ eἨantioane de subiecἪi (Anexa 2, tabelul 2.8.). 

Din punctul de vedere al capacitŁἪii de memorare a elementelor seriale auditive Ἠi vizuale 

(memoria numerelor Ἠi memoria imaginilor) s-au obἪinut valori semnificative ale testului t, atât la 

memoria cifrelor (t= 5,946; pÒ 0,001), c©t Ἠi la memoria imaginilor (t= 5,602; pÒ 0,001). Valorile 

testului t au fost calculate pentru grupuri cu varianἪe egale - valorile testului Levene fiind 

nesemnificative statistic (f=0,777 la p=0,380, respectiv f=1,791 la p=0,183). (Anexa 2, tabelul 

2.8.). 

Din perspectiva capacitŁἪii mnezice potenἪiale, pe tipologie auditivŁ Ἠi vizualŁ (memorie 

numere-aleator Ἠi memorie imagini-aleator), s-au obἪinut valori semnificative: la redarea aleatorie 

a numerelor t= 6,629 la pÒ 0,001, iar la redarea aleatorie a imaginilor t= 6,323 la pÒ 0,001. Valorile 

testului t au fost calculate pentru grupuri cu varianἪe omogene - valorile testului f Levene fiind 

statistic nesemnificative (f=0,595 la p=0,442, respectiv f=2,770 la p=0,098)(Anexa 2, tabelul 2.8.). 

Rezultatele obἪinute prin aplicarea testului t pentru eἨantioane independente au fost 

completate prin calcularea indicatorului d Cohen, aplicând formula pentru grupe inegale, în 

vederea decelŁrii magnitudinii diferenἪei ´ntre mediile obἪinute la capacitatea mnezicŁ, de cŁtre 

cele douŁ categorii de preἨcolari. Din perspectiva capacitŁἪii de memorie auditivŁ Ἠi vizualŁ, 

valorile indicatorului d Cohen au fost de 0,97 la memoria numerelor-auditivŁ, respectiv de 0,91 la 

memoria imagilor-vizualŁ, ceea ce indicŁ diferenἪe standardizate mari ´ntre mediile celor douŁ 
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grupuri, respectiv faptul cŁ performanἪele la acest nivel sunt influenἪate puternic de prezenἪa/ 

absenἪa dislaliei polimorfe. 

 Ċn cazul capacitŁἪii potenἪiale de memorie auditivŁ Ἠi vizualŁ, valorile indicatorului d 

Cohen a fost de 1,08 la redarea aleatorie a numerelor, precum Ἠi de 1,03 la redarea aleatorie a 

imaginilor, ceea ce aratŁ o diferenἪŁ standardizatŁ ´ntre mediile performanἪelor la capacitatea de 

potenἪialŁ mnezicŁ, la cele douŁ eἨantioane. PerformanἪele la capacitatea mnezicŁ potenἪialŁ, din 

ambele perspective de redare aleatorie a numerelor Ἠi imaginilor, sunt influenἪate foarte puternic 

de prezenἪa/ absenἪa tulburŁrii de limbaj.  

În ansamblu, analiza intergrup a relevat o capacitate de reἪinere a elementelor seriale 

(auditive Ἠi vizuale) semnificativ mai dezvoltatŁ la preἨcolarii tipici, comparativ cu cea a 

preἨcolarilor care au dislalie polimorfŁ. Putem spune cŁ, deficitele memoriei de lucru sunt mai 

accentuate la nivel fonologic Ἠi mai puἪin la nivel imagistic, la copiii care prezintŁ dislalie 

polimorfŁ. Ċn aceste condiἪii, ipotezele de lucru s-au confirmat la acest nivel, concluzia fiind cŁ 

existŁ diferenἪe semnificative din punct de vedere statistic ´ntre preἨcolarii cu tulburŁri de 

pronunἪie Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte capacitatea de a reἪine serii de 

elemente auditiv-verbale, precum Ἠi serii de elemente vizuale. 

   

¶ Nivelul de dezvoltare a unor funcἪii neuropsihice la preἨcolari 

Rezultatele la Probele pentru atenѿie/ funcѿii executive din cadrul bateriei NEPSY 

Scop: evaluarea nivelului atenἪiei auditive/vizuale Ἠi a funcἪiilor executive prin raportare la 

v©rsta cronologicŁ. 

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte nivelul de dezvoltare a atenἪiei Ἠi a funcἪiilor executive.  

Subtestul Turnul evalueazŁ funcἪiile executive ale planificŁrii, monitorizŁrii, autoreglŁrii Ἠi 

rezolvŁrii de probleme. Subiectul are de reprodus o poziἪie ἪintŁ cu ajutorul unor bile, trebuie sŁ 

ἪinŁ cont de un numŁr specific de miἨcŁri Ἠi trebuie sŁ respecte anumite reguli, ´n condiἪiile unor 

constr©ngeri de timp. IatŁ rezultatele.   

Tabel 2.15. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare,  

subtestul Turnul ï testul NEPSY 

Performanѿe ´n funcѿie de valoarea scorului 

standard la subtest 
Lotul D Lotul N 

 

Subtestul Turnul 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste medie (13-14) - - - - 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  32 40 70 100 

PerformanἪe sub medie (6-7) 48 60 - - 
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Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

 Ċn ceea ce priveἨte performanἪele pe linia atenἪiei/ funcἪiilor executive se observŁ rezultate 

mai bune obἪinute de cŁtre preἨcolarii tipici, toἪi ´nscriindu-se la nivelul mediu de performanἪŁ 

(100%), spre deosebire de preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ, care se urcŁ pe nivelul de performanἪŁ 

sub medie (60%), Ἠi la nivel mediu (40%). Abilitatea de a dezvolta Ἠi implementa strategii eficiente 

de rezolvare de probleme Ἠi de a se ghida dupŁ reguli specificate a ´nregistrat un randament mai 

scŁzut la preἨcolarii TL, comparativ cu cei tipici.  

Subtestul Atenѿie AuditivŁ ѽi Setul de RŁspuns, Ἠi subtestul Atenѿia vizualŁ. Primul subtest 

evalueazŁ abilitatea copilului de fi vigilent Ἠi de a-Ἠi menἪine atenἪia auditivŁ selectivŁ, precum Ἠi 

abilitatea de a comuta Ἠi menἪine un grup nou Ἠi complex de elemente, care implicŁ rŁspunsuri 

similare, apoi rŁspunsuri contrastante (schimbarea setului cognitiv Ἠi rŁspunsul la un stimul 

contrastant). Al doilea subtest evaluezŁ viteza Ἠi acurateἪea cu care copilul poate sŁ parcurgŁ o 

serie de elemente (dintr-o imagine) Ἠi sŁ localizeze un element ἪintŁ (prin marcare) ´n cadrul unei 

zone delimitate, ´n mod c©t mai acurat Ἠi ´ntr-un ritm c©t mai rapid.  UrmeazŁ rezultatele subiecἪilor 

la ambele subteste. 

Tabel 2.16. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare, subtestul Atenѿia 

auditivŁ ѽi Setul de rŁspuns Ἠi subtestul Atenѿia vizualŁ ï testul NEPSY 

Performanѿe ´n funcѿie de valoarea scorului 

standard la subtest 
Lotul D Lotul N 

 

Subtestul Atenѿie AuditivŁ ѽi Setul de RŁspuns.  

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste medie (13-14) - - - - 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  39 48,7 70 100 

PerformanἪe sub medie (6-7) 41 51,3 - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul  Atenѿia vizualŁ     

PerformanἪe superioare (peste 14) - - 12 17,1 

PerformanἪe peste medie (13-14) 33 41,2 44 62,9 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  47 58,8 14 20 

PerformanἪe sub medie (6-7) - - - - 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 

La nivelul dezvoltŁrii atenἪiei auditive Ἠi a setului de rŁspuns performanἪele tuturor 

preἨcolarilor tipici se ´ncadreazŁ la nivelul mediu de performanἪŁ (100%). PreἨcolarii TL se 

´ncadreazŁ jumŁtate la nivelul mediu de performanἪŁ (48,7%), iar cealaltŁ jumŁtate la nivelul de 

performanἪŁ sub medie (51,3%).  

Din perspectiva dezvoltŁrii atenἪiei vizuale, performanἪele preἨcolarilor cu dislalie polimorfŁ 

se ´ncadreazŁ la nivelul mediu de performanἪŁ (58,8%), dar Ἠi la nivelul de performanἪŁ peste 

medie (41,2%). Din cealaltŁ perspectivŁ, performanἪele preἨcolarilor tipici sunt cantonate la un 
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nivel peste medie (62,9%) Ἠi ´n procente mai mici la nivelul mediu (20%), dar Ἠi la un nivel 

superior de performanἪŁ (17,1%).   

Ċn cazul preἨcolarilor cu TL se observŁ unele dificultŁἪi ´n abilitatea de a oferi atenἪie selectiv 

mai cu seamŁ la stimuli complecἨi, ´n condiἪiile constr©ngerilor de timp. La nivel vizual, aceἨti 

subiecἪi au comis mai multe greἨeli, pe fondul solicitŁrii cognitive ´n situaἪia reἪinerii setului de 

trŁsŁturi faciale ἪintŁ, pentru ca acesta sŁ fie localizat, respectiv a multitudinii permutŁrilor la acest 

nivel. Din perspectiva modalitŁἪii auditive, dificultŁἪile au fost legate de schimbarea setului 

cognitiv, cum este elaborarea de rŁspunsuri la stimuli auditivi contradictorii (dacŁ aude pŁtrat roѽu, 

se centreazŁ pe pŁtratul galben), apoi susἪinerea unui set nou cognitiv, dar cu stimuli 

corespunzŁtori (c©nd aude albastru, identificŁ corect pŁtratul albastru).  

 Prin raportarea la scorurile compozite corespunzŁtoare domeniului atenѿie/ funcѿii 

executive Ἠi ´ncadrarea acestora ´n intervale percentile, am realizat o comparaἪie ´ntre 

performanἪele celor douŁ categorii de subiecἪi, aἨa cum se observŁ mai jos.  

Tabel 2.17. Ċncadrarea performanἪei subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a 

Atenѿiei/ funcѿiilor executive ï testul NEPSY 

Intervale percentile Lotul D Lotul N 

 

Nivele de dezvoltare a Atenѿiei/ funcѿiilor 

executive dupŁ ´ncadrarea scorului compozit 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste nivelul aἨteptat (peste 75)  - - 45 64,3 

PerformanἪe la nivelul aἨteptat (26-75) 63 78,7 25 35,7 

PerformanἪe la limitŁ (11-25) 17 21,3 - - 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 

 

 

Fig.2.10. Încadrarea subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a Atenѿiei/ funcѿiilor 

executive ï testul Nepsy 

Din tabelele ce prezintŁ ´ncadrarea subiecἪilor pe nivelele de dezvoltare, se observŁ o 

uἨoarŁ rŁm©nere ´n urmŁ la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ comparativ cu preἨcolarii tipici, at©t 

la nivelul fiecŁrui subtest, dar Ἠi la nivelul ´ntregului domeniu al atenѿiei/ funcѿiilor executive. 
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PreἨcolarii cu dislalie polimorfŁ dovedesc performanἪe subscrise/´ncadrate preponderent la nivelul 

aἨteptat (78,7%), dar Ἠi performanἪe la limitŁ (21,3%). PreἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ating 

performanἪe preponderent peste nivelul aἨteptat (64,3%), dar Ἠi performanἪe la nivelul aἨteptat 

(35,7%). La nivelul domeniului Atenѿie/ funcѿii executive, preἨcolarii TL au ´nregistrat un 

randament mai scŁzut, comparativ cu cei tipici, ´n realizarea sarcinilor ce presupun dezvoltarea Ἠi 

implementarea de strategii eficiente de rezolvare de probleme Ἠi respectarea setului de reguli 

prestabilite, precum Ἠi ´n capacitatea de focalizare a atenἪiei pe stimuli auditivi Ἠi vizuali complecἨi, 

implicatŁ ´n sarcini ce presupun menἪinerea ori schimbarea unui set cognitiv.  

Din perspectiva performanἪelor la domeniul Atenѿie/funcѿii executive, media scorurilor 

standardizate la lotul de preἨcolari TL este mai micŁ (M= 27,72; ů = 2,505) decât media la lotul  

de preἨcolari cu dezvoltare tipicŁ (M= 35,82; ů = 3,257) (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2).  Aplicarea 

testului t pentru eἨantioane independente a relevat o diferenѿŁ statisticŁ semnificativŁ între 

performanἪele subiecἪilor din cele douŁ eἨantioane  (t= 17,190, la pÒ 0,001). Testul t a fost calculat 

pentru grupuri cu varianἪe omogene (f= 2,337, la p=0,129) (Anexa 2, tabel 2.6.).   

Astfel, putem afirma cŁ ipoteza de lucru lansatŁ, despre existenἪa diferenἪei statistic 

semnificative, ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte nivelul 

de dezvoltare în domeniul Atenѿie/funcѿii executive, s-a confirmat.  

 

Rezultatele la Probele de funcѿionare senzorio-motorie din cadrul bateriei NEPSY 

Scop: evaluarea nivelului de funcἪionare senzorio-motorie prin raportare la vârsta 

cronologicŁ 

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie Ἠi 

preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte nivelul de dezvoltare a procesŁrii senzorio-

motorii.  

 Avem de analizat 3 subteste, la care dŁm rezultatele. 

Tabel 2.18. PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare, subtestele BŁtaia 

ritmicŁ a degetelor, Imitarea poziѿiilor m©inii, Precizia vizuo-motorie, testul NEPSY 

Performanѿe ´n funcѿie de valoarea scorului 

standard la subtest 
Lotul D Lotul N 

 

Subtestul BŁtaia ritmicŁ a degetelor 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe superioare (peste 15) - - 9 12,8 

PerformanἪe peste medie (13-14) 27 33,7 29 41,5 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  53 66,3 32 45,7 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul Imitarea Poziѿiilor M©inii     

PerformanἪe peste medie (13-14) - - - - 
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PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  80 100 70 100 

PerformanἪe sub medie (6-7) - - - - 

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul Precizia Vizuo-motorie     

PerformanἪe peste medie (13-14) 7 8,7 44 62,8 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  73 91,3 26 37,2 

PerformanἪe sub medie (6-7) - - - - 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 

Subtestul BŁtaia RitmicŁ a Degetelor evalueazŁ viteza Ἠi dexteritatea degetelor prin miἨcŁri 

simple (lovirea v©rfului degetului mare de degetul arŁtŁtor de 32 de ori, ´n cel mai scurt timp 

posibil), precum Ἠi  prin miἨcŁri complexe (lovirea degetului mare de fiecare deget ´n parte, ´n cel 

mai scurt timp posibil (p©nŁ la 5 min.). 

Din perspectiva performanἪelor privind dexteritatea degetelor, cei mai mulἪi dintre 

preἨcolarii cu TL sunt ´ncadraἪi la nivelul mediu de performanἪŁ (66,3%), dar Ἠi la nivelul de 

performanἪŁ peste medie (33,7%). SubiecἪii din lotul D au ´nt©mpinat unele dificultŁἪi din 

perspectiva organizŁrii, monitorizŁrii Ἠi execuἪiei miἨcŁrilor motrice fine mai complexe, care 

necesitŁ o procesare eficientŁ a informaἪiei kinestezice. De cealaltŁ parte, preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ au rezultate ´ncadrate la nivelul mediu (45,7%), la un nivel peste medie (41,5%) Ἠi ´ntr-un 

mic procent performanἪe de nivel superior (12,8%).  

Subtestul Imitarea Poziѿiilor M©inii evalueazŁ abilitatea copilului de a imita poziἪii ale 

m©inii Ἠi degetelor, dupŁ un set de modele prezentate: atingerea degetului mare de index, deget 

mijlociu, inelar, ridicarea indexului Ἠi degetului mic concomitent cu str©ngerea indexului Ἠi 

degetului inelar, ´ncruciἨarea degetului mijlociu cu inelarul, alipirea degetului mic de index etc.  

Din punctul de vedere al dezvoltŁrii capacitŁἪii de a imita poziἪii ale m©inii Ἠi degetelor, 

performanἪele tuturor subiecἪilor din lotul D sunt ´ncadrate la nivelul mediu (100%), ca Ἠi 

performanἪele tuturor subiecἪilor din lotul N (100%). Modelele au fost redate mai bine cu mâna 

preferatŁ, iar la preἨcolarii TL s-a observat cŁ pentru a realiza sarcinile cu m©na nepreferatŁ au 

avut tendinἪa de a apela la m©na preferatŁ, pentru a imita poziἪia m©inii solicitate.    

Subtestul Precizia Vizuo-motorie evalueazŁ viteza motorie finŁ Ἠi precizia coordonŁrii ochi 

Ἠi m©nŁ. Copilul are sarcina de a trasa o linie ´n cadrul unui traseu dat, ´n cel mai scurt timp posibil 

(p©nŁ la 6 min.). 

Nivel planificŁrii, monitorizŁrii Ἠi execuἪiei cu acurateἪe a traseului dat a fost uἨor inferior 

la preἨcolarii TL, comparativ cu cei tipici, observ©ndu-se un ritm mai lent de execuἪie, precum Ἠi 

mai multe greἨeli (depŁἨiri) ´n realizarea traseului la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ. Ċn ceea ce 

priveἨte dezvoltarea coordonŁrii vizuo-motorie Ἠi viteza execuἪiei motrice fine, cei mai mulἪi 
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preἨcolari TL au performanἪa ´ncadratŁ la nivelul mediu (91,3%), ´n timp ce performanἪele 

preἨcolarilor tipici se cantoneazŁ la un nivel peste medie (62,8%).  

Prin raportarea la scorurile compozite corespunzŁtoare domeniului funcἪiilor senzorio-

motorii Ἠi ´ncadrarea acestora ´n intervale percentile, am realizat o comparaἪie ´ntre performanἪele 

celor douŁ categorii de subiecἪi, aἨa cum se observŁ mai jos.  

Tabel 2.19. DistribuἪia rezultatelor subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a 

Funcѿiilor senzorio-motorii ï testul NEPSY 

 Intervale percentile Lotul D Lotul N 

Nivele de dezvoltare a Funcѿiilor senzorio-

motorii dupŁ ´ncadrarea scorului compozit 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste nivelul aἨteptat (peste 75)  12 15 27 38.5 

PerformanἪe la nivelul aἨteptat (26-75) 68 85 43 61.5 

PerformanἪe la limitŁ (11-25) - - - - 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 

 

 
 

Fig.2.11. DistribuἪia rezultatelor subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a 

Funcѿiilor senzorio-motorii ï testul NEPSY      

Rezultatele, reprezentate prin scorul compozit la domeniul Funcѿii senzorio-motorii, pun 

´n luminŁ o uἨoarŁ rŁm©nere ´n urmŁ a preἨcolarilor cu TL comparativ cu preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ. Din perspectiva funcἪionŁrii senzorio-motorii, randamentul uἨor inferior la preἨcolarii TL 

se datoreazŁ unor procesŁri  mai puἪin eficiente a informaἪiei kinestezice, precum Ἠi eficienἪei mai 

scŁzute a capacitŁἪii de planificare, monitorizare  Ἠi realizare acuratŁ a miἨcŁrilor motrice fine, de 

reproducere a relaἪiilor spaἪiale din cadrul modelelor motrice sau de trasare acuratŁ, ´ntr-un ritm 

mai lent, prin raportare la performanἪele preἨcolarilor tipici.   

Media scorurilor standardizate la lotul de copii preἨcolari cu dezvoltare tipicŁ este mai 

mare (M= 39,98; ů = 1,069) dec©t media la lotul de preἨcolari TL (M= 37,98; ů = 1,453), la nivelul 

domeniului Funcѿii senzorio-motorii (Anexa 2, tabelele 2.1. Ἠi 2.2), iar diferenѿele între medii sunt 
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semnificative din punct de vedere statistic (t=9,471, la pÒ 0,001). Valorile testului t au fost 

calculate pentru grupuri cu varianἪe omogene (f=2,266, la p=0,134) (Anexa 2, tabelul 2.6.).  

RecunoaἨtem justeἪea afirmaἪiei fŁcute ´nainte, cŁ existŁ diferenἪe semnificative ´ntre 

preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte nivelul de 

dezvoltare a procesŁrii senzorio-motorii, iar aceste diferenἪe sunt semnificative din punct de vedere 

statistic.  

 

Rezultatele la Probele de procesare vizuo-spaѿialŁ din cadrul bateriei NEPSY 

Scop: evaluarea nivelului de procesare vizuo-spaἪialŁ prin raportare la v©rsta cronologicŁ 

IpotezŁ de lucru: ExistŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ ´n ceea ce priveἨte nivelul de dezvoltare a procesŁrii vizuo-spaἪiale.  

Procesarea vizuo-spaἪialŁ din cadrul bateriei NEPSY, cuprinde subtestele Copierea 

desenului Ἠi SŁgeѿi. Rezultatele sunt întabelate mai jos. 

Tabel 2.20.  PerformanἪa subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare la 

subtestele Copierea desenului Ἠi SŁgeѿi ï testul NEPSY 

Performanѿe ´n funcѿie de valoarea scorului 

standard la subtest 
Lotul D Lotul N 

 

Subtestul Copierea desenului 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste medie (13-14)   20 28,6 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  77 96,2 50 71,4 

PerformanἪe sub medie (6-7) 3 3,8   

Total nr. de subiecŞi 80 100% 70 100% 

Subtestul  SŁgeѿi     

PerformanἪe peste medie (13-14) - - - - 

PerformanἪe la nivel mediu (8-12)  80 100 70 100 

PerformanἪe sub medie (6-7) - - - - 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 

 

Subtestul Copierea Desenului evalueazŁ integrarea vizuo-motorie, prin copierea pe o coalŁ 

de h©rtie a unor figuri date, cum ar fi liniile verticalŁ, orizontalŁ, fr©ntŁ, curbŁ, cercul, pŁtratul, 

linii Ἠi figuri suprapuse, desene simple sau cu unele detalii (bŁrcuἪŁ, cruce etc.).  

PreἨcolarii TL au manifestat performanἪe uἨor mai slabe dec©t preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ ´n coordonarea motorie finŁ, ´n modul de utilizare a instrumentului de scris ´n vederea 

implementŁrii unui plan motor vizuo-spaἪial, de realizare a figurilor mai complexe (cu unele 

detalii), cu unele greἨeli ´n redarea traseului grafic (traseu tremurat, probleme de ´nchidere a 

figurilor etc.). Cei mai mulἪi dintre preἨcolarii TL au performanἪele ´ncadrate la  nivelul mediu de 
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(96,2%); într -un mic procent la nivelul sub medie (3,8%). De cealaltŁ parte, preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ au performanἪele  cantonate la nivelul mediu (71,4%) Ἠi peste medie (28,6%).  

Subtestul SŁgeѿi evalueazŁ abilitatea copilului de a stabili orientarea unor linii. Copilul are 

ca sarcinŁ identificarea a douŁ sŁgeἪi din opt, prezentate ´n cadrul unor planἨe, astfel ´nc©t acestea 

douŁ sŁ se deplaseze direct spre mijlocul Ἢintei, sarcinŁ ce solicitŁ abilitŁἪi de vizualizare a relaἪiilor 

spaἪiale, estimarea direcἪiei, orientŁrii Ἠi unghiularitŁἪii liniilor.  

La nivelul acestui subtest s-a observat cŁ preἨcolarii cu TL Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ populeazŁ nivelul mediu -100%, semnific©nd faptul cŁ aceἨtia prezintŁ abilitŁἪi relativ 

asemŁnŁtoare de vizualizare a relaἪiilor spaἪiale Ἠi de orientare ´n spaἪiul grafic.  

Prin raportarea la scorurile compozite corespunzŁtoare domeniului procesŁrii vizuo-

spaѿiale Ἠi ´ncadrarea acestora ´n intervale percentile am realizat o comparaἪie ´ntre performanἪele 

celor douŁ categorii de preἨcolari, aἨa cum se observŁ mai jos.  

Tabel 2.21. Ċncadrarea performanἪei subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a 

ProcesŁrii vizuo-spaѿiale ï testul NEPSY 

Intervale percentile Lotul D Lotul N 

 

Nivele de dezvoltare a ProcesŁrii vizuo-spaѿiale  

în funcѿie de ´ncadrarea scorului compozit 

Nr. 

subiecŞi 

Procentaj Nr. 

subiecŞi 

Procentaj 

PerformanἪe peste nivelul aἨteptat (peste 75)  - - 8 11.4 

PerformanἪe la nivelul aἨteptat (26-75) 68 85 62 88.6 

PerformanἪe la limitŁ (11-25) 12 15 - - 

Total nr. de subiecŞi 

 

80 100% 70 100% 

 

 

 

Fig.2.12.  Repartizarea subiecŞilor din loturile D Ἠi N pe nivele de dezvoltare a ProcesŁrii 

vizuo-spaѿiale ï testul NEPSY   

La preἨcolarii TL procesarea informaἪiei vizuo-spaἪiale se realizeazŁ cu un randament uἨor 

inferior faἪŁ de preἨcolarii tipici. Rezultatele, reprezentate prin scorul compozit la domeniul 
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Procesare vizuo-spaѿialŁ,  indicŁ valori mai mici la preἨcolarii cu TL comparativ cu preἨcolarii 

tipici, at©t la nivelul fiecŁrui subtest, dar Ἠi la nivelul ´ntregului domeniu al procesŁrii vizuo-

spaἪiale: preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ prezintŁ preponderent performanἪe ´ncadrate la nivelul 

aἨteptat (85%) Ἠi ´n mai micŁ mŁsurŁ Ἠi performanἪe la limitŁ (15%); preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ populeazŁ nivelul aἨteptat (88,6%), dar prezintŁ Ἠi performanἪe peste nivelul aἨteptat 

(11,4%). ConsiderŁm cŁ prin antrenament percepἪia vizualŁ a preἨcolarilor TL ar putea ajunge la 

nivele similare cu cele ale preἨcolarilor tipici, pentru a recupera acele performanἪe ´nscrise ´n 

intervalul de limitŁ.  

La nivelul acestui domeniu, media scorurilor standardizate pentru lotul D este mai micŁ 

(M= 17,67; ů = 1,770) comparativ cu media lotului N (M= 22,34; ů = 2,257) (Anexa 2, tabelele 

2.1. Ἠi 2.2). Diferenѿele delimitate între medii sunt semnificative din punct de vedere statistic 

(t=14,173, la pÒ 0,001), Valorile testului t au fost calculate pentru grupuri cu varianἪe egale 

(f=3,062, la p=0,082) (Anexa 2, tabelul 2.6.).  

AfirmŁm, cŁ presupoziἪia existenἪei diferenἪelor statistic semnificative ´ntre preἨcolarii cu 

dislalie polimorfŁ Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ la dezvoltarea procesŁrii vizuo-spaἪiale, s-a 

confirmat. 

 

 Semnificaѿia rezultatelor obѿinute la bateria de teste NEPSY.  

Calcularea valorilor medii ale performaἪelor, pe cele 5 domenii de dezvoltare (subtestele 

de bazŁ), prin luarea ´n considerare a sumei scorurilor standardizate (scoruri compozite) a 

evidenἪiat faptul cŁ performanἪele subiecἪilor din lotul N sunt superioare subiecἪilor din lotul D, 

iar diferenἪele constatate sunt semnificative din punct de vedere statistic, concluzie ce reiese din 

administrarea testului t pentru eἨantioane independente (Anexa 2, tabel 2.6.). SituaἪia constatatŁ 

va fi ilustratŁ grafic mai jos.  De asemenea, tot aici vom prezenta Ἠi valorile indicatorilor de mŁrime 

a efectului d Cohen, pentru variabilele mŁsurate cu ajutorul bateriei de teste Nepsy.  

Tabel 2.22. Valorile medii ale performanἪelor la cele 5 domenii de dezvoltare din cadrul 

bateriei NEPSY, la loturile D Ἠi N   

  Nr. de 

subiecѿi 

Medie brutŁ Dev. standard 

AtenἪie/ funcἪii executive Lot N 70 35.82 3.2570 

Lot D  80 27.72 2.5056 

Limbaj Lot N 70 41.71 2.8900 

Lot D  80 37.87 3.8232 

FuncἪii senzorio-motorii Lot N 70 39.98 1.0699 

Lot D  80 37.98 1.4539 

Procesare vizuo-spaἪialŁ Lot N 70 22.34 2.2579 

Lot D  80 17.67 1.7702 
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Memorie Ἠi ´nvŁἪare Lot N 70 29.51 2.1451 

Lot D  80 24.81 1.9428 

 

 
 

Fig.2.13. Valorile medii ale performanἪelor la cele 5 domenii de dezvoltare din cadrul 

bateriei NEPSY, la loturile D Ἠi N   

AἨa cum am analizat situaἪia la fiecare domeniu de investigare a funcἪiilor neuropsihice, s-

au observat diferenἪe semnificative ´ntre performanἪele celor douŁ categorii de copii. Valorile 

testului t pentru eἨantioane independente au avut valori semnificative, pragurile de semnificaἪie 

fiind mai mici sau egale cu valoarea 0,001. Valorite testului t au fost calculate pentru grupuri 

omogene - testul f Levene av©nd valori nesemnificative (f a avut valori cuprinse ´ntre 1,296 Ἠi 

3,062, la praguri de semnificaἪie cuprinse ´ntre 0,082 Ἠi 0,257) (Anexa 2, tabel 2.6.).  

Av©nd la bazŁ valorile testului t pentru eἨantioane independente am calculat indicatorul d 

Cohen la toate cele 5 domenii de dezvoltare, înregistrându-se valori semnificative din punct de 

vedere statistic, dupŁ cum urmeazŁ:  la domeniul Atenѿie/ funcѿii executive indicatorul d Cohen a 

avut valoarea 2,81; din perspectiva Limbajului indicatorul d Cohen a fost 1,12; din perspectiva 

Funcѿiilor senzorio-motorii indicatorul d Cohen a fost 1,55; la domeniul ProcesŁrii vizuo-spaѿiale 

indicatorul d Cohen a fost 2,32; la nivelul Memoriei/ ´nvŁѿŁrii indicatorul d Cohen a fost 2,30.  

Toate aceste valori ale indicatorului d Cohen denotŁ o diferenἪŁ standardizatŁ foarte 

importantŁ a mediilor obἪinute la nivelele de dezvoltare a funcἪiilor neuropsihice, ´ntre cele douŁ 

grupuri. Dezvoltarea neuropsihicŁ pe toate cele 5 tipuri de funcἪii luate ´n considerare este 

influenἪatŁ foarte puternic de prezenἪa/ absenἪa tulburŁrii de limbaj la copil (toate valorile d Cohen 

fiind peste valoarea 1 de referinἪŁ). PreἨcolarii din lotul D, prezintŁ o uἨoarŁ rŁm©nere ´n urmŁ ´n 

dezvoltare pe toate cele 5 domenii de investigare a funcἪiilor neuropsihice, dar aceastŁ rŁm©nere 

´n urmŁ este semnificativŁ din punct de vedere statistic, în condiἪiile prezenἪei dislaliei polimorfe 

la aceastŁ categorie de copii.    

35.82

41.71

39.98

22.34

29.51

27.72

37.87

37.98

17.67

24.81

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

!ǘŜƴǚƛŜκŦǳƴŎǚƛƛ ŜȄŜŎǳǘƛǾŜ

Limbaj

CǳƴŎǚƛƛ ǎŜƴȊƻǊƛƻ-motorii

Procesare vizuo-ǎǇŀǚƛŀƭŇ

aŜƳƻǊƛŜ Ǔƛ ƞƴǾŇǚŀǊŜ

lot D lot N



 
 

90 
 
 

 

Ċn concluzie, se reconfirmŁ, ´ncŁ o datŁ, cŁ existŁ diferenἪe semnificative ´ntre preἨcolarii 

cu tulburŁri de pronunἪie Ἠi preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ la funcἪiile neuropsihice: atenἪia/ funcἪii 

executive, limbaj, funcἪii senzorio-motorii, procesarea vizuo-spaἪialŁ, memoria Ἠi ´nvŁἪarea. O altŁ 

concluzie extrasŁ prin prelucrarea Ἠi interpretarea datelor experimentale, sugereazŁ cŁ pentru etapa 

de v©rstŁ studiatŁ (5-6 ani), tulburarea de pronunἪie (dislalia polimorfŁ) nu se mai ´ncadreazŁ ´n 

limitele fiziologice de evoluἪie, evidenἪiindu-se faptul cŁ este relaἪionatŁ cu uἨoare perturbŁri ale 

funcἪiilor neurocognitive.  

 

Studiul corelaἪional ´ntre variabilele cercetŁrii 

Scop: identificarea corelaἪiilor instituite ´ntre variabilele cercetŁrii 

Ipoteze de lucru:  ExistŁ corelaἪii semnificative ´ntre variabilele studiate, la cele douŁ 

categorii de subiecἪi investigaἪi: 

 La lotul D,   

¶ ´ntre prezenἪa tulburŁrilor de pronunἪie Ἠi  

- dezvoltarea structurilor lingvistice (CunoaἨtere semanticŁ, Reguli morfo-sintactice, Limbaj 

pragmatic, respectiv Limbaj Ἠi V©rsta psihologicŁ a limbajului);  

- dezvoltarea funcἪiilor mnezice (Memorie auditivŁ, Memorie vizualŁ, Asociere mecanicŁ a 

cuvintelor, Memorie Ἠi ´nvŁἪare), respectiv a funcἪiilor neuropsihice (AtenἪie/funcἪii executive; 

FuncἪii senzorio-motorii, Procesare vizuo-spaἪialŁ);  

¶ ´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului, pe de o parte, Ἠi structurile lingvistice, funcἪiile mnezice, 

funcἪiile neuropsihice, pe de altŁ parte;  

¶ ´ntre structurile lingvistice Ἠi funcἪiile mnezice.    

La lotul N:  

¶ ´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului, pe de o parte, Ἠi structurile lingvistice, funcἪiile mnezice, 

funcἪiile neuropsihice, pe de altŁ parte;  

- între structurile lingvistice Ἠi funcἪiile mnezice.   

Identificarea corelaἪiilor semnificative existente ´ntre variabilele cercetŁrii are rolul de a 

justifica selecἪia setului de metode de investigare, setul de ipoteze avansate ´n cercetare, precum 

Ἠi fundamentarea programului formativ destinat remedierii tulburŁrilor de pronunἪie la preἨcolari. 

Am aplicat testul de corelaѿie Pearson, iar indicii coeficientului de corelaἪie identificaἪi pot fi 

consultaἪi ´n Anexa 3, tabelele 3.1.- 3.11.  

 Ċn cele ce urmeazŁ, vom analiza corelaἪiile delimitate, la cele douŁ loturi, ´ntre structurile 

lingvistice (Limbaj, CunoaἨtere semanticŁ, Reguli morfo-sintactice) Ἠi funcѿiile mnezice. Valorile 
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coeficientului de corelaἪie Pearson identificate la acest nivel pot fi consultate ´n Anexa 3, tabelele 

3.1.- 3.2. 

La ambele categorii de preἨcolari au fost identificate corelaἪii pozitive ´ntre structurile 

lingvistice Ἠi Memoria ѽi ´nvŁѿarea.  

Pentru preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ Ἠi preἨcolarii tipici, memoria coreleazŁ pozitiv cu 

urmŁtoarele variabile: Limbaj (r= 0,515; pÒ 0,001) respectiv (r= 0,333; p= 0,005); Cunoaѽtere 

semanticŁ (r= 0,242; p= 0,030) respectiv (r= 0,305; p= 0,010); Reguli morfo-sintactice (r= 0,330; 

p= 0,003) respectiv (r= 0,313; p= 0,008). DacŁ luŁm ´n considerare valoarea pragului de 

semnificaἪie (la p < 0,05), corelaἪiile ´ntre aceste variabile sunt semnificative, dar valoarea 

coeficientului Pearson aratŁ cŁ doar la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ ´ntre performanἪele la 

limbaj Ἠi  memorie/´nvŁἪare tŁria asocierii este de nivel moderat, ´n rest asocierea dintre variabile 

este de nivel slab spre moderat. Interpret©nd valoarea coeficientului r ca Ἠi indicator al mŁrimii 

efectului (Cohen, 1988), pentru a da datelor obἪinute Ἠi o semnificaἪie ´n plan practic, la preἨcolarii 

cu dislalie polimorfŁ se observŁ cŁ relaἪia dintre memorie Ἠi limbaj are o intensitate de magnitudine 

puternicŁ (r este puἪin peste valoarea 0,50), iar la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ mŁrimea efectului 

este medie (r este puἪin peste valoarea 0,30). Celelalte relaἪii dintre variabilele descrise au o 

intensitate de magnitudine medie Ἠi numai la Cunoaѽterea semanticŁ mŁrimea efectului este 

submedie (r este cuprins între 0,10- 0,30). Astfel, la cele douŁ categorii de preἨcolari, latura 

fonologicŁ, semanticŁ Ἠi morfo-sintacticŁ se dezvoltŁ ´n interdependenἪŁ cu memoria Ἠi ´nvŁἪarea 

vizuo-verbalŁ Ἠi memoria narativŁ, respectiv prin intercorelare se susἪin reciproc ´n dezvoltarea 

psihicŁ a copilului.  

 Ċn ceea ce priveἨte Memoria numerelor ѽi Memoria imaginilor, la ambele categorii de 

preἨcolari au fost identificate corelaἪii pozitive cu structurile lingvistice. La preἨcolarii cu TL 

corelaἪiile memoriei auditive, respectiv ale memoriei vizuale au fost semnificative (la p < 0,05), 

dar de nivel slab spre moderat: cu Limbajul (r= 0,266; p= 0,017, respectiv r= 0,315; p= 0,004), 

Regulile morfo-sintactice (r= 0,236; p= 0,035, respectiv r= 0,263; p= 0,019) Ἠi Cunoaѽterea 

semanticŁ (doar memoria auditivŁ, r= 0,281; p= 0,011). Aceste relaἪii identificate ´ntre variabile, 

la preἨcolarii TL, au o intensitate de magnitudine scŁzutŁ spre moderatŁ, ´n general (coeficientul r 

este cuprins între 0,10- 0,30), doar ´n cazul memoriei vizuale mŁrimea efectului a fost de intensitate 

medie (r puἪin peste valoarea 0,30). Din perspectiva preἨcolarilor tipici, corelaἪiile memoriei 

auditive, respectiv ale memoriei vizuale au fost semnificative (la p < 0,05), de nivel moderat sau 

aproape moderat cu:  Cunoaѽterea semanticŁ (r= 0,574; pÒ 0,001, respectiv r= 0,356; p= 0,002), 

Regulile morfo-sintactice (r= 0,476; pÒ 0,001, respectiv r= 0,352; p= 0,003) Ἠi cu Limbajul (doar 

memoria auditivŁ, cu o corelaἪie submoderatŁ, r= 0,320; p= 0,007). La acest nivel, deἨi au fost 
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identificate corelaἪii pozitive semnificative, la ambele loturi, din punctul de vedere al pragului 

statistic (p < 0,05), valoarea coeficienἪilor Pearson a indicat o tŁrie a asocierii de nivel moderat sau 

aproape moderat, mai ales din perspectiva corelaἪiei structurilor lingvistice cu memoria auditivŁ 

la preἨcolarii tipici, ´n schimb din perspectiva memoriei vizuale corelaἪiile cu aceastŁ variabilŁ 

sunt slabe spre moderate. Valorile coeficientului r, din perspectiva aprecierii mŁrimii efectului, la 

preἨcolarii titpici indicŁ relaἪii ´ntre variabile cu o intensitate de magnitudine puternicŁ (r peste 

valoarea 0,50) sau medie spre puternicŁ (r cu valoarea ´ntre 0.30- 0,50). Capacitatea de reἪinere a 

unor serii de imagini, dar mai ales a unor serii de cifre, coreleazŁ pozitiv semnificativ cu latura 

semanticŁ a limbajului, ceea ce aratŁ cŁ lexicul copilului se dezvoltŁ pe baza engramŁrii Ἠi 

acumulŁrii de elemente auditiv-verbale Ἠi vizuale ´n memorie, Ἠi invers, un vocabular bogat al 

copilului va permite dezvoltarea capacitŁἪii de memorare auditiv-vizuale prin accesul la o bazŁ 

largŁ de semnificaἪii, existente ´n bagajul informaἪional al acestuia. De asemenea, comparativ cu 

memoria imaginilor, memoria auditiv-verbalŁ este mai relevantŁ pentru dezvoltarea abilitŁἪilor 

fonologice, limbajului receptiv Ἠi expresiv sau pentru ´nsuἨirea regulilor morfo-sintactice.  

Din perspectiva capacitŁѿii de memorare mecanicŁ a unor perechi de cuvinte, au fost 

delimitate corelaἪii pozitive doar cu aria de Cunoaѽtere semanticŁ, la preἨcolarii cu TL (r= 0,344; 

p= 0,002) Ἠi la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ (r= 0,307; p= 0,010). DeἨi aceste corelaἪii sunt 

semnificative din punctul de vedere al pragului statistic (p < 0,05), valoarea coeficienἪilor Pearson 

a indicat o tŁrie a asocierii de nivel slab spre moderat. RelaἪiile identificate ´ntre cele douŁ variabile 

au o intensitate de magnitudine medie la preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ (r este puἪin peste valoarea 

0,30) Ἠi de magnitudine peste medie la preἨcolarii TL (coeficientul r este puἪin peste valoarea 0,30). 

Se evidenἪiazŁ, la ambele categorii de subiecἪi, o capacitate de memorare mecanicŁ a perechilor 

de cuvinte care se dezvoltŁ ´n interdependenἪŁ cu acea laturŁ a limbajului care presupune reἪinerea 

Ἠi ´nvŁἪarea mecanicŁ a lexicului (vocabularului).  

Ċn continuare, vom analiza corelaἪiile identificate, la cele douŁ eἨantioane, între Vârsta 

psihologicŁ a limbajului, pe de o parte, Ἠi structurile lingvistice, funcѿiile mnezice, funcѿiile 

neuropsihice, pe de altŁ parte. De asemenea, la lotul D vom studia interdependenἪa dintre prezenѿa 

dislaliei polimorfe Ἠi celelalte variabile investigate (valorile coeficientului Pearson sunt prezentate 

în Anexa 3, tabelele 3.3-3.11.).  

 La preἨcolarii cu TL s-au delimitat corelaѿii pozitive între V©rsta psihologicŁ a limbajului  

Ἠi structurile lingvistice: Limbaj (r= 0,405 ; pÒ 0,001), Cunoaѽtere semanticŁ (r= 0,352; p= 0,001), 

Reguli morfo-sintactice (r= 0,375; p= 0,001), Limbaj pragmatic (r= 0,575; pÒ 0,001). O corelaἪie 

importantŁ existŁ Ἠi ´ntre V©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi  V©rsta cronologicŁ (r= 0,417; pÒ 

0,001). La aceἨti subiecἪi, se observŁ o tŁrie a corelaἪiilor identificate, de nivel slab spre moderat, 
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´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi latura semanticŁ/ morfo-sintacticŁ a limbajului (la p < 0,05), 

dar relaἪiile dintre aceste variabile au o intensitate de magnitudine moderatŁ (r este puἪin valoarea 

0,30). Ċn celelalte cazuri, tŁria corelaἪiilor ´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi v©rsta cronologicŁ, 

limbaj sau limbaj pragmatic a fost de nivel moderat, relaἪiile dintre variabile fiind cu o intensitate 

de magnitudine moderatŁ spre puternicŁ (r ´ntre 0,30-0,50) sau de magnitudine puternicŁ (r puἪin 

peste valoarea 0,50).   

Ċn cazul preἨcolarilor tipici am identificat aceleaἨi corelaѿii pozitive, moderate în general, ale 

Vârstei psihologice a limbajului  cu structurile lingvistice: Limbaj (r= 0,479; pÒ 0,001), 

Cunoaѽtere semanticŁ (r= 0,689; pÒ 0,001; aici corelaἪia este de nivel ´nalt), Reguli morfo-

sintactice (r= 0,525; pÒ 0,001), Limbaj pragmatic (r= 0,509; pÒ 0,001), precum Ἠi o corelaἪie 

pozitivŁ, de nivel ´nalt, ´ntre V©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi Vârsta cronologicŁ (r= 0,706; pÒ 

0,001). Aceste relaἪii identificate ´ntre variabile au o intensitate de magnitudine puternicŁ, ´n 

general (coeficientul r are valoarea peste 0,50), doar ´n cazul relaἪiei dintre limbaj Ἠi v©rsta 

psihologicŁ a limbajului mŁrimea efectului este medie spre puternicŁ (coeficientul r cuprins ´ntre 

0,30- 0,50). Aceste rezultate obἪinute relevŁ o concordanἪŁ a metodelor utilizate pentru 

investigarea limbajului preἨcolarilor Ἠi evidenἪiazŁ, totuἨi, decalajul existent ´ntre v©rsta 

cronologicŁ Ἠi v©rsta limbajului la copiii cu tulburŁri de pronunἪie. DacŁ la preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ existŁ o bunŁ corespondenἪŁ ´ntre cele douŁ v©rste, la preἨcolarii cu tulburŁri de 

pronunἪie se observŁ cŁ cu c©t diferenἪa ´ntre v©rsta cronologicŁ Ἠi v©rsta psihologicŁ a limbajului 

este mai mare cu at©t este mai pronunἪatŁ dislalia polimorfŁ. De aici decurge necesitatea dezvoltŁrii 

limbajului, pentru a ajunge la o bunŁ corespondenἪŁ ´ntre aceste v©rste.   

CorelaἪii pozitive au fost identificate Ἠi ´ntre V©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi funcѿiile 

mnezice la ambele eἨantioane.  

La preἨcolarii cu TL, valorile coeficientului Pearson au descris corelaἪii pozitive, at©t de 

nivel slab spre moderat, c©t Ἠi de nivel moderat Ἠi chiar ´nalt, cu variabilele: Memorie ѽi ´nvŁѿare 

(r= 0,373; p= 0,001), Asociere mecanicŁ a cuvintelor (r= 0,323; p= 0,003), Memorie auditivŁ (r= 

0,613; pÒ 0,001; corelaἪie ´naltŁ), Memorie vizualŁ (r= 0,424; pÒ 0,001; corelaἪie moderatŁ). Din 

perspectiva interpretŁrii mŁrimii efectului cu ajutorul coeficientului r, relaἪiile delimitate ´ntre 

variabile, la preἨcolarii TL, au o intensitate de magnitudine moderatŁ sau moderatŁ spre puternicŁ 

(r cuprins între valorile 0,30- 0,50) Ἠi chiar puternicŁ (r peste valoarea 0,50), aceastŁ ultimŁ situaἪie 

înregistrându -se ´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi memoria auditivŁ.  

La preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ au fost delimitate corelaἪii pozitive, mai ales de nivel 

moderat, cu variabilele: Memorie ѽi ´nvŁѿare (r= 0,492; pÒ 0,001), Asociere mecanicŁ a cuvintelor 

(r= 0,312; p= 0,009; aici corelaἪia este de nivel submoderat), Memorie auditivŁ (r= 0,595; pÒ 
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0,001), Memorie vizualŁ (r= 0,453; pÒ 0,001). La preἨcolarii tipici, relaἪiile delimitate ´ntre v©rsta 

psihologicŁ a limbajului Ἠi funcἪiile mnezice au o intensitate de magnitudine moderatŁ spre 

puternicŁ Ἠi chiar o magnitudine puternicŁ (r cu valoarea peste 0,50), acest caz ´nregistr©ndu-se tot 

între vârsta  psihologicŁ a limbajului Ἠi memoria auditivŁ.  

Aceste rezultate atestŁ o legŁturŁ directŁ ´ntre v©rsta dezvoltŁrii limbajului Ἠi funcἪionarea 

memoriei Ἠi justificŁ intervenἪia psiho-logopedicŁ, care presupune dezvoltarea funcἪiei mnezice la 

copiii cu dislalie polimorfŁ.  

De asemenea, între V©rsta psihologicŁ a limbajului  Ἠi funcѿiile neuropsihice existŁ corelaѿii 

pozitive la cele douŁ categorii de copii.  

AἨadar, la preἨcolarii cu TL am identificat, ´n general, corelaἪii pozitive de nivel slab spre 

moderat cu variabilele: Atenѿie/funcѿii executive (r= 0,382; pÒ 0,001), Funcѿii senzorio-motorii (r= 

0,359; p= 0,001), Procesare vizuo-spaѿialŁ (r= 0,324; p= 0,003). La preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ 

am delimitat corelaἪii pozitive de nivel moderat: Atenѿie/funcѿii executive (r= 0,413; pÒ 0,001), 

Funcѿii senzorio-motorii (r= 0,466; pÒ 0,001), Procesare vizuo-spaѿialŁ (r= 0,399; p= 0,001). 

Valorile estimate ale coeficientul r descriu aici relaἪii ´ntre v©rsta psihologicŁ a limbajului Ἠi 

funcἪiile neuropsihice cu o intensitate de magnitudine moderatŁ, la ambele categorii de subiecἪi. 

Din perspectiva dezvoltŁrii v©rstei psihologice limbajului, la preἨcolarii cu tulburŁri de 

pronunἪie o contribuἪie importantŁ ar avea dezvoltarea funcἪiilor neuropsihice, cum sunt 

atenἪia/funcἪiile executive, orientarea vizuo-motorie, funcἪiile neuropsihice, ceea ce ´nseamnŁ cŁ 

´n intervenἪie e necesar de inclus exerciἪii, jocuri pentru dezvoltarea acestor arii.  

Ċn ceea ce priveἨte relaἪia dintre dislalia polimorfŁ Ἠi variabilele investigate, au fost 

identificate corelaѿii negative semnificative (la p < 0,05), cu structurile lingvistice Ἠi cu funcѿiile 

mnezice, la subiecἪii din lotul D. CorelaἪiile delimitate sunt de nivel moderat, submoderat Ἠi chiar 

de nivel ´nalt cu structurile lingvistice, iar cu funcἪiile mnezice corelaἪiile estimate sunt de nivel 

slab spre moderat: la Vârsta psihologicŁ a limbajului (r= -0,500; pÒ 0,001), Limbaj (r= -0,375; p= 

0,001), Cunoaѽtere semanticŁ (r= -0,572; pÒ 0,001), Reguli morfo-sintactice (r= -0,809; pÒ 0,001; 

aici corelaἪia este de nivel ´nalt), Limbaj pragmatic (r= -0,288; p= 0,010), Memorie ѽi ´nvŁѿare (r= 

-0,331; p= 0,003), Asociere mecanicŁ a cuvintelor (r= -0,283; p= 0,011), Memorie auditivŁ (r= -

0,389; pÒ 0,001), Memorie vizualŁ (r= -0,278; p= 0,012). RelaἪiile identificate ´ntre dislalia 

polimorfŁ Ἠi structurile lingvistice au o intensitate de magnitudine moderatŁ Ἠi puternicŁ, iar ´ntre 

dislalia polimorfŁ Ἠi funcἪiile mnezice relaἪiile au o intensitate de magnitudine scŁzutŁ spre 

moderatŁ dar Ἠi moderatŁ.  

Din perspectiva funcѿiilor neuropsihice, au fost identificate corelaѿii negative semnificative, 

(la p < 0,05), de nivel slab spre moderat Ἠi moderat, la toate cele trei arii investigate: la Atenѿie/ 
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funcѿii executive (r= -0,328; p= 0,003), Funcѿii senzorio-motorii (r= -0,403; pÒ 0,001; aici corelaἪia 

este de nivel moderat), Procesare vizuo-spaѿialŁ (r= -0,321; p= 0,004). RelaἪiile identificate ´ntre 

dislalia polimorfŁ Ἠi funcἪiile neuropsihice au o intensitate de magnitudine moderatŁ, chiar spre 

puternicŁ (r are valorile cuprinse ´ntre 0,30- 0,50).  

Se reafirmŁ faptul cŁ, ´n cadrul intervenἪiei psiho-logopedice, organiz©nd activitŁἪi care sŁ 

stimuleze dezvoltarea structurilor lingvistice, a funcἪiilor mnezice Ἠi neuropsihice, influenἪŁm 

indirect diminuarea tulburŁrilor de pronunἪie Ἠi creἨtem v©rsta dezvoltŁrii limbajului la preἨcolari.   

Ċn concluzie, corelaἪiile institute ´ntre variabilele V©rsta psihologicŁ a limbajului,  Limbaj, 

Cunoaѽtere semanticŁ, Reguli morfo-sintactice, Limbaj pragmatic, Memorie ѽi ´nvŁѿare, Asociere 

mecanicŁ a cuvintelor, Memorie auditivŁ, Memorie vizualŁ relevŁ intercondiἪionŁri semnificative 

din punct de vedere statistic (prin raportare la un prag statistic mai mic decât valoarea 0,05), 

precum Ἠi relaἪii ´ntre abilitŁἪile lingvistice Ἠi funcἪiile mnezice cu o intensitate de magnitudine 

aproape moderatŁ, moderatŁ sau puternicŁ, constatare ce are implicaἪii practice deosebite Ἠi ne 

orienteazŁ ´n elaborarea activitŁἪilor formative. Prin dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii, 

respectiv a funcἪiei mnezice vom influenἪa indirect tulburŁrile de pronunἪie, ´n sensul diminuŁrii 

lor Ἠi vom creἨte v©rsta psihologicŁ a limbajului la preἨcolar.  

Rezultatele obἪinute din perspectiva Probei de evaluare a memoriei vizuale, elaboratŁ Ἠi 

propusŁ de noi, care prezintŁ o structurŁ similarŁ probei de evaluare a memoriei auditive din cadrul 

testului A. Descoeudress, evidenἪiazŁ utilitatea practicŁ a folosirii acestui instrument, prin faptul 

cŁ oferŁ informaἪii relevante despre capacitatea preἨcolarului de a memora serii de imagini, arŁt©nd 

clar diferenἪele dintre categoriile de subiecἪi investigaἪi, deἨi aceastŁ probŁ nu are valoare 

diagnosticŁ (nu ne-am propus atingerea acestui scop ´n cercetarea noastrŁ, posibil, ´n cercetŁrile 

viitoare, ne vom apleca asupra unui astfel de demers).  

Prin aplicarea testului de corelaѿie Pearson, au fost stabilite o serie de corelaѿii pozitive, 

dintre care cele mai importante sunt cele ´ntre variabilele ce reprezintŁ abilitŁἪi lingvistice (Vârsta 

psihologicŁ a limbajului, Limbaj, Cunoaѽtere semanticŁ, Reguli morfo-sintactice, Limbaj 

pragmatic) Ἠi ´ntre variabilele care reprezintŁ funcἪiile mnezice (Memorie ѽi ´nvŁѿare, Asociere 

mecanicŁ a cuvintelor, Memorie auditivŁ, Memorie vizualŁ). De asemenea au fost identificate Ἠi 

corelaѿiile indirecte ´ntre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi abilitŁἪile lingvistice, respectiv funcἪiile 

mnezice, care ne pot ghida ´n elaborarea programului formativ. Ċn ansamblu, constatarea este cŁ 

prin dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii, respectiv a funcἪiei mnezice vom influenἪa indirect 

tulburŁrile de pronunἪie, ´n sensul diminuŁrii lor Ἠi vom creἨte v©rsta psihologicŁ a limbajului la 

preἨcolar.  
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2.3. Concluzii la Capitolul 2  

1. Cercetarea experimentalŁ constatativŁ a relevat, prin metodele de evaluare Ἠi calcul statistic 

utilizate, existenἪa unor diferenἪe semnificative din punct de vedere statistic ´ntre 

preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ Ἠi preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ, din perspectiva 

palierelor psihice investigate, respectiv limbaj, memorie Ἠi unele funcἪii neuropsihice.  

2. Au fost delimitate diferenἪe semnificative la nivelul v©rstei psihologice a limbajului prin 

intermediul testului A.Descoeudress, ´n sensul cŁ, deἨi cele douŁ loturi nu se diferenἪiazŁ 

din punctul de vedere al vârstei cronologice, vârsta limbajului prezintŁ un uἨor avans la 

preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ, ´n timp ce la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ v©rsta 

limbajului prezintŁ performanἪe uἨor inferioare v©rstei cronologice. Din acest punct de 

vedere, dezvoltarea limbajului preἨcolarilor cu tulburŁri de pronunἪie se ´ncadreazŁ, ´n 

general, în limitele valorilor indicatorilor standard de dezvoltare a limbajului, dar 

performanἪele au un nivel inferior, comparativ cu preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ, la toἪi 

indicatorii de v©rstŁ a limbajului.  

3. PrezenἪa tulburŁrii de pronunἪie (dislalia polimorfŁ) la preἨcolari imprimŁ o dezvoltare 

inferioarŁ a structurilor lingvistice din punct de vedere semantic, morfologic, sintactic sau 

pragmatic, prin comparaἪie cu performanἪele obἪinute de cŁtre preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ. SemnalŁm, prin investigaἪia noastrŁ, o influenἪŁ foarte puternicŁ a dislaliei 

polimorfe asupra capacitŁἪii de exprimare verbalŁ la preἨcolari (la lotul D predominŁ 

dezvoltarea lingvisticŁ la nivel mediu, la lotul N predominŁ dezvoltarea lingvisticŁ 

superioarŁ), fapt confirmat prin prelucrare statisticŁ.  

4. Ċn privinἪa nivelului de dezvoltare a limbajului, cu referire la nivelul de procesare 

fonologicŁ Ἠi la abilitŁἪilor de limbaj receptiv Ἠi expresiv, existŁ diferenἪe statistic 

semnificative ´ntre categoriile de copii. DacŁ mulἪi dintre preἨcolarii cu dezvoltare tipicŁ 

au performanἪe ´nregistrate peste nivelul aἨteptat Ἠi mai puἪini, la nivelul aἨteptat, prin 

raportare la peformanἪele corespunzŁtoare v©rstei cronologice, ´n cazul preἨcolarilor cu 

dislalie polimorfŁ se ´nregistreazŁ performanἪe la nivelul aἨteptat, dar Ἠi la limitŁ. Se 

evidenἪiazŁ o uἨoarŁ rŁm©nere ´n urmŁ a preἨcolarilor TL faἪŁ de cei cu dezvoltare tipicŁ, 

din punctul de vedere a nivelului de dezvoltare a limbajului.   

5. ExistŁ diferenἪe statistic semnificative ´ntre grupurile de preἨcolari în domeniul memoriei 

Ἠi ´nvŁἪŁrii, respectiv la memoria ѽi ´nvŁѿarea vizuo-verbalŁ Ἠi memoria narativŁ (funcἪii 

mnezice). PreἨcolarii cu tulburŁri de pronunἪie prezintŁ preponderent performanἪe la limitŁ 

Ἠi mai puἪin performanἪe la nivelul aἨteptat, situaἪie inversatŁ la preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ. AceastŁ constatare ne vorbeἨte despre impactul tulburŁrii dislalice (´n formŁ extinsŁ) 
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asupra traseului evolutiv al funcἪionŁrii mnezice, diferenἪa semnificativŁ evaluatŁ statistic 

fiind confirmatŁ.  

6. FuncἪionarea memoriei auditive la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ este inferioarŁ limitelor 

atinse de preἨcolarii tipici. Ċn ansamblu, analiza intergrup a relevat o capacitate de reἪinere 

a elementelor seriale (auditive Ἠi vizuale) semnificativ mai dezvoltatŁ la preἨcolarii tipici; 

iar dacŁ analizŁm intragrup, capacitatea mnezicŁ vizualŁ at©t la preἨcolarii cu dezvoltare 

tipicŁ, c©t Ἠi la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ, este mai bunŁ dec©t capacitatea mnezicŁ 

auditivŁ.  

7. Metoda de evaluare a memoriei vizuale, elaboratŁ Ἠi aplicatŁ ´n mod analog cu metoda de 

evaluare a memoriei auditiv-verbale, a permis evidenἪierea unor performanἪe superioare ´n 

funcἪionarea mnezicŁ vizualŁ comparativ cu funcἪionarea mnezicŁ auditivŁ, la cele douŁ 

categorii de subiecἪi. O altŁ constatare a evidenἪiat influenἪa importantŁ a tulburŁrii 

dislalice asupra capacitŁἪii de reἪinere a elementelor seriale (auditive Ἠi vizuale), preἨcolarii 

cu TL obἪin©nd performanἪe semnificativ inferioare comparativ cu preἨcolarii cu 

dezvoltare tipicŁ, la acest nivel.   

8. La capacitatea de ´nvŁἪare Ἠi reactualizare a asociaἪiilor mecanice Ἠi logice, au fost 

identificate diferenἪe semnificative din punct de vedere statistic, ´ntre categoriile de copii, 

doar din perspectiva asocierilor mecanice de cuvinte, mai precis din perspectiva numŁrului 

de repetiἪii necesar memorŁrii perechilor de cuvinte prin ´nvŁἪare mecanicŁ, precum Ἠi al 

timpului necesar de memorare mecanicŁ. Pentru a obἪine performanἪe asemŁnŁtoare cu cele 

ale preἨcolarilor tipici ´n memorarea mecanicŁ, preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ au nevoie 

de un numŁr mai mare de repetiἪii ´n sarcinile de ´nvŁἪare, precum Ἠi de un timp mai mare 

pentru engramarea perechilor de cuvinte care nu sunt asociate pe criteriu logic.  

9. Rezultatele experimentului constatativ au arŁtat cŁ tulburarea de pronunἪie (dislalia 

polimorfŁ) este relaἪionatŁ cu uἨoare perturbŁri ale funcἪiilor neurocognitive. Din 

perspectiva domeniilor atenἪie/ funcἪii executive, funcἪii senzorio-motorii Ἠi procesare 

vizuo-spaἪiale, datele obἪinute atestŁ uἨoare rŁm©neri ´n urmŁ ´n dezvoltare, iar diferenἪele 

faἪŁ de performanἪele preἨcolarilor tipici sunt semnificative din punct de vedere statistic, 

´n condiἪiile prezenἪei dislaliei polimorfe.   

10. Prin aplicarea testului de corelaѿie Pearson, au fost stabilite o serie de corelaѿii pozitive, 

dintre care cele mai importante sunt cele ´ntre variabilele ce reprezintŁ abilitŁἪi lingvistice 

(V©rsta psihologicŁ a limbajului, Limbaj, CunoaἨtere semanticŁ, Reguli morfo-sintactice, 

Limbaj pragmatic) Ἠi ´ntre variabilele care reprezintŁ funcἪiile mnezice (Memorie Ἠi 

´nvŁἪare, Asociere mecanicŁ a cuvintelor, Memorie auditivŁ, Memorie vizualŁ). De 

asemenea au fost identificate Ἠi corelaѿiile indirecte ´ntre tulburŁrile de pronunἪie Ἠi 
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abilitŁἪile lingvistice, respectiv funcἪiile mnezice,  care ne pot ghida în elaborarea 

programului formativ. Ċn ansamblu, constatarea este cŁ prin dezvoltarea limbajului Ἠi 

comunicŁrii, respectiv a funcἪiei mnezice vom influenἪa indirect tulburŁrile de pronunἪie, 

´n sensul diminuŁrii lor Ἠi vom creἨte v©rsta psihologicŁ a limbajului la preἨcolar.  
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3.  VALORIFICAREA PROGRAMULUI SISTEMIC DE INTERVENἩIE PSIHO-

LOGOPEDICŀ PENTRU PREἧCOLARII MARI CU TULBURARE DE LIMBAJ ÎN 

RELAἩIE CU FUNCἩIA MNEZICŀ 

 

3.1. Logistica structurŁrii Ἠi implementŁrii programului sistemic de intervenἪie  

psiho-logopedicŁ  

Urmare a cercetŁrilor realizate asupra copiilor cu tulburŁri de limbaj, autorii A.Cucer [47], 

V. OlŁrescu [115], C. PŁunescu [124], P. AnucuἪa [3], E.BoἨcaiu [20], I. Mititiuc [97], G.Burlea 

[33], I.Tobolcea [169], D.Ponomari [131], L. Spr´nceanŁ [161], N. Socoliuc, V. A. Cojocaru [160], 

D. V. Popovici, B. C. BuicŁ [137], I. MuἨu [106], C. Smith, L. Strick [158], A. Sandor [153], De 

Peretti [50] au relevat Ἠi demonstrat necesitatea unui set coerent de acἪiuni psihopedagogice ´n 

vederea apropierii acestora de standardul de dezvoltare normalŁ a limbajului Ἠi comunicŁrii.  

Rezultatele obἪinute ´n urma derulŁrii experimentului comparativ de constatare ne-au 

condus la conturarea unor linii metodice pentru organizarea intervenἪiei sistemice logo-psihologice 

(experimentului formativ), realizat asupra preἨcolarilor cu dislalie polimorfŁ. Temelie a programul 

formativ sunt urmŁtoarele extrase empirice:   

- preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ ´nregistreazŁ performanἪe la limita inferioarŁ a 

normalitŁἪii, la toἪi indicatorii de v©rstŁ ai limbajului, comparativ cu preἨcolarii tipici, ceea ce 

semnificŁ prezenἪa unei limitŁri ´n funcἪionarea limbajului;  

- prezenἪa tulburŁrilor de pronunἪie (´n formŁ extinsŁ) la copil are o influenἪŁ frenatoare 

asupra funcἪionŁrii structurilor lingvistice la nivel fonologic, semantic, morfologic, sintactic, 

respectiv din punctul de vedere al nivelului abilitŁἪilor de limbaj receptiv Ἠi expresiv;  

- performanἪele din domeniul memoriei Ἠi ´nvŁἪŁrii, sunt inferioare la preἨcolarii cu dislalie 

polimorfŁ, spre deosebire de cele ale preἨcolarilor tipici, constat©ndu-se ´n cazul ´nvŁἪŁrii mecanice, 

la preἨcolarii cu dislalie polimorfŁ, nevoia unui numŁr mai mare de repetiἪii Ἠi a unui timp mai 

lung pentru a ajunge la rezultate asemŁnŁtoare cu cele ale preἨcolarilor tipici; la fel funcἪiile 

neuropsihice executive ï procesarea/orientarea vizuo-spaἪialŁ, senzorio-motoricŁ 

- au fost delimitate corelaἪii indirecte semnificative ´ntre tulburŁrile de pronunἪie, pe de o 

parte, Ἠi abilitŁἪile lingvistice, respectiv funcἪiile mnezice, pe de altŁ parte, constatŁri ce ne pot 

ghida în elaborarea programului formativ.  

Au fost revendicate o serie de ´ntrebŁri: Cum influenἪŁm asupra tulburŁrilor de pronunἪie 

extinse (dislalie polimorfŁ)? Cum stimulŁm dezvoltarea funcἪiei mnezice, astfel ´nc©t sŁ susἪinŁ 

remedierea tulburŁrilor de pronunἪie?  Cum sŁ abordŁm subiectul (´n plan intervenἪional), astfel ca 

sŁ-l dezvoltŁm integrat, eficient, iar noi sŁ realizŁm scopul propus?  



 
 

100 
 
 

 

Scopul cercetŁrii: elaborarea, implementarea Ἠi validarea eficienἪei unui program psiho-

logopedic destinat remedierii tulburŁrilor de limbaj ´n relaἪie cu funcἪia mnezicŁ, la preἨcolarii 

mari. 

Ipoteza experimentului formativ: Aplicarea sistematicŁ Ἠi sistemicŁ a programului de 

intervenἪie psiho-logopedicŁ va intensifica procesul de remediere a tulburŁrilor de pronunἪie, a 

structurilor lingvistice Ἠi a comunicŁrii, va optimiza funcἪiile mnezice (dar Ἠi global funcἪiile 

neuropsihice) la preἨcolarii mari cu dislalie polimorfŁ.  

Obiectivele demersului formativ sunt:  

- Elaborarea Ἠi implementarea programului de intervenἪie psiho-logopedicŁ pentru preἨcolari.  

- Evaluarea efectelor Ἠi validarea programului psiho-logopedic administrat.  

- Delimitarea concluziilor generale Ἠi elaborarea recomandŁrilor pentru specialiἨti.  

Obiectivele operaἪionale ale intervenἪiei vizeazŁ:   

- remedierea tulburŁrilor de pronunἪie (dislalie polimorfŁ), implicit dezvoltarea laturii 

fonologice a limbajului;  

- extinderea vocabularului pe diverse domenii;  

- dezvoltarea structurilor lingvistice la nivel semantic, morfo-sintactic Ἠi pragmatic ´n diferite 

contexte de comunicare;  

- dezvoltarea Ἠi avansarea v©rstei psihologice a limbajului;  

- valorificarea Ἠi optimizarea funcἪiilor mnezice;  

- educarea abilitŁἪilor socio-emoἪionale.  

Variabilele decelate/distinse:  

¶ Variabila independentŁ:  

programul sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ 

¶ Variabile dependente:   

1. tulburarea de limbaj (dislalia polimorfŁ);  

2. limbajul (v©rsta psihologicŁ a limbajului, structurile lingvistice de nivel semantic, morfo-

sintactic, pragmatic);  

3. funcἪiile mnezice (memoria auditivŁ/vizualŁ, capacitatea de asociere mecanicŁ a cuvintelor, 

memorie Ἠi ´nvŁἪare) Ἠi funcἪiile neuropsihice (atenἪie/ funcἪii executive, procesarea / 

orientarea vizuo-spaἪialŁ, senzorio-motoricŁ) 

 Logistica elaborŁrii Ἠi realizŁrii programului de intervenἪie psiho-logopedicŁ pentru copiii 

cu tulburŁri de pronunἪie a fost ghidatŁ de principii:   

- diagnosticŁrii ѽi intervenѿiei precoce ï diagnosticarea Ἠi tratarea abaterilor ´n dezvoltare, 

´ncŁ din faza de debut, conferŁ eficienἪŁ intervenἪiei psiho-logopedice;  
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- unitŁѿii dintre diagnostic ѽi terapie ï corelarea demersului de diagnozŁ cu cel terapeutic;  

- accesibilitŁѿii sau al orientŁrii dupŁ particularitŁѿile de v©rstŁ ѽi individuale  ïdemersul 

terapeutic va fi ghidat de zona dezvoltŁrii prezente, dar va avea ´n vedere Ἠi resursele potenἪiale 

ale copilului;  

- sistematizŁrii, structurŁrii ѽi continuitŁѿii ï intervenἪia se realizeazŁ astfel ´nc©t sŁ se 

integreze ´n experienἪa anterioarŁ a copilului;  

- activismului ï prin care copilul este considerat subiect al propriului proces de devenire a 

personalitŁἪii sale, proces la care participŁ activ, ´n care este solicitatŁ o funcἪionare echilibratŁ a 

componentelor sale cognitive Ἠi afectiv-motivaἪionale;  

- demersului terapeutic de la simplu la complex ï sarcinile de lucru vor creἨte gradual ´n 

complexitate, astfel ´nc©t copilul sŁ reuἨeascŁ sŁ proceseze Ἠi sŁ asimileze adecvat conἪinutul 

informaἪional;  

- dozŁrii adecvate a efortului ï imprimŁ eficienἪŁ intervenѿiei psiho-logopedice, prin 

realizarea de acἪiuni minime, adecvate pentru a se evita instalarea oboselii Ἠi a permite engramarea 

neuralŁ informaἪionalŁ;  

- utilizŁrii jocului ´n toate etapele de intervenѿie ï cel mai eficient mijloc de prin care 

preἨcolarul ia contact cu lumea, ´nἪelege evenimentele din jur, ´nvaἪŁ din ele Ἠi ´Ἠi  exerseazŁ noile 

achiziŞii;  

- activitŁѿii logopedice sistemice ѽi integrate, cu utilizarea metodologilor psihoterapeutice 

pentru copii ï  activitŁἪile de formare a deprinderilor de pronunἪie corectŁ, de dezvoltare a 

limbajului sunt integrate ´n contexte de ´nvŁἪare care solicitŁ Ἠi alte funcἪii psihice conexe, altele 

dec©t cele implicate ´n articularea sunetelor (psihomotorii, perceptive, de organizare mintalŁ, 

comunicare, funcἪionare mnezicŁ, socializare) Ἠi sunt asociate cu metode, tehnici sau procedee cu 

rol psihoterapeutic, asigur©nd caracterul complex al ´ntregii intervenἪii psiho-logopedice;  

- implicŁrii altor factori educaѿionali ´n intervenѿia psiho-logopedicŁ ï prin antrenarea 

pŁrinἪilor, educatoarelor ï verigi ai lanἪului educaἪional complex.   

Experimentul formativ s-a realizat în perioada ianuarie - iunie 2019. Din efectivul de 

preἨcolari cu tulburŁri de pronunἪie, examinaἪi ´n etapa experimentului de constatare, am selectat 

douŁ grupe cu c©te 12 copii, pentru a forma grupul de control (GC) Ἠi grupul experimental (GE), 

astfel ´nc©t ele sŁ fie omogene. Am selectat preἨcolari cu caracteristici asemŁnŁtoare din punctul 

de vedere al prezenἪei dislaliei polimorfe, precum Ἠi al nivelului de dezvoltare a limbajului, 

memoriei Ἠi funcἪiilor neuropsihice (diferenἪe statistic semnificative, ´ntre grupuri, nu au existat). 

Omogenitatea grupurilor a fost confirmatŁ prin testul statistic testul U Mann-Whitney (Anexa 7, 

tabelele 7.3.- 7.6.). 
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Pentru fiecare subiect din cele douŁ grupe experimentale (GE Ἠi GC) intervenἪia logopedicŁ 

pentru Remedierea tulburŁrilor de pronunѿie s-a ´ntins pe parcursul a 18 sŁptŁm©ni, fiind stabilite 

c©te 2 ἨedinἪe pe sŁptŁm©nŁ (a c©te 30/35 de minute fiecare). Suplimentar, preἨcolarii din grupul 

experimental au beneficiat de intervenἪie psihologicŁ, centratŁ pe douŁ dimensiuni Dezvoltarea 

limbajului (aspectelor lingvistice ѽi comunicŁrii orale); Valorificarea ѽi optimizarea funcѿiei 

mnezice (neuropsihice), c©te 1 ἨedinἪŁ pe sŁptŁm©nŁ (cu durata de 30/35 de minute fiecare), ´n 

vederea implementŁrii programului sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ, ´n interiorul 

perioadei stabilite de 18 sŁptŁm©ni.  

Structura programului sistemic de intervenѿie psiho-logopedicŁ cuprinde strategii 

logopedice ´mbinate cu strategii de facturŁ ludicŁ, psihologicŁ Ἠi psihoterapeuticŁ. D. A. Buganu 

[30]. Argumentarea selecἪiei strategiei de intervenἪie se sprijinŁ pe c©Ἢiva piloni:  

¶ tulburŁrile de pronunἪie (speech sound disorder), conform DSM 5, aparἪin categoriei 

tulburŁrilor de limbaj Ἠi comunicare, notele specifice ale abaterilor ´n pronunἪie, 

constând în deficite fonologice, componentelor fono-articulatorii, deficite ale 

coordonŁrii psiho-motricitŁἪii, ceea ce afecteazŁ exprimarea verbalŁ, inteligibilitatea 

vorbirii cu repercusiuni evidente ´n planul comunicŁrii orale [89],    

¶ prezenἪa tulburŁrilor de pronunἪie ´n formŁ extinsŁ (dislalia polimorfŁ) la preἨcolarii 

mari, într -o perioadŁ ´n care conἨtiinἪa de sine este ´n formare, perturbŁ procesul de 

actualizare a eului, de autoapreciere Ἠi de valorizare a propriei persoane, ceea ce 

afecteazŁ funcἪionarea copilului ´n planul socializŁrii Ἠi comunicŁrii orale.  

¶ delimitarea unei relaἪii statistic semnificative ´ntre tulburarea de pronunἪie Ἠi funcἪia 

mnezicŁ, dar Ἠi funcἪiile neuropsihice, ´n etapa de testare iniἪialŁ (experiment de 

constatare),  

care ne-au definitivat sŁ reflectŁm asupra dezvoltŁrii dimensiunilor ѽi ariilor componente: 

Remedierea tulburŁrilor de pronunѿie, Dezvoltarea limbajului (aspectelor lingvistice ѽi 

comunicŁrii orale); Valorificarea ѽi optimizarea funcѿiei mnezice (neuropsihice), fig. 3.1. 
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Fig. 3.1.  Structura programului sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ 

Fiecare dimensiune a programului sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ a inclus 

concepte-cheie (idei principale ale fiecŁrei activitŁἪi); obiective (rezultatele mŁsurabile ale 

activitŁἪii); lista materialelor necesare activitŁἪii; descrierea activitŁἪilor (cu procedeele 

corespunzŁtoare); evaluarea activitŁἪii.  

Mecanismele psihologice care au stat la baza depŁἨirii tulburŁrilor de pronunἪie la copil Ἠi 

care au fost luate ´n considerare ´n activitŁἪile/ἨedinἪele desfŁἨurate sunt reprezentate de modelul 

nivelului de dezvoltare a limbajului, structurarea multinivelarŁ a limbajului pe componentele 

lingvistice: fonetico-fonologicŁ, lexico-semanticŁ, morfologicŁ, sintacticŁ, pragmaticŁ, evidenἪiate 

de V. OlŁrescu [113, 115], V. Bodea HaἪegan [14], concepἪia lui Bloom Ἠi Lahey despre 

comunicarea verbalŁ [208, 229], modelul procesŁrii cognitive la nivelul limbajului al lui K. 

Patterson Ἠi C. Shewell [237], precum Ἠi modelul memoriei de lucru propus de Baddeley [201, 

204]. Am apelat la metode Ἠi tehnici specific logopedice, din domeniul ritmicii logopedice, la 

metode Ἠi tehnici psihologice Ἠi psihoterapeutice:     

- ritmica logopedicŁ (logoritmica) ï reprezintŁ o formŁ de terapie activŁ, ce se bazeazŁ pe 

combinarea cuv©ntului cu muzica Ἠi miἨcarea, respectiv pe achiziἪia simἪului ritmului ´n miἨcare, 

muzicŁ Ἠi vorbire, ´n scopul depŁἨirii tulburŁrilor de limbaj, prin dezvoltarea Ἠi corecἪia funcἪiilor 

non-lingvistice Ἠi lingvistice (jocuri de dezvoltare a atenἪiei auditive, auzului verbal, percepἪiei 

fonematice, motricitŁἪii articulatorii, respiraἪiei fiziologice Ἠi verbale, jocuri de dezvoltare a 

articulŁrii Ἠi dicἪiei) V. OlŁrescu, D. Ponomari [122];  

ω- Dezvoltarea componentelor generale 
implicate în actul fono-articulator

ω- Emiterea sunetului nou

ω-/ƻƴǎƻƭƛŘŀǊŜŀ Ǔƛ ŘƛŦŜǊŜƴǚƛŜǊŜŀ ǎǳƴŜǘǳƭǳƛ ƻōǚƛƴǳǘ 

ω-!ǳǘƻƳŀǘƛȊŀǊŜŀ ƞƴ ǾƻǊōƛǊŜŀ ŎǳǊŜƴǘŇ ŀ ǎǳƴŜǘǳƭǳƛ 
corectat

wŜƳŜŘƛŜǊŜŀ ǘǳƭōǳǊŇǊƛƭƻǊ 
ŘŜ ǇǊƻƴǳƴǚƛŜ 

µ- Extinderea vocabularului pe diverse domenii

µ - Dezvoltarea structurilor lingvistice la nivel 
ǎŜƳŀƴǘƛŎ Ǔƛ ƳƻǊŦƻ-sintactic

µ-LƴǘŜƴǎƛŦƛŎŀǊŜŀκtƻǘŜƴǚŀǊŜŀ ƭƛƳōŀƧǳƭǳƛ ǇǊŀƎƳŀǘƛŎ 
în diferite contexte de comunicare 

µ-9ŘǳŎŀǊŜŀ ŀōƛƭƛǘŇǚƛƭƻǊ ǎƻŎƛƻ-ŜƳƻǚƛƻƴŀƭŜ 

Dezvoltarea limbajului 
(aspectelor lingvistice) 
Ǔƛ ŎƻƳǳƴƛŎŇǊƛƛ

ω-!ŎǘƛǾŀǊŜŀ ŎŀǇŀŎƛǘŇǚƛƛ ŘŜ ƳŜƳƻǊŀǊŜ 
ŀǳŘƛǘƛǾŇ Ǔƛ ǾƛȊǳŀƭŇ

ω- Educarea strategiilor mnezice, 
ŀǘŜƴǚƛŜƛΣ ƻǊƛŜƴǘŀǊŜ ǾƛȊǳƻ-ǎǇŀǚƛŀƭŇΣ 
senzorio-ƳƻǘǊƛŎŇ 

±ŀƭƻǊƛŦƛŎŀǊŜŀ Ǔƛ ƻǇǘƛƳƛȊŀǊŜŀ 
ŦǳƴŎǚƛŜƛ ƳƴŜȊƛŎŜ όƴŜǳǊƻǇǎƛƘƛŎŜύ
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- terapia prin joc (ludoterapia) ï ca modalitate de activitate recreativŁ, relaxantŁ, ce 

valorizeazŁ Ἠi susἪine dezvoltarea tuturor funcἪiilor psihice, concur©nd la stimularea capacitŁἪii de 

adaptare a copilului la mediul ´nconjurŁtor Ἠi la comportamentele celorlalἪi, precum Ἠi la 

dezvoltarea relaἪiilor sale interpersonale (jocuri senzorial-perceptive, perceptiv-motrice, de 

dezvoltare a concentrŁrii atenἪiei, memoriei, operaἪiilor g©ndirii, jocuri de verbalizare, jocuri de 

rol, de comunicare ´n situaἪii cotidiene, jocuri de exprimare emoἪionalŁ, de socializare); activitatea 

ludicŁ favorizeazŁ trŁirea experienἪei pozitive a eului, ´ntŁreἨte imaginea de sine pozitivŁ, 

contribuind la dezvoltarea personalitŁἪii copilului E. Bartok [9, 10], M. Dumitrana [58], H. Barbu, 

E. Popescu, F. ἧerban [8]. 

- terapia prin artŁ ï axatŁ pe dezvoltarea capacitŁἪii de autocunoaἨtere Ἠi autoexprimare, ´n 

scopul dezvoltŁrii armonioase a personalitŁἪii copilului (tehnici expresiv-creative, activitŁἪi de 

modelaj, desen, picturŁ, paper quilling, colaj din h©rtie creponatŁ, materiale mŁrunte);  

- terapia prin muzicŁ (meloterapie) ï implicŁ exerciἪii orientate spre relaxare sau energizare, 

spre creἨterea ´ncrederii ´n forἪele proprii Ἠi facilitarea procesului de comunicare cu ceilalἪi;  

- terapia prin dans ï este orientatŁ spre consolidarea imaginii pozitive despre propriul corp, 

conἨtientizarea emoἪiilor, dezvoltarea capacitŁἪii de comunicare Ἠi socializare (tehnici de 

autoexplorare, tehnici Ἠi jocuri de miἨcare, tehnici de mimŁ Ἠi pantomimŁ);  

- metode psihoterapeutice de reducere a distresului  ï au ´n vedere depŁἨirea ´ncordŁrii, 

situaἪiei stresante Ἠi creἨterea senzaἪiei de confort emoἪional la copil, prin exerciἪii de relaxare, 

vizualizare Ἠi respiraἪie, poveἨti psihoterapeutice, activitate fizicŁ, exerciἪii de exprimare 

emoἪionalŁ adecvatŁ V. OlŁrescu, A. Veleanovici [123]; V. OlŁrescu, D. A. Buganu, L. Madan 

[119].  

ü Dimensiunea Remedierea tulburŁrilor de pronunѿie.  

NumeroἨi cercetŁtori au fost preocupaἪi de problema depŁἨirii tulburŁrilor de limbaj, dar cele 

mai reprezentative programe de terapie, ´n literatura de specialitate, au fost propuse de cŁtre A. 

Cucer [47], D. Ponomari [131], A. Nosatâi [110], C. PŁunescu, I. MuἨu [125], M. GuἪu [73], E. 

Verza [174], M. Anca [1], E. JurcŁu, N. JurcŁu [84], E. VrŁsmaἨ [187], C. Bodea HaἪegan [14], I. 

Tobolcea, C. Soponaru [170], L. Bejan Ἠi colab. [12], M. D. Avramescu [5],  A. Ἡapurin [171], O. 

Hacetrean [75], care au constituit, ´n sintezŁ, o sursŁ de inspiraἪie ´n elaborarea programului 

formativ-dezvoltativ.    

Din perspectiva terapiei tulburŁrilor de pronunἪie, distingem ´ntre terapia generalŁ Ἠi terapia 

specificŁ fiecŁrui tip de dislalie, ´n funcἪie de fonemele afectate. Terapia generalŁ se adreseazŁ 

elementelor periferice ale procesului lingvistic: dezvoltarea mobilitŁŞii aparatului fonoarticulator, 

educarea respiraŞiei corecte, educarea auzului fonematic. Modelul procesŁrii cognitive la nivelul 
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limbajului, descris de K. Patterson K Ἠi C. Shewell  [237], ne poate furniza o perspectivŁ asupra 

intervenἪiei terapeutice, care se axeazŁ pe procesele lingvistice, din punctul de vedere al producἪiei 

verbale: dezvoltarea analizei fonologice auditive, a lexiconului de input ĸi a relaŞiei acestuia cu 

sistemul semantic, ĸi lexiconul fonologic de output. În cazul terapiei specifice, impostarea 

sunetului vizeazŁ ´n special antrenarea programŁrii articulatorii, iar în cazul în care procesul 

educativ antreneazŁ Ἠi nivelul asamblorului fonologic în etapa de consolidare a sunetului, se ajunge 

Ἠi la sistemul semantic în etapa de automatizare.  

Dezvoltarea auzului fonematic este legatŁ Ἠi de ´nsuἨirea unor elemente de conἨtientizare 

fonologicŁ la copil, respectiv de dezvoltarea unor abilitŁἪi de a reflecta asupra segmentelor vorbirii, 

´ntruc©t aceste abilitŁἪi au un rol important ´n construirea legŁturii dintre complexul sonor Ἠi 

reprezentarea graficŁ corespunzŁtoare a sunetelor G. Burlea [33], C. David, A. RoἨan [49], C. 

StŁnicŁ, E. VrŁsmaἨ [162], C. Bodea HaἪegan [15], M. Dumitrana [56], F. GŁlbinaἨu Ἠi colab. [64], 

E. Bartok [9], I. Munteanu [104, 105], A. Grigorovici, D. PanἪ´ru [71], M. ChirilŁ, A. Mendelevici, 

R. C. Milici [39], B. Mezei [94], M. Pricop, V. Bîlbîie [141], E. Rada [147]. E. MiἪoi, M. Volintiru  

[99]. 

La nivelul terapiei generale distingem Aria Componente generale implicate în actul fono-

articulator, cu referire la: motricitatea generalŁ Ἠi motricitatea aparatului fono-articulator, 

capacitatea respiratorie (fiziologicŁ Ἠi verbalŁ), auzul fonematic Ἠi elemente de conἨtientizare 

fonologicŁ. Aria cuprinde exerciἪii Ἠi jocuri logopedice de antrenare a acestor componente, dar Ἠi 

exerciἪii de ritmicŁ logopedicŁ ce urmŁresc dezvoltarea simἪului ritmului, prin asocierea miἨcŁrilor 

cu cuvinte Ἠi cu secvenἪe melodice. Ċn intervenἪie sunt utilizate o serie de metode Ἠi procedee: 

convorbirea, demonstraἪia, explicaἪia, imitaἪia, modelarea, jocul didactic (Anexa 4.1.).  

(1) dezvoltarea motricitŁѿii aparatului fono-articulator:  

- ´n etapa iniἪialŁ sau dupŁ caz, sunt realizate exerciἪii de gimnasticŁ generalŁ (miἨcŁri ale 

g©tului, rotirea capului, miἨcŁri ale braἪelor, rotirea lor, imitarea mersului cadenἪat Ἠi a mersului 

normal, gimnastica membrelor într-un anumit ritm, exerciἪii de ´ntŁrire a musculaturii abdominale 

Ἠi toracale, exerciἪii de gimnasticŁ ´nsoἪitŁ de exerciἪii de respiraἪie Ἠi emitere de vocale sau silabe 

directe etc.);  

- jocuri Ἠi exerciἪii de dezvoltare a coordonŁrii statice Ἠi dinamice a musculaturii articulatorii, 

fine, generale; jocuri Ἠi exerciἪii de dezvoltare a coordonŁrii motrice fine (prehensiunea, pensa 

digitalŁ, miἨcŁrile de pronaἪie Ἠi supinaἪie), cu antrenarea degetelor m©inii Ἠi palmelor, cu ajutorul 

unor obiecte mŁrunte (mŁrgele, seminἪe etc.), puzzle-uri, jocuri de contrucἪie cu piese de variate 

dimensiuni, modelaj, desen, picturŁ etc. Educarea componentei motrice generale serveἨte ca bazŁ 

pentru dezvoltarea abilitŁἪilor fono-articulatorii, iar componenta motricŁ finŁ pentru formarea 
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deprinderilor de scris; este important ca antrenarea motricitŁἪii generale sŁ se realizeze 

concomitent cu activitŁἪile de gimnasticŁ respiratorie, pentru a imprima corpului un anumit ritm, 

ce se va extinde treptat Ἠi ´n vorbire (ritmul corporal aflat ´n relaἪie directŁ cu ritmul vorbirii este 

cu predilecἪie urmŁrit);  

- exerciἪii de gimnasticŁ a aparatului fono-articulator: pentru maxilare (´nchiderea Ἠi 

deschiderea largŁ a gurii, miἨcŁri ale mandibulei dreapta-stânga); pentru obraji ѽi faѿŁ (umflarea 

Ἠi sugerea obrajilor, spargerea òbalonaἨelorò, ´ncreἪirea, descreἪirea feἪei), pentru buze (întinderea 

buzelor òz©mbimò, rotunjirea buzelor òἪuguierea lorò, formarea unei pâlnii cu buzele, vibrarea 

buzelor), pentru limbŁ (ridicarea Ἠi cobor©rea limbii ´n interiorul cavitŁἪii bucale, Ἠtergerea dinἪilor 

´nafarŁ Ἠi ´nŁuntru cu limba, imitarea plescŁitului, ridicarea Ἠi cobor©rea limbii la nas Ἠi bŁrbie, ´n 

exterior, miἨcŁri laterale ´n interior Ἠi ´n afarŁ, limba ascuἪitŁ Ἠi limba òlopatŁò, vibrarea limbii 

´ntre dinἪi, odatŁ cu vibrarea buzelor), pentru vŁlul palatin (imitarea tusei, cŁscatului, deglutiἪiei); 

se insistŁ asupra creἨterii tonusului muscular, creἨterii elasticitŁἪii Ἠi flexibilitŁἪii grupelor 

musculare, ´n vederea asigurŁrii unei baze articulatorii funcἪionale;  

(2) dezvoltarea respiraѿiei fiziologice ѽi verbale:  

- exerciἪii pentru respiraѿia nonverbalŁ (fiziologicŁ), ce urmŁresc diferenἪierea respiraἪiei 

orale de cea nazalŁ, mŁrirea capacitŁἪii respiratorii, obἪinerea unui ritm respirator uniform, dozarea 

corespunzŁtoare inspir/expir, obἪinerea unei respiraἪii lungi, fŁrŁ efort, ´n vederea pregŁtirii trecerii 

de la respiraἪia fiziologicŁ la cea verbalŁ: exerciἪii pentru suflat (suflarea fulgului, balonului, ´n 

lum©nare, paiului ´n apŁ), pentru inpiraἪie (mirosirea florilor, c©inele la v©nŁtoare), exerciἪii pentru 

´nvŁἪarea inspiraἪiei diferenἪiale (alternarea inspiraἪiei pe cele douŁ nŁri), exerciἪii de respiraἪie cu 

suport concret (folosind instrumente muzicale etc.), exerciἪii de respiraἪie ´n faἪa oglinzii, 

prelungind treptat expiraἪia sau de expiraἪie diferenἪiatŁ (alternativ pe narŁ Ἠi pe cealaltŁ, inspir pe 

gurŁ Ἠi expir pe nas), exerciἪii libere de respiraἪie ´n mers etc.  

- exerciἪii pentru respiraѿia verbalŁ, pentru obἪinerea expiraἪiei mai lungi dec©t inspiraἪia la 

pronunἪie Ἠi obiἨnuirea copilului sŁ vorbeascŁ doar ´n expir, fŁrŁ efort, ritmat: exerciἪii de pronunἪie 

a vocalelor, prelung, fŁrŁ efort ´n timpul unui expir, pronunἪarea de silabe (consoanŁ-vocalŁ sau 

grup consonantic-vocalŁ), exerciἪii ritmice de respiraἪie ´nsoἪite de miἨcare (mersul numŁrat, 

mersul piticului, mersul iepuraἨului) Ἠi c©ntec, exerciἪii de respiraἪie ´n poziἪie st©nd pe canapea, 

cu un caiet pe abdomen Ἠi cu pronunἪie de vocale, silabe, cuvinte, recitare de poezii C. StŁnicŁ, E. 

VrŁsmaἨ [162], B. A. CioacŁ [41]. 

(3) dezvoltarea auzului fonematic ѽi a unor elemente de conѽtientizare fonologicŁ se referŁ 

la urmŁtoarele obiective: formarea capacitŁἪii de diferenἪiere fonematicŁ (distingerea Ἠi 

discriminarea sunetelor Ἠi cuvintelor), formarea percepἪiei fonematice corecte, analiza fonematicŁ 
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acusticŁ (de la propoziἪie spre cuv©nt, p©nŁ la silabŁ Ἠi sunet), educarea pronunἪiei ritmice Ἠi a 

pronunἪiei melodice; exerciἪiile de analizŁ auditivŁ a sunetului deficitar asigurŁ pregŁtirea 

componentei senzoriale a limbajului Ἠi se realizeazŁ concomitent cu exerciἪiile de articulare a 

sunetului obἪinut:  

- jocuri Ἠi exerciἪii de antrenare a atenѿiei auditive: recunoaἨterea persoanelor dupŁ voce 

(òbaba oarbaò), identificarea Ἠi diferenἪierea unor surse sonore din mediul ´nconjurŁtor 

(instrumente muzicale, obiecte care produc sunete);  

- exerciἪii de imitare a sunetelor din naturŁ (onomatopee) ´n ἨoaptŁ, ´n ritm stacatto Ἠi 

prelungit: trenul: Ἠ-Ἠ-Ἠ (ritm stacatto, prelungit, Ἠoptit); Ἠarpele: s-s-s (prelungit); sirena: z-z-z 

(alternativ, ´ncet Ἠi tare); albina: b©zzz-b©zzz (Ăbò accentuat Ἠi Ăzò prelungit); Ἠoricelul: chiἪ-chiἪ 

(pronunἪare ´n ritm rapid); v©ntul: v©jjjj-v©jjjj (Ăjò se prelungeἨte Ἠi se accentueazŁ); telefonul: 

zurr-zurr; ursul: morrr-morrr; greierele: Ἢ©rrrr-Ἢ©rrrr etc.  

- exerciἪii de pronunѿare a unor serii de silabe opuse luate din cuvinte paronime: sa-se-si-

so-su, za-ze-zi-zo-zu (pronunἪie sacadatŁ, apoi ´ntr-un ritm cântat) etc.;  

- exerciἪii de diferenѿiere a consoanelor surde de cele sonore: repetarea unor silabe: Ἠa-ja, 

Ἠe-je, Ἠi-ji, Ἠo-jo, Ἠu-ju; aἨ-aj, eἨ-ej, iἨ-ij, oἨ-oj, uἨ-uj; exerciἪii de diferenѿiere a sunetelor cu punct 

de articulare apropiat (muscŁ- muἨcŁ; aἪe-ace; ἪeapŁ-ceapŁ); exerciἪii de transformare a 

cuvintelor prin înlocuiri de sunete sau silabe (co-pil; co-coἨ; co-pac);  

Á Aria Emiterea sunetului vizeazŁ formarea bazei de articulare pentru sunetul nou emis, 

respectiv obἪinerea izolatŁ a sunetului, utiliz©nd o serie de metode Ἠi procedee specifice: 

demonstraἪia articulatorie (urmŁrind analiza Ἠi sinteza miἨcŁrilor articulatorii, specifice pentru 

fiecare sunet al limbii rom©ne), exerciἪiul articulatoriu, respectiv fonatoriu, ´n faἪa logopedului, ´n 

faἪa oglinzii (imitativ, spontan sau independent), exerciἪiul ortofonic, exerciἪiul sonor, grafic, 

combinat sonor Ἠi grafic; derivarea sunetelor din sunetele apropiate, ca loc Ἠi mod de articulare ori 

derivarea din sunete care apar primele ´n ontogenezŁ.  

La nivelul acestei arii, reprezent©nd prima etapŁ de intervenἪie specificŁ, se utilizeazŁ o serie 

de exerciἪii Ἠi jocuri terapeutice (Anexa 4.2.):  

- pentru pregŁtirea impostŁrii, exerciἪii Ἠi jocuri de emitere spontanŁ ´n onomatopee a 

sunetului nou vizat (cum face Ἠarpele: s-s-s; greierele c©ntŁ: Ἢ©rrrr-Ἢ©rrrr etc.);  

- exerciἪii de emitere a sunetului prin demonstraѿie ѽi imitaѿie, exerciἪii de emitere a sunetului 

prin derivarea din alte sunete deja automatizate ´n vorbire, urmŁrindu-se poziἪionarea corectŁ a 

organelor fono-articulatorii, ´nἪelegerea mecanismului articulator ortofonic Ἠi imitarea articulŁrii 

sunetului-ἪintŁ de cŁtre copil, ´n funcἪie de particularitŁἪile de emitere pentru fiecare sunet al 

vorbirii (conform profilurilor de pronunἪie specificŁ); ´n acelaἨi timp cu emiterea izolatŁ sunetului 
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nou se poate asocia Ἠi grafemul corespunzŁtor (majuscule de tipar), pentru intuirea ѽi stabilirea 

corespondenѿei fonem-grafem (exersarea grafemului la cutia de nisip, prin dactilo-picturŁ, modelaj 

sau desen).   

Á Aria Consolidarea ѽi diferenѿierea sunetului obѿinut urmŁreἨte consolidarea bazei de 

articulare corectŁ a sunetului-ἪintŁ, diferenἪierea mecanismului de producere a acestui sunet faἪŁ 

de alte mecanisme de articulare a unor sunete asemŁnŁtoare, precum Ἠi formarea abilitŁἪilor 

coarticulatorii; metodele Ἠi procedeele specific logopedice sunt reprezentate de exerciἪiul de 

analizŁ fonematicŁ, exerciἪiul de diferenἪiere motrico-kinestezicŁ, exerciἪiul de diferenἪiere a 

sunetului nou faἪŁ de sunete asemŁnŁtoare/ mai ´ndepŁrtate, exerciἪiul de analizŁ Ἠi diferenἪiere 

graficŁ, comparaἪia sonorŁ, graficŁ, comparaἪia combinat sonorŁ Ἠi graficŁ. Sunt utilizate, ´n 

aceastŁ etapŁ de intervenἪie specificŁ, o serie de exerciἪii Ἠi jocuri terapeutice (Anexa 4.3.):  

- exerciἪii de consolidare a sunetului ´n silabe directe ѽi inverse (sa-se, as-es), logatomi (soc, 

vas), structuri reversibile (sa-as, se-es, si-is), structuri silabice cu ritm (sa-sa; sa-sa-sa), structuri 

consonantice sau cu diftongi (stra, stre; soa, sia); eliminarea semnificaἪiei ´n aceste structuri 

verbale permite focalizarea asupra abilitŁἪilor fono-articulatorii;  

- exerciἪii de consolidare în cuvinte, cu sunetul-ἪintŁ ´n poziἪie iniἪialŁ, finalŁ, medianŁ, mai 

´nt©i ´n combinaἪii vocalice, apoi ´n combinaἪii consonantice; exerciἪii de identificare Ἠi asociere a 

cuv©ntului rostit cu imaginea corespunzŁtoare;  

- exerciἪii de diferenѿiere a sunetului-ѿintŁ ´n cuvinte paronime (sare-zare), de analizŁ Ἠi 

sintezŁ fonematicŁ, ´n scopul dezvoltŁrii abilitŁἪilor de procesare fonologicŁ, cu sprijin, pe c©t 

posibil, pe exerciἪii care permit trecerea prin planuri acἪionale diferite, de la imagine la fonem, de 

la fonem la grafem Ἠi invers (cum ar fi perechea de cuvinte òSOC ï JOCò);  

Á Aria Automatizarea ´n vorbirea curentŁ a sunetului corectat are în vedere dezvoltarea 

abilitŁἪilor de comunicare prin automatizarea sunetului ´n vorbirea spontanŁ, naturalŁ, respectiv 

prin generalizarea abilitŁἪilor de articulare a sunetului-ἪintŁ ´n structuri lingivistice specifice limbii 

rom©ne, fŁrŁ efort voluntar Ἠi energie consumatŁ ´n vederea autocontrolului; metodele Ἠi procedee 

specifice etapei automatizŁrii sunetului-ἪintŁ sunt: exerciἪiul de analizŁ Ἠi sintezŁ fonematicŁ prin 

repetarea unor serii de cuvinte pe cale oralŁ (pe c©t posibil Ἠi pe cale scrisŁ, ´n cuvinte simple), 

construirea de propoziἪii dupŁ imagini date, conversaἪia cu unul sau mai mulἪi interlocutori). La 

acest nivel se folosesc o serie de exerciἪii Ἠi jocuri terapeutice (Anexa 4.4.):  

- exerciἪii de pronunѿare ritmicŁ de cuvinte (ce denumesc imagini, obiecte, fiinἪe, acἪiuni, 

ale cŁror denumiri se deosebesc printr-un sunet), pronunἪare ritmicŁ de poezii;  

- jocuri hazlii (în care sunetul se repetŁ) de pronunѿare rapidŁ a unor cuvinte sau propoziѿii 

hazlii: Pe cap un capac, pe capac un ac. ἧase Ἠosete pe Ἠase capete. etc.  
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- exerciἪii de iniἪiere ´n ´nvŁѿarea corespondenѿei fonem-grafem (majusculŁ de tipar).  

- exerciἪii de pronunѿie a unor propoziѿii simple în care sunetul nou este prezent în cuvinte, 

´n poziἪie, iniἪialŁ, finalŁ, medianŁ; exerciἪii de pronunἪie a unor sintagme cu partea finalŁ constantŁ 

(Mircea e cu sania. Mama e cu sania. Sonia e cu sania.), sintagme cu partea iniἪialŁ constantŁ (Fata 

e acasŁ. Fata e la masŁ. Fata e la ἨcoalŁ.);  

- jocuri cu frŁm©ntŁri de limbŁ/ sintagme cu frecvenἪa mare a fonemului nou (Sanda se suie 

sus pe scarŁ. ZŁpada cade ´n zori de zi.), respectiv sintagme afirmative, negative, interogative;  

- povestirea ѽi repovestirea dupŁ imagini, memorarea unor scurte poezii, memorarea unor 

ghicitori, care conἪin cuvinte cu sunetul nou introdus;  

- dialoguri, jocuri de rol, convorbiri libere/ pe bazŁ de imagini, ce conἪin cuvinte care au ´n 

denumirea lor fonemul nou obἪinut.  

Explicarea Ἠi demonstrarea acestor procedee de articulare Ἠi emitere corectŁ, precum Ἠi de 

exersare ´n materiale lingvistice de dificultate variabilŁ, ce conἪin sunetelor noi, cade ´n sarcina 

logopedului, dar cadrul didactic de la grŁdiniἪŁ, precum Ἠi pŁrintele copilului cu tulburŁri de 

pronunἪie pot fi antrenaἪi sŁ se implice ´n consolidarea intervenἪiei logopedice Ἠi ´n mediul de viaἪŁ 

al copilului sau ´n mediul grŁdiniἪei prin demonstrarea modului corect de articulare al sunetului-

ἪintŁ, prin poziἪionarea corectŁ a limbii, buzelor, obrajilor, maxilarelor, prin exersarea emiterii 

sunetului izolat ´n ἨoaptŁ, apoi cu voce normalŁ, prin exersarea sunetului-ἪintŁ ´n cuvinte Ἠi 

propoziἪii, ghicitori Ἠi poezii, astfel ´nc©t sŁ fie grŁbitŁ formarea automatismelor sunetului nou 

introdus la nivelul vorbirii independente.  

 

ü Dimensiunea Dezvoltarea limbajului (aspectelor lingvistice ѽi comunicŁrii).  

În structurarea dimensiunii am luat în considerare, în principal, modelul descriptiv al 

nivelului de dezvoltare, care are la bazŁ  concepŞia lui Bloom ĸi Lahey (1978), prin care procesul 

de comunicare verbalŁ poate fi divizat ´n trei secŞiuni: formŁ (aspectele fonologice, morfo-

sintactice), conŞinut (aspectul semantic), utilizare (aspectul pragmatic) A. Baddeley Ἠi G. 

Hitch[208], M. Lahey [229]. ConsiderŁm cŁ, prin faptul cŁ acest model operaŞionalizeazŁ 

abilitŁŞile implicate ´n procesul de comunicare reprezintŁ un important reper ´n structurarea 

instrumentelor de stimulare a dezvoltŁrii limbajului ĸi comunicŁrii N. Bucun [23], A. Bolboceanu 

[18], V. Bodea HaἪegan [14;17], V. OlŁrescu [115], E. VrŁsmaἨ [183], D. Ponomari [131].  

Ἡin©nd cont de particularitŁἪile limbajului Ἠi comunicŁrii la preἨcolarii cu tulburŁri de 

pronunἪie, aἨa cum au reieἨit din experimentul constatativ, am structurat dimensiunea ´n mai multe 

arii de dezvoltare, cu luarea în considerare a unor niveluri de structurare lingvisticŁ, astfel ´nc©t 

antrenamentul comunicŁrii orale sŁ permitŁ achiziἪia limbajului la parametrii optimi Ἠi dezvoltarea 
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de abilitŁἪi socio-afective, care sŁ susἪinŁ procesul de ´nvŁἪare la copil. AceastŁ dimensiune 

reprezintŁ o sintezŁ din lucrŁrile mai multor cercetŁtori Ἠi specialiἨti, cum ar fi: C. Bodea HaἪegan 

[14], M. Anca [1], E. VrŁsmaἨ [184;186], F. Mitu, ἧ. Antonovici [98], J. R. Oberlander [112], A. 

Bacus [6], A. L. Gilchrist Ἠi colab. [223], V. OlŁrescu, A. Veleanovici [123], A. Nosatîi [111],  D. 

Gînu, A. Mocanu [68], A. Bolboceanu Ἠi colab. [19], V. GuἪu, V. Vr©nceanu [74], M. Dumitrana 

[56; 57], L. Bejan Ἠi colab. [12], E. Bartok [10], C. A.  ἧtefan, E. Kallay [166], V. Preda Ἠi colab.  

[139], O. Popescu [132], C. Ivanov [82].  Tehnicile folosite se referŁ la exerciἪiu, joc didactic, 

imitaἪie, modelare, completate prin tehnici de logoritmicŁ (pentru dob©ndirea simἪului ritmului ´n 

plan senzorial, motric, verbal Ἠi cu rol de activizare a organismului), tehnici de terapie prin artŁ, 

muzicŁ Ἠi dans (´n scopul dezvoltŁrii imaginii pozitive despre sine, a capacitŁἪilor de 

autocunoaἨtere Ἠi autoexprimare, de comunicare Ἠi socializare adecvatŁ,  respectiv dob©ndirii 

´ncrederii ´n forἪele proprii), tehnici psihoterapeutice de relaxare (´n vederea depŁἨirii stŁrii de 

´ncordare, stres Ἠi creἨterii senzaἪiei de satisfacἪie Ἠi confort emoἪional).  

Á Aria Extinderea vocabularului vizeazŁ ´nἪelegerea cuvintelor, organizarea lor pe categorii, 

precum Ἠi utilizarea lor adecvatŁ ´n comunicare; vocabularul de bazŁ se referŁ la identificarea Ἠi 

denumirea de cuvinte din diferite categorii, cum ar fi: pŁrἪile corpului, jucŁrii, animale, obiecte din 

casŁ, mijloace de transport, animale, ´mbrŁcŁminte, coordonate spaἪio-temporale etc. AceastŁ arie 

este constituitŁ din jocuri verbale, exerciἪii de identificare Ἠi denumire de cuvinte, care sunt 

´nvŁἪate fie izolat, fie ´n cadrul unor sintagme verbale/ propoziἪii simple sau dezvoltate M. Taiban 

Ἠi colab. [167], V. Preda, A. Dumitrana [140]  E. Mosor, C. Ionescu [102], M. Mullinax, M. Dinu 

[103] (Anexa 5.1.):  

- exerciἪii de identificare ѽi denumire a obiectelor, acѿiunilor, ´nsuѽiri ale obiectelor 

(concrete Ἠi ´n imagini), ´n scopul constituirii unui fond de reprezentŁri ale acestora, pe categorii;  

- jocuri cu substantive (nume, obiecte din mediul ´nconjurŁtor, pŁrἪi ale corpului, obiecte de 

uz personal, ´mbrŁcŁminte, alimente, plante, legume, fructe, animale, pŁsŁri, mijloace de transport, 

anotimpuri, momente ale zilei, familie, ocupaἪii etc.) 

- jocuri cu adjective (denumirea ´nsuἨirilor Ἠi stŁrilor);  

- jocuri cu verbe (denumirea acἪiunilor cu obiectele sau realizate de diferite persoane);  

- jocuri verbale, de exersare a unor cuvinte de legŁturŁ (de exprimare a unor poziἪii spaἪiale, 

de repetare a unor propoziἪii, activitŁἪi cu c©ntec Ἠi miἨcare);  

Á Aria Dezvoltarea structurilor lingvistice la nivel semantic ѽi morfo-sintactic 

se referŁ la ´nἪelegerea semnificaἪiei unor cuvinte, propoziἪii, mesaje scurte, Ἠi achiziἪia 

unor reguli morfo-sintatice de formare a cuvintelor Ἠi propoziἪiilor, respectiv a unor 
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construcἪii lingvistice cu sens. La nivelul acestei arii se pot enumera o serie de jocuri 

verbale (Anexa 5.2.)  :  

- jocuri de exersare a substantivelor la singular ѽi la plural (ĂEu spun una, tu spui multeò); 

jocuri de exersare a numeralului; jocuri de exersare a pronumelor;  

- jocuri de exersare a acordului substantiv-verb, având ca suport imagini reprezentative;  

- jocuri de alcŁtuire de propoziѿii cu ´nsuѽiri ale obiectelor, pe bazŁ de imagini sugestive;  

jocuri de exersare a acordului substantiv-adjectiv;  

- citire de imagini, povestire dupŁ un set de imagini, ordonate cronologic (ĂCe face?ò, ĂCe 

a fŁcut?ò, ĂCe crezi cŁ va face?ò);  redarea conἪinutului unei povestioare, dupŁ audiἪie;  

- jocuri de alcŁtuire de propoziѿii cu un cuv©nt dat (apoi, cu 2-3 cuvinte date);  

- jocuri cu antonime (ĂPoziἪii spaἪialeò, ĂCare este opusul cuv©ntului?ò);  

- jocuri conversaἪionale de exersare a unor propoziѿii afirmative, negative, interogative, în 

diferite contexte de comunicare.   

Á Aria Intensificarea/Potenѿarea limbajului pragmatic ´n diferite contexte de comunicare 

presupune dezvoltarea capacitŁἪii de a dialoga ´n diferite situaἪii, respectiv dezvoltarea abilitŁἪilor 

conversaἪionale, adaptate la context. Pentru dezvoltarea laturii funcἪionale a limbajului am utilizat 

diferite jocuri verbale M.Vr´nceanu Ἠi colab. [190],. M. Taiban Ἠi colab. [167], Ghid de bune 

practici pentru educaἪia timpurie a copiilor ´ntre 3- 6/7 ani [66] (Anexa 5.3.)  :   

- jocuri de exersare a unor formule de adresare ѽi de exprimare civilizatŁ ´n diferite situaἪii 

(ĂLa plimbareò, ĂCu autobuzulò, ĂLa magazinò, ĂLa spectacolò etc.;  

- jocuri conversaἪionale, de exersare a capacitŁѿii de a pune ѽi de a rŁspunde la ´ntrebŁri 

privind preferinἪele personale sau ale altor copii; jocuri conversaἪionale pe o temŁ accesibilŁ;  

- jocuri de rol, de exersare a unor ocupaѿii, ´n scopul dezvoltŁrii expresivitŁἪii limbajului, 

autoaprecierii adecvate Ἠi creἨterii ´ncrederii ´n forἪele proprii.  

Á Aria Educarea abilitŁѿilor socio-emoѿionale vizeazŁ dezvoltarea Ἠi susἪinerea capacitŁἪii de 

colaborare, cooperare Ἠi comunicare cu ceilalἪi, dezvoltarea capacitŁἪii de identificare Ἠi exprimare 

emoἪionalŁ, folosind un vocabular emoἪional adecvat, precum Ἠi dezvoltarea imaginii Ἠi 

conceptului despre sine Ἠi a ´ncrederii ´n forἪele proprii V. OlŁrescu, A. Veleanovici [123]; V. 

OlŁrescu, D. A. Buganu, L. Madan [119],  V. Preda Ἠi colab [139], I. Moldoveanu [101], 

Th.Ionescu [81], N. Laniado [88], J. Dyer [60], S. Cooper [44], M. J. Elias Ἠi colab. [61], C. A. 

Freeland, J. B. Toner [63], S. Manes [89], E. Ioan [79], I. Petrea [127], A. CriἨan [46].  Dintre 

jocurile Ἠi exerciἪiile utilizate la nivelul acestei arii amintim (Anexa 5.4.):  
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- exerciἪii de relaxare, vizualizare ѽi respiraѿie, respectiv de activitate fizicŁ, în vederea 

diminuŁrii intensitŁἪii rŁspunsului afectiv Ἠi depŁἨirii stŁrii de distres, ´n contextul conἨtientizŁrii 

dificultŁἪilor de exprimare verbalŁ;  

- jocuri de miἨcare, de coordonare a miѽcŁrilor de dans pe un ritm muzical accesibil;  

- jocuri de modelaj, picturŁ, desen, paper quilling, ´n scopul dezvoltŁrii capacitŁἪii de 

exprimare artisticŁ Ἠi consolidŁrii imaginii pozitive despre sine;  

- jocuri de identificare, ´nѿelegere ѽi de exprimare emoѿionalŁ adecvatŁ, de identificare a 

consecinἪelor emoἪiilor proprii la situaἪii cotidiene, ´n scopul achiziἪionŁrii unui vocabular 

emoἪional de bazŁ Ἠi dob©ndirii unor comportamente adecvate la situaἪie;  

- exerciἪii de mimŁ, pantomimŁ, de dezvoltare a capacitŁἪii de exprimare nonverbalŁ Ἠi 

emoἪionalŁ, ´n acord cu situaἪiile cotidiene (de identificare a indicilor non-verbali adecvaἪi);  

- jocuri de identificare a unor emoѿii pozitive ѽi negative Ἠi de dob©ndire a unor 

comportamente adecvate ´n situaἪii problematice (determinate de stŁri emoἪionale negative);  

- jocuri de dob©ndire Ἠi exersare a complianѿei la reguli, ´n situaἪii simple; jocuri de 

conἨtientizare a consecinἪelor negative ale nerespectŁrii regulilor;  

- jocuri de dezvoltare a colaborŁrii ѽi cooperŁrii cu ceilalѿi, de antrenare a toleranѿei la 

frustrare ́ n situaἪii simple, de adoptare a unor comportamente de compromis;  

- jocuri de dezvoltare a unor comportamente prosociale (ascultarea celuilalt, întrajutorare).  

 

ü Dimensiunea Valorificarea ѽi optimizarea funcѿiilor mnezice (neuropsihice).   

La acest nivel am luat în considerare modelul memoriei de lucru propus iniŞial de Baddeley 

ĸi Hitch (1974) Ἠi perfectat ulterior de cŁtre Baddeley (2000) [206; 201]. Modelul dispune de mai 

multe componente: sistemul executiv central (EC), un sistem cu capacitate limitatŁ, implicat 

procesarea informaἪiei ´n sarcinile complexe; bucla fonologicŁ (phonological loop), componenta 

verbalŁ implicatŁ ´n sarcinile de memorie complexe; schiŞa vizuo-spaŞialŁ (visuo-spatial skech-

pad), un sistem specializat în stocarea vizuo-spaŞialŁ temporarŁ a informaŞiei; un tampon episodic 

(episodic buffer), responsabil de integrarea informaŞiei venite din diferite surse mnezice. Baddeley 

[201]. Pe de altŁ parte, modelul procesŁrii cognitive la nivelul limbajului, propus de K. Patterson 

Ἠi C. Shewell [237], ne aratŁ cŁ pe parcursul desfŁἨurŁrii procesualitŁἪii lingvistice (´n analiza 

lingvisticŁ Ἠi producἪia verbalŁ propriu-zisŁ) sunt implicate mecanismele memoriei de lucru, ce 

participŁ la ´mbinarea informaἪiilor ce sunt folosite ´n timp real ´ntr-o sarcinŁ, alŁturi de 

informaἪiile pe care copilul le are deja stocate (aflate ´n MLD).   

Av©nd ´n vedere particularitŁἪile funcἪionŁrii mnezice la preἨcolarii mari cu tulburŁri de 

pronunἪie, delimitate la nivelul experimentului formativ, ´n care s-a constatat o dificultate în 
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procesarea informaἪiei la nivel mnezic Ἠi un tempo mai ´ncetinit ´n sarcinile de memorare, se 

impune un antrenament al funcἪionŁrii mnezice, at©t pe componenta fonologicŁ, c©t Ἠi pe cea 

vizuo-spaἪialŁ, respectiv pe ´nsuἨirea unor strategii simple de memorizare, pentru creἨterea 

performanἪei mnezice Ἠi susἪinerea procesului de ´nvŁἪare la copil. Dimensiunea  este construitŁ 

pe o serie de constatŁri ale unor specialiἨti care au studiat Ἠi au propus unele modalitŁἪi de 

dezvoltare a funcἪiei mnezice la preἨcolari, cum ar fi: Baker-Ward Ἠi colab.(1984), Palmer (2000), 

Schneider (2010) [237], Visu-Petra, Cheie Ἠi Benga (2008) [179], S. ChiἨu [40],  E. Bartok [10], 

J. Oberlander [112], A. Bacus [6],  R. D. Deatc[51],  A. Gilchrist Ἠi colab. [223], F. A. Conners Ἠi 

colab. [216], T. Klingberg Ἠi colab. [228], A. Miyake Ἠi colab. [234], T. S. Redick Ἠi colab. [240], 

D. Stipek, R. A.Valentino  [243].   

Aria Activarea capacitŁѿii de memorare pe date auditive ѽi vizuale vizeazŁ dezvoltarea 

capacitŁἪii memoriei de lucru pe componentele auditiv-fonologicŁ Ἠi vizuo-spaἪialŁ, urmŁrindu-se 

elaborarea de imagini vizuale ѽi auditive, cu identificarea verbalŁ a acestora Ἠi creἨterea volumului 

de informaἪie ´n cadrul procesŁrii mnezice, implicatŁ ´n rezolvarea de diferite sarcini cognitive. 

Este important ca activitŁἪile din aceastŁ arie sŁ fie asociate cu cele din domeniul dezvoltŁrii 

vocabularului, iar redarea numŁrului de elemente memorate sŁ fie crescute ´n mod progresiv (de 

la 1-2 elemente la maximum 5-6 elemente). Sunt utilizate o serie de jocuri Ἠi exerciἪii, ´n care este 

consolidatŁ engramarea elementelor vizuale Ἠi auditiv-verbale, respectiv exersarea ´nlŁnἪuirii lor 

G. Ifteme [78], M. Dumitrana [55], S. Khan [85], C. Farzikhosroushahi, M. Condrea [62], C. 

Petrovici [128], J. Oberlander [112]  (Anexa 6.1.):   

- exerciἪii de formare de perechi de obiecte sau imagini (ĂObiecte gemeneò); -(FiἨe de lucrub 

din ò1000 jocuri pentru copii isteѿiò [194]). 

- jocuri de extragere a unui obiect dintr-o serie datŁ, cu numirea obiectelor omise, dupŁ 

constatarea dispariἪiei (ĂCe lipseἨte?ò; Jocul lui Kim);  

- exerciἪii de recompunere a unui întreg, prin completarea elementelor lipsŁ din ansamblu 

(obiecte, personaje cunoscute);  

- jocuri de imitare a unor acѿiuni pe care copilul de-a observat anterior la adult, cu redarea 

lor în ordinea în care acestea au fost efectuate;  

- jocuri de redare a unor modele realizate cu materiale diverse (modele din nasturi, scobitori);  

- exerciἪii de recunoaѽtere a unor semne grafice sau cifre, dintr-un grup din aceeaἨi categorie 

(ĂĊncercuieἨte semnulò); exerciἪii de desenare a unor figuri geometrice prezentate anterior; 

- jocuri de numire a unor cuvinte pe o temŁ datŁ (animale, fructe, legume etc.) sau de numire 

a unor cuvinte legatŁ de o situaἪie anume (eu mŁ ´mbrac cu: hainŁ, pantaloni, tricou etc.); jocuri de 
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rostire a unor cuvinte, prin sincronizarea cu un ritm impus de metronom sau prin bŁtaia cu degetul 

´n masŁ (ĂBatem mŁsura Ἠi Ἢinem ritmulò);  

- jocuri de reproducere a unor propoziѿii av©nd ca suport imagini (redare c©t mai fidelŁ);  

- exerciἪii de numire a c©t mai multor cuvinte pornind de la o silabŁ datŁ (ĂSilaba magicŁò), 

sau de la un sunet iniѿial dat (ĂSunetul magicò); jocuri de numire a unor onomatopee;  

- jocuri de gŁsire a unor rŁspunsuri adecvate, rapide la ´ntrebŁri privind atributele unor 

obiecte sau fiinἪe (ĂRŁspunde repede Ἠi bine!ò);  

Á Aria Educarea strategiilor mnezice, atenѿiei, orientare vizuo-spaѿialŁ, senzorio-motricŁ 

are ´n vedere utilizarea de tehnici care fac apel la imaginile vizuale Ἠi auditiv-verbale, pe care 

copilul le eticheteazŁ verbal Ἠi le categorizeazŁ, ´n funcἪie de criterii logice, ´n sarcini cognitive 

simple, apoi mai complexe, rezultând organizarea materialului Ἠi creἨterea volumului 

informaἪional ´n MLD. E. Bartok [10],  T. Klinberg [227], J. A. Meltzer Ἠi colab.[232], A. R. 

Conway [217], A. Morrison, J. Chein [236], C. A.  Haden [224], J. Holmes Ἠi colab. [225], S. V. 

Loosli [231]. Strategiile de memorare pe care le vizeazŁ aceastŁ arie sunt concentrarea atenѿiei ´n 

mod selectiv,  etichetarea verbalŁ Ἠi categorizarea (ca primŁ formŁ de organizare a informaἪiei), 

cu elemente relaἪionate logic.  

La acest nivel, dezvoltarea funcἪionŁrii mnezice se bazeazŁ pe dezvoltarea structurilor 

lingvistice Ἠi le susἪine, la r©ndul ei. Dintre exerciἪiile Ἠi jocurile ce vizeazŁ dezvoltarea de strategii 

de memorare la preἨcolarul mare amintim (Anexa 6.2.):  

- exerciἪii de memorare a miἨcŁrilor. Se prezintŁ serii de miἨcŁri, la ´nceput scurte, 2-3 

miἨcŁri, apoi din 5 miἨcŁri diferite Ἠi consecutive. Se repetŁ la ´nceput imediat dupŁ demonstraἪie, 

apoi peste 3-5 mimute, apoi 15-20 minute [119]. 

- exerciἪii de punere în corespondenѿŁ a unor serii de obiecte cu imaginile lor, cu 

reprezentarea acestora ´n mŁrimi, culori sau poziἪii diferite (ĂOglinda obiectelorò);  

- exerciἪii de redare a unor serii de jetoane, ce reproduce o serie de obiecte sau imagini 

vŁzute anterior, ce aparἪin unor categorii (ĂCe am vŁzutò, serii de animale, fructe etc.); 

- exerciἪii/jocuri neuropsihologice: desenarea cu ambele m©ini a cercurilor, pŁtratelor, opt-

uri sau semnul infinitului, zig-zaguri, miἨcŁri cu m©inile Ἠi picioarele hemilaterale (ex., m©na Ἠi 

piciorul st©ng se ridicŁ simultan) Ἠi heterolaterale (ex., m©na dreaptŁ Ἠi piciorul st©ng se ridicŁ); 

´ndeplinirea diferitor miἨcŁri simultan cu ambele m©ini, miἨcarea simultanŁ a limbii Ἠi ochilor ´n 

direcἪii diferite, miἨcŁri ï figuri cu degetele de la o m©nŁ, apoi simultan cu ambele m©ini (ex., 

iepuraἨul, cŁpriἪa, veveriἪa, c©inele, lupul, Ἠarpele etc.);   

- jocuri de reproducere a unor schimbŁri produse ´n poziѿia unor obiecte dintr-o serie (ĂCe 

mutŁri ai fŁcut?ò, ĂCum erau aἨezate ´nainte?ò);  
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- jocuri de identificare a unor detalii care s-au schimbat într -o camerŁ, ´n vitrina unui 

magazin, ´n Ἢinuta unei persoane sau ´n fotografii/ imagini aparent identice (´n funcἪie de 

complexitatea sarcinii, copilul poate fi ajutat cu unele indicii); òĊn cŁutarea unui curriculum-Ἠcoala 

Rectory Paddockò [83],   

- jocuri de redare a unui ѽir de obiecte care încap într -un geamantan; jocuri de redare a unei 

serii de alimente pentru o reἪetŁ, prevŁzute ´ntr-o listŁ scurtŁ (´n imagini);  

- jocuri de identificare ѽi denumire a unor surse sonore, prezentate anterior în cadrul unei 

´nregistrŁri audio (fŁrŁ suport vizual);  

- jocuri de redare a unor perechi de cuvinte, bazate pe asocieri logice (animal- casa lui; 

meserie- unelte specifice, obiect- acἪiune etc.);  

- jocuri de redare verbalŁ a unor ѽiruri de cifre (ĂTelefonul- jucŁrieò) 

- jocuri de reproducere a unei serii de cuvinte, aparἪin©nd unei anumite categorii, ´nt©lnite 

într -o scurtŁ istorioarŁ sau ´ntr-o imagine sugestivŁ (animale, obiecte casnice etc.);  

- jocuri de redare fidelŁ a unui ѽir variabil de cuvinte (monosilabice, bisilabice, polisilabice), 

care au silaba iniἪialŁ constantŁ (sau sunetul iniἪial) sau silaba finalŁ constantŁ (sesizare rime);  

- jocuri de reproducere a unor propoziѿii din ce în ce mai lungi, constituite prin adiἪie (Anca 

citeἨte. Anca citeἨte o carte. Seara Anca citeἨte o carte.);  

- jocuri de stimulare a capacitŁѿii de elaborare a unor rŁspunsuri adaptative ´n sarcini 

simple, au în vedere solicitarea memoriei de lucru, a capacitŁἪii de control executiv la nivel 

incipient (dupŁ instrucἪiuni date ´n prealabil, copilul aduce o serie de obiecte dintr-o camerŁ 

alŁturatŁ sau realizeazŁ o succesiune de acἪiuni, prin manipularea unor obiecte denumite de adult); 

la finalul jocului, copilul va aprecia dacŁ sarcina de memorare a fost uἨoarŁ sau a ´nt©mpinat 

dificultŁἪi ´n rezolvarea ei.  

 - tehnica mnemonicŁ. Copiilor li se prezintŁ pŁtrate mnemonice colorate, deoarece 

imaginile colorate solitare mai uἨor se pŁstreazŁ ´n memoria copiilor: soarele - galben, cerul - 

albastru, castravetele - verde. La v©rsta preἨcolarŁ mare, pŁtratele mnemonice pot fi alb-negru. 

Copiii ´nἪeleg treptat ce ´nseamnŁ Ăcriptarea unui cuv©ntò. Apoi trecem la benzi desenate sau 

secvenѿa mnemonicŁ (c©teva pŁtrate), apoi urmeazŁ codarea pas cu pas a combinaἪiilor de 

cuvinte, la memorarea Ἠi reproducerea frazelor folosind simboluri convenἪionale, Ἠi mai t©rziu la 

tabele mnemonice. NumŁrul de pŁtrate din tabel depinde de complexitatea Ἠi dimensiunea 

textului de memorat, precum Ἠi de v©rsta copilului. StŁp©nirea tehnicii de lucru cu tabele 

mnemonice reduce semnificativ timpul de pregŁtire Ἠi, ´n acelaἨi timp, rezolvŁ problemele care 

vizeazŁ: dezvoltarea proceselor mentale de bazŁ - memorie, atenἪie, g©ndire; transcodarea 

informaἪiilor, adicŁ convertirea simbolurilor abstracte ´n imagini; dezvoltarea abilitŁἪilor motrice 
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fine ale m©inilor cu reproducere graficŁ parἪialŁ sau completŁ. Tabelele mnemonice servesc ca 

material didactic în dezvoltarea vorbirii coerente a copiilor, ´mbogŁἪirea vocabularului, ´nvŁἪarea 

Ἠi compunerea poveἨtilor, ghicitorilor, poeziilor. Scopul este dezvoltarea memoriei vizuale Ἠi 

auditive, activarea dicἪionarului pe un subiect lexical specific. Particularitatea tehnicii constŁ ´n 

faptul cŁ nu se folosesc imagini ale obiectelor, ci simboluri, ce ´nlesneἨte gŁsirea Ἠi memorarea 

cuvintelor de cŁtre copii, deoarece simbolurile sunt aproape de materialul de vorbire (OlŁrescu, 

Buganu, Madan [119]. La acest nivel, în Anexa 4.5. poate fi consultat un model de ἨedinἪŁ 

logopedicŁ, iar ´n Anexa 6.3. un model de ἨedinἪŁ psihologicŁ, aceste ἨedinἪe fiind elaborate Ἠi 

coordonate de noi, respectiv de psiholog D. A. Buganu.  

ActivitŁἪile psiho-logopedice selectate Ἠi cuprinse ´n aceste trei dimensiuni au 

fost adaptate v©rstei preἨcolarilor Ἠi administrate conform zonei proximei dezvoltŁri, 

dar Ἠi av©nd ca reper capacitŁἪile potenἪiale ale copiilor. EficienἪa programului sistemic 

de intervenѿie psiho-logopedicŁ a fost evaluatŁ prin realizarea experimentului de 

control (retestare).  

 

3.2. EficienἪa programului sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ 

EficienἪa Ἠi valabilitatea implementŁrii programului sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ 

s-a verificat prin aplicarea urmŁtoarelor instrumente:  

a) Pentru evaluarea progresului ´n ameliorarea/ depŁἨirea tulburŁrilor de pronunѿie:  

- FiἨa de examinare a capacitŁἪii de pronunἪie   

b) Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a limbajului  

- Testul Alice Descoeudress, pentru determinarea vârstei psihologice de dezvoltare a 

limbajului 

- Testul Bankson-2 (BLT-2), de evaluare a aspectelor lingvistice la nivel semantic, 

morfo-sintactic, pragmatic 

- Probele de limbaj din cadrul bateriei NEPSY 

c) Pentru evaluarea nivelului de dezvoltare a funcѿiilor mnezice 

- Probele de memorie Ἠi ´nvŁἪare din cadrul bateriei NEPSY 

- Probele pentru atenἪie/ funcἪii executive din cadrul bateriei NEPSY 

- Proba de evidenἪiere a raportului memorie-´nvŁἪare pentru preἨcolari ï secἪiunea 

asocieri mecanice (VrŁsmaἨ E., Oprea V.) 

- Proba de evaluare a capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale (din Testul Alice 

Descoeudress pentru determinarea vârstei psihologice a limbajului)  

- Proba de evaluare a capacitŁἪii memoriei vizuale (propusŁ de D. A. Buganu).  
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A fost realizatŁ statistica descriptivŁ pe datele obἪinute, ´n cadrul administrŁrii 

instrumentelor mai sus menἪionate, la grupul experimental Ἠi grupul de control (GE/GC)  (Anexa 

7, tabelele 7.1. Ἠi 7.2.; Anexa 8, tabelele 8.1. Ἠi 8.2). DatŁ fiind mŁrimea redusŁ a celor douŁ grupuri 

(c©te 12 preἨcolari ´n fiecare), am utilizat metode statistice neparametrice, ´n vederea comparŁrii 

grupurilor: testul statistic Wilcoxon, pentru delimitarea diferenἪelor statistic semnificative obἪinute 

de cŁtre subiecἪii grupului experimental Ἠi de control, la testare Ἠi retestare; testul statistic U-Mann 

Whitney pentru calculul diferenἪelor statistice obἪinute de GE/GC la retestare. Omogenitatea 

loturilor de preἨcolari selectaἪi pentru experimentul formativ a fost confirmatŁ din punct de vedere 

statistic, prin aplicarea testului U- Mann Whitney, conform Anexei 7, tabelele 7.3-7.6. În vederea 

delimitŁrii tendinἪei centrale a datelor obἪinute la experimentul formativ, deἨi a fost calculatŁ 

mediana pentru fiecare distribuἪie, s-a observat cŁ existŁ diferenἪe la nivelul rangurilor ´ntre GE/ 

GC, chiar dacŁ medianele sunt egale Ἠi, ´n acest caz, am optat pentru calcularea Ἠi evidenἪierea 

mediei, care este un indicator mai sensibil din acest punct de vedere.  

Scopul etapei de verificare a eficienἪei intervenἪiei aplicate, respectiv a experimentului de 

control, a urmŁrit evaluarea impactului programului sistemic de intervenἪie psiho-logopedic 

administrat ´n cazul preἨcolarilor mari cu tulburare de pronunἪie (dislalie polimorfŁ). 

Ipoteza experimentului de control a avansat prezumἪia cum cŁ ´ntre rezultatele grupului 

experimental Ἠi cele ale grupului de control vor fi diferenἪe statistic semnificative la toate aspectele 

supuse intervenἪiei: remedierea tulburŁrilor de pronunἪie; remedierea tulburŁrilor de pronunἪie; 

dezvoltarea limbajului Ἠi comunicŁrii orale; dezvoltarea funcἪiei mnezice.   

Ċn cele ce urmeazŁ vom prezenta datele test-retest obἪinute la cele douŁ grupe de copii.  

 

Á Evaluarea progresului ´n ameliorarea/ depŁἨirea tulburŁrilor de pronunἪie    

Rezultatele la Fiѽa de examinare a capacitŁѿii de pronunѿie 

Scop: evaluarea impactului intervenἪiei psiho-logopedice asupra pronunἪiei sunetelor din 

limba rom©nŁ (consoane), a evoluἪiei dislaliei polimorfe.  

IpotezŁ de lucru: drept urmare a aplicŁrii intervenἪiei sistemice psiho-logopedice, vor exista 

diferenἪe statistic semnificative ´ntre subiecἪii GE Ἠi GC din perspectiva ´nregistrŁrii progresului 

´n ameliorarea/ depŁἨirea tulburŁrilor de pronunἪie.   

 Rezultele la test-retest obἪinute la Fiѽa de examinare a capacitŁѿii de pronunѿie au relevat 

o scŁdere a mediei punctajului la ambele grupe, mai pronunἪatŁ fiind la GE. Figura 3.2. Ἠi tabelul 

3.1. ilustreazŁ situaἪia la etapa testare/retestare a grupurilor investigate (Anexa 9, tabelul 9.1. Ἠi 

tabelul 9.2.). 

Tabel 3.1. Valorile medii ale performanἪelor Ἠi testul Wilcoxon, GE/GC test-retest, la  
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Fiѽa de examinare a  capacitŁѿii de pronunѿie 

 Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P 

GE 10.41 3.91 -3.078 .002 

GC 9.91 7.83 -3.114 .002 

 
La preἨcolarii GE tendinἪa centralŁ a rezultatelor a fost M1=10,41; M2=3,91 (Z= -3,078; 

p=0,002), iar la preἨcolarii GC s-a constatat M1=9,91; M2=7,83 (Z= -3,114; p=0,002). Prin 

aplicarea testului Wilcoxon s-a observat cŁ scorurile copiilor ´nainte ĸi dupŁ participarea la 

programul de intervenŞie, sunt diferite statistic, ceea ce semnificŁ faptul cŁ aceĸtia prezintŁ 

´mbunŁtŁἪiri ´n pronunἪie (Anexa 9, tabelul 9.1. Ἠi tabelul 9.2.).  

 

Fig.3.2. Valorile medii ale rezultatelor la evaluarea tulburŁrilor de pronunἪie, GE/GC, test-retest                        

AceastŁ constatare se interpreteazŁ ca progres ´n planul ameliorŁrii/ depŁἨirii tulburŁrilor de 

pronunἪie, sub influenἪa ἨedinἪelor logopedice la grupul GC Ἠi respectiv sub influenἪa programului 

sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ la GE.  

Aplicarea testului U- Mann Whitney (Anexa 8, tabel 8.3.) a relevat o diferenἪŁ semnificativŁ 

din punct de vedere statistic la etapa de retestare ´ntre cele douŁ grupuri (U=35,000; p=0,031). 

 

Tabel 3.2.  Ċncadrarea diagnosticŁ a subiecἪilor GE/GC, test-retest 

 

Ċncadrarea diagnosticŁ  Ċncadrarea diagnosticŁ finalŁ 
iniἪialŁ   

Recuperare  parἪialŁ 
Recuperare 
totalŁ 

GE 
12 copii cu dislalie 
polimorfŁ 

2 copii cu dislalie simplŁ 
3 copii cu dislalie polimorfŁ 

7 copii 

GC 
12 copii cu dislalie 
polimorfŁ 

5 copii cu dislalie simplŁ 
5 copii cu dislalie polimorfŁ 

2 copii  

  

DacŁ la GC, la etapa de retest datele atestŁ o ´mbunŁtŁἪire a capacitŁἪii de pronunἪie a 

subiecἪilor, cu puἪine recuperŁri totale din perspectiva tulburŁrilor de pronunἪie (2 cazuri) Ἠi mai 

mult cu schimbŁri ale ´ncadrŁrii diagnostice ´n limitele unei simptomatologii mai uἨoare, la GE 

datele aratŁ un salt pozitiv important ´n ameliorarea dislaliei polimorfe, prin existenἪa mai multor 
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cazuri în care diagnosticul logopedic s-a revizuit ´n dislalie simplŁ (2 cazuri) Ἠi chiar a unor cazuri 

´n care tulburŁrile de pronunἪie au fost depŁἨite (7 cazuri) (tabelul 3.2.).  

Aceste date statistice permit confirmarea valorii de adevŁr a ipotezei de lucru.  

 

Á Evaluarea progresului ´n dezvoltarea limbajului/ comunicŁrii orale 

Rezultatele la Testul Alice Descoeudress, pentru determinarea vârstei psihologice de 

dezvoltare a limbajului 

Scop: evaluarea post-intervenἪie a v©rstei psihologice a limbajului.  

IpotezŁ de lucru: V©rsta psihologicŁ a limbajului va avansa substanἪial la subiecἪii GE faἪŁ 

de GC, datoritŁ intervenἪiei sistemice psiho-logopedice.  

Datele obἪinute ´n etapele test-retest, au demonstrat creἨterea valorilor medii ale indicatorilor 

limbajului la fiecare probŁ a testului, la ambele grupuri, la etapa de retest valorile medii fiind mai 

mult sau mai puἪin semnificative (tabelul 3.3 Ἠi figura 3.3).  

Pentru subiecἪii GE, media valorilor la fiecare probŁ a testului, la test/retest am estimat  

urmŁtoarele: proba Contrarii cu suport M1= 5,08; M2= 5,83; proba Lacune M1=4,58; M2= 5,75;  

proba Serii de cifre M1=4,33; M2=5,50; proba Materii M1= 3,83; M2=4,08; proba Contrarii fŁrŁ 

suport M1=4,83; M2=5,08; proba Culori M1=5,33; M2=6,33;  proba Verbe M1=5,00; M2= 5,91.  

SubiecἪii GC au dovedit urmŁtoarele abilitŁἪi ale limbajului, exprimate prin valori medii la 

fiecare probŁ a testului: proba Contrarii cu suport M1=5,00; M2=5,33; proba Lacune M1= 4,75; 

M2=5,08;  proba Serii de cifre M1= 4,50; M2=4,75; proba Materii M1=4,00; M2=4,16; proba 

Contrarii fŁrŁ suport M1= 4,91; M2= 5,25; proba Culori M1=5,50; M2=6,25;  proba Verbe 

M1=4,75; M2=5,16.  

Tabel 3.3. Valorile medii ale performanἪelor Ἠi testul Wilcoxon, GE/GC test-retest, la 

probele testului Alice Descoeudress, pentru determinarea vârstei psihologice a limbajului 

 GE GC 

 Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P 

Proba Contrarii cu 

suport 

5.08 5.83 -2.460 .014 5.00 5.33 -1.265 .206 

Proba Lacune 4.58 5.75 -3.276 .001 4.75 5.08 -2.000 .046 

Proba Serii cifre 4.33 5.50 -3.276 .001 4.50 4.75 -1.732 .083 

Proba Materii 3.83 4.08 -1.732 .083 4.00 4.16 -1.414 .157 

Proba Contrarii fŁrŁ 

suport 

4.83 5.08 -1.732 .083 4.91 5.25 -2.000 .046 

Proba Culori 5.33 6.33 -2.972 .003 5.50 6.25 -2.714 .007 

Proba Verbe 5.00 5.91 -2.428 .015 4.75 5.16 -2.236 .025 

V©rsta psihologicŁ a 

limbajului 

4.41 5.58 -3.276 .001 4.66 4.91 -1.342 .180 
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V©rsta cronologicŁ 5.35 5.84 -3.276 .001 5.42 5.90 -3.276 .001 

         

 

 

Fig. 3.3. Valorile medii ale rezultatelor la probele testului Alice Descoeudress, GE/GC, test/retest  

Testul Wilcoxon a delimitat un avans ´n dezvoltare statistic semnificativ la preἨcolarii GE, 

la o serie de probe: Contrarii cu suport (Z= -2,460; p= 0,014), Lacune (Z= -3,276; p= 0,001), Serii 

de cifre (Z= -3,276; p= 0,001), Culori (Z= -2,972; p= 0,003), Verbe (Z= -2,428; p= 0,015). De 

cealaltŁ parte, la subiecἪii GC a fost consemnat progres statistic semnificativ ´n dezvoltare doar la 

proba Culori (Z= -2,714; p= 0,007) Ἠi proba Verbe (Z= -2,236; p= 0,025). La proba  Materii s-a 

´nregistrat un progres statistic nesemnificativ la ambele grupuri (Anexa 9, tabelele 9.1. Ἠi 9.2.). 

La etapa de testare, diferenἪele constatate la probele testului Alice Descoeudress între 

grupurile GE Ἠi GC sunt nesemnificative statistic, grupurile fiind omogene (testul U-Mann 

Whitney, Anexa 7, tabel 7.3.). La etapa retest aplicarea testului U-Mann Whitney a indicat diferenἪe 

semnificative ´ntre GE Ἠi GC, doar la urmŁtoarele probe: Lacune (U= 28,500; p= 0,004), Serii de 

cifre (U= 27,000; p= 0,003) Verbe (U= 23,500; p= 0,001) Ἠi Contrarii cu suport (U= 41,000; p= 

0,035). Pentru celelalte probe (Contrarii fŁrŁ suport, Culori Ἠi Materii), testul U-Mann Whitney a 

dat diferenἪe statistic nesemnificative, la praguri de semnificaἪie cuprinse ´n intervalul valoric 

p=0,422 ï 0,785. (Anexa 8, tabel 8.3.).  

V©rsta psihologicŁ a limbajului, la etapele test/retest, la subiecἪii GE a fost estimatŁ la 

M1=4,41, M2=5,58; iar la subiecἪii GC M1=4,66; M2=4,91. Doar la grupul experimental, testul 

Wilcoxon a evidenἪiat diferenἪŁ statistic semnificativŁ (Z= -3,276; p= 0,001), iar la grupul de 

control (Z= -1,342; p= 0,180) schimbŁrile sunt nesemnificative (Anexa 9, tabelele 9.1. Ἠi 9.2.). La 

etapa retest ´ntre progresul v©rstei psihologice a limbajului la grupul experimental Ἠi grupul de 

control a fost ´nregistratŁ diferenἪŁ statistic semnificativŁ (U= 31,000; p= 0,007) (Anexa 8, tabel 

8.3.). 
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În concluzie, afirmŁm cŁ creἨterea vârstei psihologice a limbajului la preἨcolarii GE se 

datoreazŁ implicŁrii ´n intervenἪia sistemicŁ psiho-logopedicŁ, ce a avut influenἪŁ pozitivŁ asupra 

dezvoltŁrii ei. Rezultatele obἪinute la test, ´n ansamblu, confirmŁ ipoteza de lucru.  

 

Rezultatele la Testul Bankson-2 de evaluare a limbajului (BLT-2) 

Scop: evaluarea post-intervenἪie a nivelului de dezvoltare a structurilor lingvistice la nivel 

semantic, morfo-sintactic, pragmatic.   

IpotezŁ de lucru: dezvoltarea structurilor lingvistice (semantice morfologice, sintactice, 

pragmatice), urmare a intervenἪiei sistemice psiho-logopedice la subiecἪii GE vor evolua mai mult 

dec©t subiecἪii GC.  Tabelul 3.4. Ἠi figura 3.4. aratŁ progresul dintre preἨcolarii GE Ἠi GC.  

Tabel 3.4. Valorile medii ale rezultatelor, GE/GC test-retest, la  Testul Bankson-2 de 

evaluare a limbajului (BLT-2) 

 GE GC 

 Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P 

CunoaἨtere semanticŁ 26.91 33.16 -3.169 .002 27.33 27.66 -2.000 .046 

Reguli morfo-

sintactice 

41.58 46.33 -3.089 .002 41.66 41.91 -1.732 .083 

Limbaj pragmatic 4.41 4.66 -1.732 .083 4.16 4.33 -1.414 .157 

 

 

Figura 3.4. Valorile medii ale performanἪelor la testul BLT-2, GE/GC, test/retest 

Testul Wilcoxon a relevat un progres semnificativ din punct de vedere statistic doar la 

subiecἪii GE: la Cunoaѽterea semanticŁ M1=26,91; M2=33,16; Z= -3,169; p= 0,002; la Regulile 

morfo-sintactice M1=41,58; M2=46,33; Z= -3,089; p= 0,002; la subiecἪii GC progresul a fost 

nesemnificativ: la Cunoaѽterea semanticŁ  M1=27,33; M2=27,66; Z= -2,000; p=0,046; la Regulile 

morfo-sintactice M1=41,66; M2=41,91; Z= -1,732; p= 0,083. La nivelul Limbajului pragmatic nu 

s-au ´nregistrat diferenἪe semnificative la ambele grupuri, pentru preἨcolarii GE M1=4,41; 

M2=4,66; Z= -1,732; p= 0,083, iar pentru preἨcolarii GC M1=4,16; M2=4,33; Z= -1,414; p= 0,157. 

(Anexa 9, tabelele 9.3.-9.4.).  
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La etapa de testare, diferenἪele constatate la subsecἪiunile testului BLT-2 ´ntre GE Ἠi GC au 

fost nesemnificative statistic, grupurile GE Ἠi GC fiind omogene (pragurile de semnificaἪie au fost 

cuprinse în intervalul valoric p=0,568 ï 0,772) (testul U-Mann Whitney, Anexa 7, tabel 7.4.); la 

etapa retest aplicarea testul U-Mann Whitney a indicat diferenἪe semnificative ´ntre GE Ἠi GC, doar 

la Cunoaѽterea semanticŁ (U= 35,000; p= 0,032) ѽi Regulile morfo-sintactice (U= 29,500; p= 

0,014); la nivelul Limbajului pragmatic diferenἪele nu au fost semnificative (U= 57,000; p= 0,371) 

(Anexa 8, tabel 8.4.). Lipsa dinamicii în dezvoltare la Limbaj pragmatic o explicŁm prin faptul cŁ 

aceἨti copii au TL Ἠi s-a reuἨit sŁ se avanseze prtin intervenἪia sistemicŁ sŁ se optimizeze palierele 

lingvistice mai simple. Limbajul pragmatic, solicitŁ mai multe activitŁἪi, desfŁἨurate ´n 

microgrupuri de copii, o perioadŁ mai lungŁ de intervenἪie, mai cu seamŁ c©nd e vorba de copii cu 

tulburare de limbaj. 

Rezultatele la testul BLT-2 confirmŁ parἪial ipoteza de lucru, diferenἪele fiind semnificative 

statistic ´ntre GE Ἠi GC, la nivelul laturilor semantice ѽi morfo-sintactice ale limbajului.  

 

Rezultatele la Probele de limbaj din cadrul bateriei NEPSY 

Scop: evaluarea post-intervenἪie a nivelului de procesare fonologicŁ, precum Ἠi a abilitŁἪilor 

de limbaj receptiv Ἠi expresiv.  

IpotezŁ: presupunem cŁ nivelul de procesare fonologicŁ, abilitŁἪile de limbaj receptiv Ἠi 

expresiv vor fi superior dezvoltate la subiecἪii GE faἪŁ de subiecἪii GC Ἠi ´ntre grupuri vor fi 

diferenἪe statistic semnificative.  

 Analiza rezultatelor test-retest la domeniul limbaj din cadrul bateriei NEPSY a indicat un 

uѽor avans la subiecἪii din GC, media cumulatŁ a scorurilor standard la cele trei probe de limbaj 

fiind M1= 33,58; M2=34,00; testul Wilcoxon aratŁ Z= -2,236; p= 0,025 (tabelul 3.5. Ἠi figura 3.5.). 

La subiecἪii GE, saltul calitativ s-a produs mai însemnat, media cumulatŁ a scorurilor standard pe 

domeniul limbajului fiind M1=33,50; M2=35,33. Testul Wilcoxon indicŁ Z= -2,911; p=0,004) 

(Anexa 9, tabelele 9.3. Ἠi 9.4.).  

Tabel 3.5. Valorile medii ale performanἪelor Ἠi testul Wilcoxon, GE/GC test-retest, 

 la Probele de limbaj din cadrul bateriei NEPSY (abilitŁѿi lingvistice) 

 Test   

M1 

Retest   

M2 

Z  P 

GE 33.50 35.33 -2.911 .004 

GC 33.58 34.00 -2.236 .025 
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Fig. 3.5. Valorile medii ale performanἪelor la probele de limbaj Nepsy, GE/GC, test/retest 

La etapa de retest ´ntre GE Ἠi GC existŁ diferenἪe statistic semnificative, valorile testului U-

Mann-Whitney fiind U= 31,500; p=0,016) (Anexa 8, tabel 8.4.).  

Impactul programului sistemic de intervenἪie psiho-logopedicŁ asupra copiilor GE a fost 

profund, ´nsemn©nd o mai bunŁ capacitate de procesare fonologicŁ, de ´nἪelegere a unor 

instrucἪiuni verbale de complexitate cresc©ndŁ sau de numire rapidŁ a unor cuvinte familiare.    

Ċn concluzie, datele obἪinute prin aplicarea testului U Ἠi testului Wilcoxon atestŁ diferenἪe 

semnificative ´ntre GE si GC la nivelul de dezvoltare a procesŁrii fonologice Ἠi a abilitŁἪilor de 

limbaj receptiv Ἠi expresiv, ipoteza de lucru fiind confirmatŁ din punct de vedere statistic.  

 

Á Evaluarea progresului ´n dezvoltarea funcἪiilor mnezice 

Rezultatele la Probele de memorie ѽi ´nvŁѿare ѽi Probele pentru atenѿie/ funcѿii executive, 

din cadrul bateriei NEPSY 

Scop: evaluarea post-intervenἪie a nivelului de funcἪionare a memoriei; a nivelului atenἪiei 

auditive/vizuale Ἠi a funcἪiilor executive.  

Ipoteze: presupunem cŁ dezvoltarea funcἪiei mnezice Ἠi nivelul de dezvoltare a atenἪiei/ 

funcἪiilor executive la GE vor fi mai dezvoltate dec©t la GC, schimbŁri pozitive datorate 

intervenἪiei psihologice Ἠi logopedice. 

La etapa de testare, diferenἪele constatate la probele de memorie ѽi ´nvŁѿare, precum Ἠi 

atenѿie/ funcѿii executive ́ ntre GE Ἠi GC au fost nesemnificative statistic, grupurilor fiind omogene 

(testul U-Mann Whitney, Anexa 7, tabelul 7.5.). 

Rezultatele obἪinute la test-retest pe cele douŁ domenii ale dezvoltŁrii neuropsihice din 

cadrul bateriei NEPSY, Memorie ѽi ´nvŁѿare, respectiv Atenѿie/ funcѿii executive, demonstreazŁ 

progres în dezvoltare doar la nivelul Funcѿiilor mnezice, la Atenѿie/ funcѿii executive mŁrimea 

avansŁrii fiind apropiatŁ ca valoare la ambele grupuri. Tabelul 3.6 Ἠi figura 3.6 ilustreazŁ 
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rezultatele la probele de Memorie ѽi ´nvŁѿare Ἠi de Atenѿie/ Funcѿii executive din cadrul Nepsy, 

privind preἨcolarii GE ѽi GC la testare-retestare (Anexa 9, tabelele 9.5 Ἠi 9.6).  

Tabel 3.6. Valorile medii ale performanἪelor Ἠi testul Wilcoxon, GE/GC test-retest, la 

Memorie ѽi ´nvŁѿare Ἠi Atenѿie/ Funcѿii executive din cadrul bateriei NEPSY 

 GE GC 

 Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P 

Memorie Ἠi ´nvŁἪare 24.83 26.25 -3.153 .002 24.58 24.75 -1.414 .157 

AtenἪie/ funcἪii 

executive 

27.66 28.00 -2.000 .046 27.25 27.50 -1.732 .083 

 

 

Fig.3.6. Valorile medii ale rezultatelor la Memorie ѽi ´nvŁѿare Ἠi Atenѿie/ Funcѿii executive 

din cadrul bateriei NEPSY, GE/GC, test-retest  

Aplicarea testului Wilcoxon a relevat un progres semnificativ test/retest doar la preἨcolarii 

GE Ἠi numai ´n domeniul Memorie ѽi ´nvŁѿare: M1=24,83; M2=26,25; Z= -3,153; p= 0,002; la 

preἨcolarii GC: M1=24,58; M2=24,75; Z= -1,414; p= 0,157. La domeniul Atenѿie/ funcѿii executive 

dinamica a fost redusŁ la ambele eἨantioane, valorile statistice fiind nesemnificative (tabelul 3.6. 

Ἠi Anexa 9, tabelele 9.5 Ἠi 9.6). DacŁ ´n etapa de testare, aplicarea testului U- Mann Whitney nu a 

indicat diferenἪe semnificative ´ntre GE/GC (Anexa 7, tabel 7.5.), la etapa de retest diferenἪele au 

fost semnificative doar din perspectiva dezvoltŁrii Funcѿiei mnezice la subiecἪii GE, valorile 

testului U-Mann-Whitney fiind U= 32,500; p= 0,020. (Anexa 8, tabel 8.5).  

Ċn concluzie, menἪionŁm cŁ s-a realizat o schimbare, un salt pozitiv la Funcѿiile memoriei 

(memorie ѽi ´nvŁѿare) ´ntre subiecἪii GE Ἠi GC, rezultat al intervenἪiei sistemice psihologice - cu 

conἪinut  axat pe dezvoltarea memoriei, dar Ἠi a intervenἪiei logopedice cu conἪinut vizuo-verbal, 

de reactualizare a unui text ´n mod liber sau pe bazŁ de indicii. Faptul cŁ preἨcolarii din GC au 

beneficiat de asistenἪŁ logopedicŁ pe toatŁ perioada experimentului, de asemenea a contribuit la 

dezvoltare. Copiii din grupul experimental au demonstrat un progres mai important în dezvoltare 

din perspectiva capacitŁἪii de memorare Ἠi ´nvŁἪare 

Pentru domeniul Atenѿie/funcѿii executive programul psiho-logopedic nu a produs modificŁri 

neuropsihice importante, care sŁ implice dezvoltarea atenἪiei, respectiv a funcἪiilor executive. 
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Deducem de aici concluzia cŁ, ´n acest domeniu, dezvoltarea capacitŁἪii de a rezolva probleme cu 

mai mulἪi paἨi, care necesitŁ planificarea etapelor de rezolvare, memorarea Ἠi aplicarea lor, are 

nevoie de mai mult timp de intervenἪie pentru elaborare. TotuἨi faptul, cŁ existŁ efecte pozitive 

asupra atenἪiei datorate programului de intervenἪie sistemicŁ, vorbesc salturile produse în memorie. 

 

Rezultatele la Proba de evaluare a capacitŁѿii memoriei auditiv-verbale (subtest din Testul 

Alice Descoeudress) Ἠi la Proba de evaluare a capacitŁѿii memoriei vizuale (propusŁ de Buganu 

D.) 

Scop: evaluarea post-intervenἪie a capacitŁἪii memoriei auditiv-verbale Ἠi a capacitŁἪii 

memoriei vizuale prin raportare la v©rsta cronologicŁ;  

Ipoteze de lucru: capacitatea de a memora serii de elemente auditiv-verbale Ἠi vizuale va fi 

´mbunŁtŁἪitŁ/optimizatŁ ´n urma intervenἪiei psiho-logopedice, Ἠi ´ntre GE Ἠi GC vor fi diferenἪe 

statistic semnificative.  

 La etapa de testare, diferenἪele constatate la cele douŁ probe au fost nesemnificative 

statistic, grupurile GE Ἠi GC fiind omogene (testul U-Mann Whitney, Anexa 7, tabelul 7.5.).  

Rezultatele obἪinute la aceste douŁ probe la etapele de test-retest atestŁ schimbŁri calitative 

pozitive a capacitŁἪii memoriei auditive Ἠi vizuale, sub influenἪa programului psiho-logopedic, la 

grupul experimental (Anexa 9, tabelul 9.5.). 

 

Tabel 3.7. Valorile medii ale performanἪelor Ἠi testul Wilcoxon, la  

probele de memorie auditiv-verbalŁ ѽi memorie vizualŁ, GE/GC, test-retest 

 GE GC 

 Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P 

Memorie numere 

(auditivŁ) 

3.58 4.66 -3.357 .001 3.66 3.83 -1.000 .317 

Memorie imagini 

(vizualŁ) 

3.66 5.33 -3.176 .001 3.75 3.91 -1.414 .157 

 

 

Fig.3.7. Valorile medii ale performanἪelor la probele de memorie auditiv-verbalŁ Ἠi memorie 

vizualŁ, GE/GC, test-retest 
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 Figura 3.7. Ἠi tabelul 3.7. ilustreazŁ situaἪia la etapa testare/retestare a grupurilor investigate. 

Din perspectiva Memoriei numerelor, la grupul experimental M1=3,58, la testare, iar M2= 4,66, 

la retestare; la grupul de control valoarea medie a numŁrului de elemente auditiv-verbale înseriate 

redate a fost M1= 3,66 la testare Ἠi M2=3,83 la retestare. Din punctul de vedere al Memoriei 

imaginilor, la grupul experimental am evaluat M1=3,66 la testare Ἠi M2=5,33 la retestare;  la 

grupul de control numŁrul mediu de elemente vizuale ´nseriate a fost de M1=3,75 la testare Ἠi de 

3,91 la retestare.  

Prin aplicarea testului Wilcoxon a fost delimitat un avans semnificativ în dezvoltarea 

capacitŁἪii de a reἪine serii de elemente vizuale Ἠi auditive doar la grupul experimental: la Memoria 

numerelor (Z= -3,357; p= 0,001) Ἠi la Memoria imaginilor (Z= -3,176; p= 0,001), în timp ce la 

grupul de control progresul nu a fost semnificativ din punct de vedere statistic: Memoria numerelor 

(Z= -1,000; p= 0,317) Ἠi la Memoria imaginilor  (Z= -1,414; p= 0,157 (Anexa 9, tabelul 9.5. Ἠi 9.6).  

Sub influenἪa programului psiho-logopedic, subiecἪii din grupul experimental s-au distanἪat 

de cei din grupul de control, valorile testului U- Mann Whitney fiind semnificative în etapa de 

retest, atât din perspectiva Memoriei numerelor (U= 24,000; p= 0,002), c©t Ἠi din perspectiva 

Memoriei imaginilor (U= 8,500; p ; pÒ 0,001) (Anexa 8, tabel 8.5.).  

 Datele obἪinute permit validarea ipotezei de lucru, conform cŁreia existŁ diferenἪe 

semnificative ´ntre preἨcolarii GE Ἠi cei din GC ´n ceea ce priveἨte capacitatea de a reἪine serii de 

elemente auditiv-verbale Ἠi vizuale, datorate programului de intervenἪie sistemicŁ, ceea ce 

confirmŁ structurarea corectŁ Ἠi logicŁ a lui.   

Rezultatele la Proba de evidenѿiere a raportului memorie-´nvŁѿare pentru preѽcolari  

Scop: aprecierea post-intervenἪie a raportului memorie-´nvŁἪare prin delimitarea capacitŁἪii 

de reactualizare a asociaἪiilor mecanice de cuvinte  

IpotezŁ: capacitatea de memorare Ἠi ´nvŁἪare a perechilor de cuvinte prin asociere mecanicŁ, 

va avea rezultate mai mari la GE dec©t GC; ´ntre ele vom consemna diferenἪe semnificative 

La aceastŁ probŁ nu a mai fost investigatŁ capacitatea de asociere a cuvintelor pe criterii 

logice, întruc©t rezultatele obἪinute la etapa de testare, din perspectiva preἨcolarilor cu dislalie 

polimorfŁ, au fost asemŁnŁtoare cu cele ale preἨcolarilor tipici, ´n timp ce la capacitatea de asociere 

mecanicŁ a perechilor de cuvinte rezultatele au fost diferite. Aplicarea testului U-Mann-Whitney, 

a indicat diferenἪe nesemnificative statistic ´ntre cele douŁ grupuri, la performanἪele obἪinute la 

acest nivel, grupurile GE Ἠi GC fiind omogene (Anexa 7, tabelul7.6).  

Analiza datelor test-retest înregistrate la Asocierea mecanicŁ a cuvintelor, de cŁtre GE Ἠi 

GC a indicat progres ´n dezvoltare la subiecἪii din GE doar ´n ceea ce priveἨte numŁrul de perechi 

redate din lista de cuvinte (tabelul 3.8. Ἠi figura 3.8.), nu Ἠi din perspectiva numŁrului de repetiѿii 
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necesare ´nvŁἪŁrii listei de cuvinte sau al timpului de memorare a perechilor de cuvinte asociate 

mecanic (precum Ἠi Anexa 9, tabelele 9.7. Ἠi 9.8.). Din perspectiva numŁrului mediu de asocieri 

mecanice de cuvinte, preἨcolarii din GE au obἪinut valoarea medie M1=4,00, la testare, Ἠi M2=5,58, 

la retestare, ´n timp ce preἨcolarii din GC au obἪinut valoarea medie M1=4,08, la testare, Ἠi 

M2=4,33, la retestare. Testul Wilcoxon a arŁtat un salt calitativ statistic semnificativ la acest nivel 

la subiecἪii GE (M1=4,00; M2=5,58; Z= -3,071; p= 0,002). 

Tabel 3.8. Valorile medii ale performanἪelor Ἠi testul Wilcoxon, la Proba de evidenѿiere a 

raportului memorie-´nvŁѿare, asocieri mecanice, GE/GC, la test-retest   

 GE GC 

 Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P Test  

M1 

Retest  

M2 

Z  P 

Asocieri mecanice 
(redare lista 2) 

4.00 5.58 -3.071 .002 4.08 4.33 -1.732 .083 

RepetiἪii asocieri 

mecanice ( lista 1) 

4.75 4.58 -1.414 .157 4.58 4.50 -.577 .564 

Timp asocieri 
mecanice (lista 1) 

5.58 min 

(358 s) 

5.53 min 

(353 s) 

-1.867 .062 6.02 min 

(362 s) 

6 min 

(360 s) 

-1.841 .066 

 

 

Fig. 3.8. Valorile medii ale performanἪelor la Proba de evidenѿiere a raportului memorie-

´nvŁѿare, asocieri mecanice, GE/GC, la test-retest   

Aplicarea testului U- Mann Whitney la etapa de retest, a arŁtat cŁ diferenἪa ´ntre subiecἪii GE 

Ἠi GC este semnificativŁ din punct de vedere statistic, ´n privinἪa ´nvŁἪŁrii mecanice a perechilor 

de cuvinte (U= 28,5000; p= 0,010) (Anexa 8, tabel 8.6.).  

Din punctul de vedere al numŁrului mediu de repetiѿii necesar memorŁrii/ ´nvŁἪarii listei de 

cuvinte asociate mecanic s-a înregistrat un progres minim, nesemnificativ la ambele loturi: la 

subiecἪii din grupul GE numŁrul de repetiἪii a scŁzut ´n etapa de retest la M2=4,58 (de la M1=4,75 

la testare), iar la subiecἪii din grupul GC numŁrul de repetiἪii a scŁzut la retestare la M2=4,50 (de 

la M1=4,58 la testare), la acest nivel diferenἪa ´ntre cele douŁ grupuri fiind nesemnificativŁ din 
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