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Rezumat
In scoald, copilul cu tulburari de dezvoltare

apartine  grupului  de slabi
indisciplinati, Incdlcand deseori regulamentul

elevi sau
scolar si normele de comportare, fiind mereu
sanctionat de cétre educatori si respins de catre
mediul scolar (colegi), iar ca urmare este
marginalizat. Tnand cont de importanta formarii
coeziunii grupului scolar, care poate deveni un
factor educativ important, ce creeaza conditii
pentru educatie in grup si prin grup, presupunem
ca in conditiile favorabile ale grupului scolar
coeziv este posibil si fie mentinutd starea de
bine a fiecarui membru al grupului neomogen.
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Cuvinte-cheie:  copii cu dizabilitati,
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grup scolar.

Abstract

In school, the child with developmental
disabilities belongs to the group of weak or
indisciplined students, often violating school
regulations and behavioral norms, being always
sanctioned by educators and rejected by the
school colleagues, as a result, they often being
marginalized. Taking into account the
importance of forming the cohesion of the
school group, which can become an important
educational factor that creates conditions for
group and group education, we assume that
under favorable conditions of the cohesive
training school group it is possible to maintain
the well-being of each member of the group
non-uniform.

Keywords: children
adaptation, integration,
targeting, school group.

with  disabilities,
inclusive  process,

Promovarea educatiei inclusive 1in
sensul Programului de dezvoltare a educatiei
incluzive in Republica Moldova pentru anii
2011-2020 prevede  reconceptualizarea
sistemului de invatamant din perspectiva
incluziunii si formarii coeziunii sociale,
,,schimbarea continua

adaptarea a

si
sistemului educational pentru a raspunde
diversitatii copiilor si nevoilor acestora in
contexte integrate si medii de invatare
comune” [1]. In aceasta ordine de idei,

scoala moderna incluziva nu selecteaza si nu

exclude copiii. Or, scoala trebuie sa fie

deschisa pentru toti, trebuie sa fie toleranta,
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prietenoasa si democraticd cu cei educati;
valorizeaza eterogenitatea celor scolarizati si
se adapteaza la diversitatea nevoilor de
educatie si dezvoltare a copiilor (C.B. Buica,
2004; A. Chergut, 2006; A. Racu, 2006,
2012; D.-V. Popovici, 1999, 2012 etc.).
Scoala incluziva trebuie sa recunoasca
si sd armonizeze, pe de o parte, stiluri si
ritmuri diferite de invatare, iar pe de alta
parte sd asigure, prin programe de
invatamant adecvate, o educatie de calitate
pentru toti [10]. Educatia scolard de succes
pentru toti elevii necesitd un mediu de
invatare incluziv tocmai pentru c¢d un cadru
didactic competent creeaza oportunitifi de
invatare, dezvoltare si educatie, determina
interactiuni le

in grup scolar, sustine,

creeaza niveluri consideabile de sprijin
individual si interpersonal in clasa de elevi
[11].

Actualmente,

A

in scoala incluziva,
ponderea copiilor cu dizabilitati si cerinte
educationale speciale, din numarul total de
elevi, ajunge, in medie, la 5%-6%. in functie
de tipul de dizabilitate, la nivel de institutii
de bazd, numarul cel mai mare il prezinta
copiii cu dizabilitati intelectuale (circa
43%), urmati de copiii cu dizabilitati fizice
si senzoriale (circa 57%).

Problemele  specifice copiilor cu
dizabilitati variaza in functie de tipul de
dizabilitate: cei cu dizabilitati fizice si
senzoriale se confruntd

in special cu
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probleme de transport si deplasare in
interiorul scolii, in timp ce copiii cu
dizabilitati  intelectuale se  confrunta

preponderent cu probleme de insusire a
materiei, relationare cu colegii, integrare in
clasa de elevi, dar si cu lipsa de prieteni.
Propunem analiza problemelor integrarii
unui copil cu dizabilitati in clasa de elevi, cu
referire mai ales la problemele copilului cu
dizabilitati intelectuale.

Intrucat este un proces de durata,
incluziunea scolara a copiilor cu dizabilitati
in institutiile de invatamant general se
confrunta cu diverse probleme, mai mult sau
mai putin cercetate. La etapa actuala,
proiectele si masurile deja implementate au
adus rezultate pozitive, orientate spre
schimbarea perceptiilor si atitudinilor fata de
problema incluziunii copiilor cu dizabilitati.
Actorii sociali implicati recunosc beneficiile
pe care le-ar putea avea educatia incluziva
atat asupra copiilor cu dizabilitati si fara

acestea, cat si asupra comunitatii in general.

In conformitate cu  experientele
acumulate in urma  comunicarii  si
interactiunii cu copiii cu dizabilitati,

majoritatea cadrelor didactice, a elevilor din
clasele incluzive si alte persoane din mediul
apropiat ii caracterizeaza pe acestia ca fiind,
in general, saritori la nevoie, la fel ca si

ceilalti copii, sociabili, neagresivi si

Totusi, in pofida

nepericulosi.

caracteristicilor pozitive atribuite copiilor cu



dizabilitati, nivelul de relationare intre copiii
cu si fara dizabilitati este redus si copiii cu
dizabilitati sunt foarte putin implicati in
activitati extracurriculare.

Gradul de acceptabilitate a copiilor cu
dizabilitati in institutiile de invatamant
general este mai mare 1in cazul unor
deficiente fizice si considerabil mai mic fata
de copiii cu deficiente intelectuale. Se atesta
reticente si fatd de incluziunea copiilor cu
deficiente  senzoriale.

Totusi,  potrivit

ege vy

ale  parintilor  lor,  comportamentul
profesorilor si colegilor de scoald fata de
acesti copiii este, in general, pozitiv [5].
Desi rolul scolii este decisiv in dezvoltarea
si mentinerea stdrii de bine a elevilor, se
constatd cd, in multe cazuri, anume scoala
este un factor care diminueazd Increderea in
sine a elevilor, ingradeste tendinta lor spre
independenta, diminueaza trasaturile
individuale ale acestora, le minimalizeaza
initiativa si creativitatea; in loc de stimulare,
genereaza inhibitia. Preocuparea exclusiva a
intelectuald a

scolii privind pregatirea

elevilor si  obtinerea de performante
exprimate Tn note cat mai mari, ignorand,
totodatd, nevoile lor emotionale si sociale,
conduce neaparat la diminuarea starii de
bine si la cresterea fenomenului de devianta
psihocomportamentala [6].

Starea de bine a elevului, in scoala, este

constituita din urmatoarele elemente [12]:
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de

pozitiva fatd de propria persoand, acceptarea

e acceptarea sine  (atitudinea

calitatilor si defectelor, capacitatea de
autocunoastere si autoevaluare);

e relationarea interpersonald pozitiva
(empatie, tolerantd, comunicare, solidaritate
etc.);

e autonomie (principii de viatd proprii,
capacitatea de decizie, autoconducerea,
autocontrolul, autoreglarea
comportamentului);

e aspiratii (constientizarea sensului si
scopului vietii, actiuni adecvate, optimism);

e dezvoltare personala (flexibilitate
adaptiva, autodepasire, afirmarea atitudinilor
creative).

O caracteristica a grupului scolar care
creeaza conditii pentru starea de bine si
regleazd  comportamentul  elevilor o
constituie omogenitatea sa. Intr-adevar, spre
deosebire de alte tipuri de grupuri sociale,
grupul educativ are o compozitie relativ
omogena, cel putin din punctul de vedere al
varstei, nevoilor, intereselor si aspiratiilor
elevilor.

Problema actuala fundamentald in
privinta formadrii claselor incluzive este
determinatd de

eterogenitatea acestora,

diversitatea copiilor aflati In contexte
integrate si medii de invatare comune, de
necesitatea satisfacerii nevoilor fiecaruia
dintre elevi, de succesul sau esecul scolar al

elevilor, dar si de eficienta profesorului.



Bunele practici de circa 40 de ani ale tarilor
care au imlementat sistemul de educatie
incluziva au demonstrat ca elevii din clasele
eterogene au obtinut rezultate mai bune
decat cei din clasele omogene.

Obiectivul fundamental urmarit prin
organizarea activitatilor pe grupuri in clase
incluzive este stimularea invatarii prin
cooperare. Omogenitatea pare sa favorizeze
clasele bune, desi unii autori sustin ca
interactiunea elevilor buni cu cei mai putin
buni aduce foloase nu numai ultimilor, dar si
celor dintai. Din punct de vedere al
interactiunii elevilor, atit in cadrul formal,
cat si in cadrul informal, clasele eterogene
sunt in mod cert mai eficiente [3].

Grupa/clasa eterogena este caracterizata
de diversitate, din perspectiva diferentelor
de dezvoltare, stilurilor de invatare si a altor
particularitati ale copiilor care o alcatuiesc.
Astfel, sa ca o

ajungem precizam

grupd/clasa  In care este acceptatd
diversitatea si se lucreaza pentru a raspunde
nevoilor educationale ale fiecarui copil este
o grupd/clasa incluziva. Practic, diversitatea
duce la sporirea atentiei asupra desfasurarii
procesului de educatie incluziva. Una dintre
caracteristicile acesteia este asigurarea unui
mediu prietenos, flexibil si deschis pentru
fiecare copil si pentru intreaga clasa. Din
gama de beneficii pentru copiii cu
dezvoltare tipica din clasele cu copii cu

dizabilitdti, putem mentiona dezvoltarea
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abilitatilor sociale, de comunicare si

oportunitatea de a-ti face prieteni, cresterea

stimei de sine, a tolerantei, rabdarii,
dezvoltarea comportamentelor etice etc.
Totodatd, nu putem ignora anumite

probleme si dificultéti, care se contureaza in
grupurile de elevi din clasele incluzive [3].
Actualitatea orientarii cercetarii
stiintifice spre grupul scolar incluziv ca
subiect si

obiect al educatiei prevede

necesitatea abordarii in studiul
psihopedagogic special atat a elevului, a
starii lui de bine, cat si a grupului scolar.
Fara indoiald, scoala este mai mult decét un
mediu social. Clasa de elevi, care constituie
grupul primar sau de contact, ii ofera
copilului cadrul nemijlocit de activitate si de
formare, intrucat membrii grupului exercita
influente asupra grupului si sunt supusi In
mod permanent influentelor din partea clasei
de elevi asupra sa. In cadrul clasei existd o
varietate de relatii educative interpersonale
stabilite intre elevi sau intre profesori si
elevi. Aceasta diversitate de relatii devine, n
procesul maturizarii, sursa unor conduite sau
a unor aspiratii. Interactiunile care au loc in
cadrul clasei modeleaza elevul, contribuie la
formarea personalitatii sale, atdt prin
interactiunea educativa, ct si prin modelele
de comportament asimilate. Din aceasta
»colectie de indivizi” (V. Popeanga, 1973),
constituitd initial printr-un act administrativ,

urmeaza sa se formeze, treptat, un grup



inchegat, organizat, structurat in functie de
normele scolare [7].
Grupurile scolare le propun elevilor,

membrilor grupului stimuli, protectie,

si alte servicii sociale si

psihologice. In consecinta, grupurile de elevi

asistenta

pot actiona ca un intreg in interesul scolii
incluzive, precum si in interesul elevilor,
unor membri individuali, inclusiv al celor cu
dizabilitati [14].

Pentru a intelege problemele grupului
scolar incluziv din unghul de vedere al
psihopedagogiei speciale, este important sa
evidentiem  unele  aspecte-cheie  ale
grupurilor de elevi:

- membrii grupului constientizeaza
prezenta fiecdrui elev in clasa, se observa
reciproc, pentru a constitui un grup;

- membrii grupului interactioneaza si
actioneaza independent unul fata de altul;

- comportamentul unui membru 1i
afecteaza pe ceilalti, iar evenimentele din
exterior ce afecteazd un membru 1i pot
afecta pe toti ceilalti;

- membrii grupului se mobilizeaza si
muncesc pentru realizarea unui scop comun;

- existenta grupului este, intr-un fel, 0
recompensa sau o satisfactie pentru membrii
grupului.

In cadrul colectivului se stabilesc relatii
de ajutor reciproc si de cooperare, se

sentimentele sociale

de

dezvolta necesare

procesului munca in  comun:
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resposabilitatea, dorinta de  reusita,
solidaritatea in activitatea desfasuratd; dar
pot aparea si situatii competitionale,
conflicte de munca, nemultumiri, sanctiuni
cele din societate.

asemanatoare cu

Rezultatul acestei asocieri constd intr-0
fuziune a individualitatilor intr-un intreg —
se naste sentimentul de ,,no1”, o atmosfera
de grup in care fiecare individ se identifica
cu grupul. Individul este interesat de parerea
celui de langa el despre propria sa persoana,
chiar daca nu recunoaste acest lucru, despre
modul 1n care acesta il gandeste sau il
apreciazd. De aici, deducem valoarea
integrativa a grupului scolar, care pregateste
tandra generatie pentru viata sociala.

S-a constatat ca ,,exista unele variabile
ce caracterizeaza grupul si care pot influenta
elevii, acestea fiind: coeziunea in clasa;
cooperarea elevilor; organizarea clasei;

interactiunile dintre membrii  grupului;
comunicarea in grup; climatul afectiv [7].

In conformitate cu cercetarea problemei
formarii grupului scolar incluziv, care are
caracteristici distinctive si trebuie sa fie grup
de incredere, sa dezvolte la membrii sai
sentimentul de sigurantd, buna-credinta,
speranta fermad 1n sinceritatea colegilor de
clasd, studiul de fatd este orientat spre
formarea coeziunii grupului scolar incluziv.
Intelegem coeziunea ca forta de atractie care
uneste partile componente ale unui grup de

elevi, formeaza o legiturd internd stransa,
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o

dezvoltd caracterul wunitar; coerenta si
unitatea grupului [7; 10; 2].

Teoriile despre dezvoltarea grupului ne
oferd modele in baza carora vom examina
etapele previzibile ale dezvoltarii
comportamentelor in grupuri, prin care trec
toate grupurile in mod secvential si ciclic, si
problemele specifice fiecdrei dintre aceste
etape.

Teoria lui  Jack  Gibb  privind
dezvoltarea grupului ofera un model pentru
examinarea grupurilor, in conformitate cu
premisa simpld ca, pe masurd ce creste
in diminueaza

increderea se

grup,
comportamentul defensiv si neproductiv. Cu
cat gradul de incredere este mai mare, cu
atat este mai usor pentru membrii grupului
sd preia roluri potrivite si sd renunte la
atitudini care blocheaza cursul informatiilor
importante. Pe masura ce creste increderea,
membrii grupului se simt mai liberi sa ofere

sd laude. Cu regret,

si

constatam insa ca foarte putin se discutd in

opinii, critici
mod direct problemele increderii in cadrul

grupurilor scolare, mai ales ale celor
incluzive [4; 14]

In cadrul clasei, fiecare elev este atat
obiect al educatiei (asupra lui se exercitd
influentele grupului), cat si subiect al
acesteia (si el ii influenteaza pe ceilalti).
Factorii de grup care influenteaza formarea
elevilor, si mai ales coeziunea grupului

scolar, sunt:
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* factori externi: stilul de conducere al
dirigintelui (care trebuie sa fie democratic);
normele de conducere a grupului trebuie
formulate Tmpreund cu elevii; rolul
(sarcinile) pe care il are fiecare elev in grup;

+ factori interni: interesul, atractia si
mandria fiecarui elev pentru ca face parte
din grupul respectiv.

In esentd, existenta grupului poate fi
studiatd prin abordarea acesteia la doua
niveluri: viata grupului in sine §i viata
fiecarui individ din interiorul grupului.

La nivelul interesele

grupului, s,

totodata, problemele grupului planeaza

deasupra unora si aceleorasi subiecte, ca:

componenta, lidership, luarea deciziilor,
calitatea de membru, productivitatea,
organizarea etc. [14]. Interesele si

problemele individului, cu care se confrunta
in grup si luptd pentru a le rezolva, sunt:
constituirea grupului, acceptarea, cursul
informatiilor, implicarea, controlul etc.

Un grup scolar viabil si eficient prezinta
o coeziune interna a elevilor, durabila,
flexibila,

functionala, in contextul unei

continue  modificdri  si  transformari

calitative. De aceea, se poate vorbi despre

dinamica educarii grupului scolar, extinsa in

trei etape interdependente: 1) grupul
neomogen; 2) inchegarea  nucleului
managerial, 3) grupul scolar 1Inchegat,

omogen si unitar [14]. Etapa a treia, finala,

este etapa cand, sub coordonarea nucleului



managerial si impreund cu acesta, aproape
toti membrii grupului scolar participa activ,
constient si responsabil la indeplinirea
obiectivelor comune ale acestuia, ca urmare
coeziunii Aceasta

a realizarii grupului.

perioada este marcatd de asigurarea
satisfacerii atdt a intereselor si obiectivelor
comune, cat si a intereselor si aspiratiilor
fiecarui membru al grupului in parte. De
asemenea, grupul manifestd  functii
psihosociale si educative superioare, cum
sunt cele de autoconducere si de
autodisciplind, de autocontrol si evaluare,
fenomenul de feedback fiind prezent atat la
nivelul fiecdrui membru al grupului scolar,
cat si al grupului ca tot unitar.

Tinand cont de importanta formarii
coeziunii grupului scolar, care poate deveni
un factor educativ si care creeaza conditii

prin grup,

presupunem cd, in conditii favorabile de

pentru educatie in grup si

mediu incluziv scolar, cu servicii de sprijin
psihopedagogic pentru copiii cu dizabilitati,
este posibila formarea grupului scolar
coeziv, in care sd fie mentinutd starea de
bine pentru fiecare membru al grupului
neomogen.
Coeziunea este, mai degraba, o
proprietate relativd a grupului, decat una
absoluta. Desi unele grupuri sunt mai unite
decat altele, nu existd o linie obiectiva care
desparte grupurile unite de cele neunite.

Totodatda, consideram ca legatura stransa
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dintre elevii grupului neomogen,

colaborarea reusita si succesul activitdtii in

grup, sprijinul reciproc si simtul comun

constituie factorii succesului integrarii
sociale a copilului cu dizabilitdti in
comunitatea scolara. Coeziunea este 0

proprietate esentiald a grupurilor. Grupurile
unite sunt deosebit de atractive pentru
membrii lor. Datoritd acestei atractivitati,
membrii isi doresc in mod special sd ramana
in cadrul grupului si tind sa descrie grupul in
termeni favorabili.

in grupurile structura

scolare cu

eterogend, starile conflictuale sunt mai
frecvente. Existd divergente de opinii, de
experientd, ceea ce duce la crearea unor stari
de tensiune, care se pot concretiza in
demotivarea membrilor grupului. Studiul
grupurilor neomogene la etapa adaptarii la
conditiile incluzive scolare a identificat un
sir de probleme, care se manifestd prin
comportamentele dezadaptive ale copiilor,
contrar normelor acceptate, marcate prin
incordare, anxietate etc., ceea ce cauzeaza
un stres semnificativ atat copilului cu
dizabilitati, cat si celor care interactioneaza
cu persoana respectiva [9]. In timp, elevii cu
dizabilitati pot manifesta o antipatie in
raport cu scoala, ajung sa se simta frustrafi
din cauza lipsei acceptarii si recunoasterii
sociale, mai ales din partea colegilor cu

dezvoltarea tipicd; se integreaza mai greu;

de obicei, sunt marginalizati, izolati social,



ceea ce le provoacd un mimetism exagerat in

raport cu comportamentul  grupului,
dificultati de autocontrol.

Factorii care converg spre victimizarea
sunt in functie de trasaturile lor fizice si
sociale, de manifestarile comportamentale
ale individului intr-o situatie datd, adica de
ceea ce prezintda o dificultate constanta
pentru copiii cu dizabilitati si cere o
interventie specializatd de duratd, in lipsa
careia riscurile de victimizare a copiilor
Sunt frecvente

cresc enorm.

comportamentele de bullying si alte
manifestdri violente, cu implicarea copiilor
cu dizabilitdti. Atitudinea negativa fata de
cel ,,slabi” tinde sa prinda radacini Tn mediul
scolar.
Comportamentul impulsiv este
caracteristic pentru elevii cu dizabilitati, in
special cu dizabilitdti mintale, care par
incapabili sa anticipeze consecintele actelor
lor, lipsiti de o socializare adecvatd, cu
anxietdti, cu  efecte  negative 1In
comportament, supusi conflictelor cauzate
de neintelegerea contextului situatiei sau
existenta unor standarde duble, in cazurile
cand unuia i1 se permite ceea ce altuia i se
interzice, atat la scoald, cat si in familie.
Ciocnirea dintre aceste situatii diferite poate
genera comportamente deviante, din cauza
ca profesorul nu a observat la timp aceste

obstacole si nu a luat masuri adecvate, sau
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poate lua forma de aparare impotriva unor
elemente ale mediului educational neadaptat
la cerintele educationale speciale si
conditiile grupului neomogen de elevi.
Atitudinea cadrelor didactice fatd de
elevii cu dizabilitati, din motiv cd este un
factor important al integrarii educationale si
poate genera diverse dificultati in cazul
copiilor, a ajuns 1In centrul atentiei
cercetdtorilor, care, spre regret, au constatat
si cateva atitudini inadecvate: in viziunea
unor profesori, este necesara asuprirea
elevilor, ignorarea dispretuitoare etc. In
raport cu asemenea atitudini, reactia elevilor
poate lua forme extreme: furie, agresivitate
verbald, bullying, vandalism, batai etc.
Totodata, cercetarile realizate de D.V.
Popovici si A. Timus (2011, 2012) privind
sociale ale

compararea reprezentarilor

profesorilor scolari asupra deficientei
mintale si senzoriale au demonstrat ca
deficienta mintala se asociaza, la profesorii
din scoala obisnuitd, cu nevoia de sprijin a
elevilor, cu ideea de handicap, aspecte care
vizeazad reactia socialului la persoanele cu
deficienta mintala (Separare) sau care
evidentiazd imposibilitatea de adaptare a
acestora la mediu (inadaptare), dar si
dificultatile intampinate in cadrul procesului
de

invatare. Fatd de aceste persoane,

profesorii  manifestd evidente atitudini

defavorabile, in raport cu integrarea lor,

etichetandu-i chiar handicapati, desi exista



si sentimente de mila, stirnite de conditia
existentiald dificila a acestora [8, pp. 105-
131].

Din lucrdrile autorilor —mentionati
rezultd ca atitudinea fatd de integrarea
persoanelor/elevilor cu deficiente (mintale,
respectiv senzoriale) nu este uniforma si
depinde, in mare parte, de tipul si gradul de
dizabilitate. Fata de elevii cu deficienta
mintald, profesorii din invatdmantul obisnuit
au o atitudine defavorabila, iar fata de cei cu
deficiente  senzoriale, atitudinea  este
favorabila [8].

Profesorii de sprijin prezinta o categorie
aparte de specialisti, care lucreaza in mediul
incluziv si care manifestd o atitudine
favorabila fatd de elevii cu deficientd

mintald sau senzoriala. Reprezentarea

sociala a deficientei mintale, la cadrele
didactice de sprijin, cuprinde termeni
referitori la unele caracteristici specifice
staril de mintala,

(gradele deficienta

dificultatile de comunicare, gandirea
concretda, memoria deficitard), nevoia de
sprijin si dificultatile de invatare pe care le
intampina elevii cu deficientd mintala

integrati, impactul social al deficientei
mintale (discriminare, marginalizare, dar si
toleranta, integrare, handicap) [8].
Atitudinea ezitanta a colegilor de clasa
si a profesorilor fatd de integrarea copiilor
cu dizabilitati poate fi explicata prin lipsa de

informare si experienta de relationare cu
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copiii ,,deosebiti”, lipsa de cunostinte
speciale privitoare la particularitatile lor de
comportament si la performanta etc. Cadrele
didactice, dincolo de dificultatile legate de
necesitatea de a adapta propriul demers
consolideaza atitudini adecvate la colegii de
clasa, prin relatii de colaborare activd si
comunicare asertivd. Pentru ca grupul de
copii s se transforme intr-un colectiv unit,
este nevoie de mai multe schimbari, pe care
profesorul, in calitatea lui de lider formal al
grupului, le poate face. Metodele si formele
de educatie trebuie sd contribuie atat la
indeplinirea  obiectivelor ~comune ale
grupului, cat si a celor ale aspiratiilor
individuale ale membrilor sai. Ele trebuie sa
se adapteze atét la particularitatile de varsta
ale elevilor din grup, cat si la particularitatile
lor individuale, asigurandu-le o tratare
individuala si diferentiati [14]. In ceea ce
priveste particularitatile individuale, trebuie
acordata o atentie deosebitd elevilor cu
dizabilitati, celor care nu pot atinge nivelul
colegilor de aceeasi varstd si necesita
realizarea cerintelor educationale speciale
sub raportul asigurarii serviciilor de suport
pentru o dezvoltare si educatie adecvate
tulburari de dezvoltare se va apropia de
grupul de elevi slabi sau indisciplinati,
incalcand deseori regulamentul scolar si
normele va fi

social-morale, mereu



sanctionat de catre educatori si respins de
catre mediul scolar (colegi). Ca urmare,
acest tip de scolar intra in relatii cu alte
persoane  marginalizate, In  grupuri
subculturale si trdieste in cadrul acestora tot
ceea ce nu-i oferd societatea.

Din

cauza comportamentului

discordant 1litati
raport cu normele si valorile comunitatii
sociale, persoanele cu tulburari de
comportament sunt, de regula, respinse de
catre societate. Aceste persoane sunt puse in
situatia de a renunta la ajutorul societatii, cu
institutiile sale, trdind in familii-problema,
care nu se preocupa de bundstarea copilului.
Atitudinea favorabild a elevului fata de
scoald, in care actiunile instructiv-educative
devin accesibile pentru copil si in care se
aplica metode educative speciale de formare
a coeziunii grupului scolar, unde exista

motivatia de a sustine efortul copilului in

munca de invdtare, predomind stilul
educational 1n care copilul poate fi
considerat un colaborator la actiunile

desfasurate pentru educatia sa si membru
deplin al grupului scolar, va contribui la

corespondenta  totalda intre  solicitarile

e vy

de a raspunde la ele. Odata cu reevaluarea

programelor de educatie in scolile cu

practici incluzive si deplasarea accentelor pe
grupului  scolar,

formarea  coeziunii

integrarea copiilor cu dizabilitati in activitati
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scolare si extrascolare, vor fi rezolvate multe

din problemele semnalate si succesul
actiunilor de integrare in grupul scolar
coeziv vor deveni o realitate atractiva pentru

copiii cu dizabilitati.
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Die konjunktivischen ,,fast/beinahe” —
Siatze aus der Sicht der

Konstruktionsgrammatik

Propozitiile conjunctive cu ,,fast/beinahe”
(aproape/aliaturi) din punctul de vedere al
gramaticii constructiviste

Victor Chiseliov,

doctor in filologie,
conferentiar universitar, Catedra de
filologie germana,

Facultatea de Limbi si Literaturi
Straine,

UPS ,,Ion Creanga”, Chisinau

Rezumat

In acest articol, autorul sintetizeaza
aborddrile teoretice care se refera la descrierea
limbajului prin intermediul modelului empiric,
cu o gramaticdi de constructii (CG); sunt
reflectate in mod concis principiile fundamentale
si conceptele de baza ale CG — constructie,
precum si curentele dominante din perioada
indicata. Descrierea inventarului de constructie,
a asa-numituluiconstructicon, incepe cu
identificarea unor constructii separate. Totodata,
autorul 1si propune sd identifice frazele
conditionate introduse cu adverbs fast/beinahe,
specifice, In ceea ce priveste constructia, limbii
germane.

Cuvinte-cheie: gramatica constructivista,
constructie, perechile ,,forma-sens”, model bazat
pe utilizare, conventionalitate,
noncompozitionalitate, modele prototipice.
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