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INTRODUCERE
Suportul de curs Didactica limbii si literaturii romdne Il este destinat masteranzilor programului

de studii Didactica Invatamantului primar. Absolventii acestui program vor activa in calitate de
cadre didactice la nivelul invatimantului primar, avand functia de orientare-indrumare
metodologica a agentilor educationali si venind cu sugestii metodologice la predarea-invatarea-
evaluarea disciplinei Limba si literatura romana in scoala primara.

Abilitatile formate masteranzilor prin cursul Didactica limbii si literaturii romane Il vizeaza:
metodologia formarii competentelor specifice elevilor nivelului primar de invatamant la disciplina
Limba si literatura romana;
aplicarea si selectarea metodelor didactice in vederea eficientizarii procesului

didactic la disciplina Limba si literatura romana;
elaborarea proiectarii didactice personalizata de lunga si de scurta durata la nivelul invatamantului
primar;
dezvoltarea strategiilor de evaluare a rezultatelor scolare.
Cursul Didactica limbii si literaturii romane Il asigurd continuitatea pregétirii la ciclul I-1l in
planul formadrii profesionale a cadrelor didactice la nivelul primar de Tnvatamant.

Studierea cursului Didactica limbii si literaturii romane Il ii va ajuta pe masteranzi sa organizeze
procesul educational bazat pe calitate, selectand si aplicand cele mai eficiente strategii didactice de
predare-invatare-evaluare a disciplinei Limba si literatura romana in clasele primare, concepute in
premisa activ-participativului, in scopul modernizarii sistemului de invatamant primar.

Diversele activitati practice lucru individual vor contribui la formarea lor profesionala in scopul
eficientizdrii procesului de predare-invatare-evaluare a disciplinei Limba si literatura romand in
clasele primare.

Suportul de curs contine 10 unitati de curs, incluzand:
curricula disciplinei;
obiectivele pentru fiecare unitate de curs;
discursul didactic ce include sinteze teoretice si practice, realizate in baza lucrarilor stiintifice cu
scopul de a completa cunostintele masteranzilor obtinute la ciclul I;
activitati didactice pentru seminarii si laboratoare;
activitati didactice pentru lucrul individual si produsul acestora;

bibliografie.

Titular de curs: Valentina Ciobanu, doctor in filologie, conferentiar universitar



Denumirea programului de studii Didactica invatdmantului primar
Ciclul I
Denumirea cursului Didactica limbii si literaturii romane 11
Stiinte ale Educatiei si Informatica / Pedagogia

Facultatea/catedra responsabila de curs fnvagimantului Primar

Titular de curs Ciobanu Valentina, dr., conf. univ.
Cadre didactice implicate
e-mail valentinaciobanuandrei@yahoo.com
Numar Total ore
curscl:J(I)t?iUI SHEBLIG | AT sSterrlT}Ie Iroetal GOMTACE _studiu
ECTS direct individual
S.02.0.009 5 I 2 150 35 115

Descriere succinti a integrarii cursului in programul de studii

Disciplina Didactica limbii si literaturii romdne constituie a doua parte a cursului din doud parti
Didactica limbii si literaturii romdne si se incadreaza in seria disciplinelor cu acelasi generic, care
vizeazad, respectiv, didactica matematicii, stiintelor, artelor si tehnologiilor in clasele primare.

Aceasta disciplind dezvolta intr-o maniera structuralistd achizitiile profesionale in didactica limbii si
literaturii roméane dobandite in cadrul programelor de licentd din domeniul de formare profesionald
Pedagogie 1n invatdmantul primar, si le generalizeazd pe domeniile standardelor de competenta
profesionald ale cadrelor didactice si manageriale din invatdmantul general.

Competente dezvoltate in cadrul cursului
Interpretarea explicativa a teoriilor si metodologiilor avansate in domeniul didacticii limbii si literaturii
romane in clasele primare din perspectiva managementului curriculumului la nivelul clasei de elevi si la
cel institutional;

Explorarea conexiunilor intra-, inter- , pluri- si transdisciplinare in contexte de implementare a politicilor
educationale la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;

Deciderea solutiilor eficiente in situatii de problema aferente disciplinei Limba si literatura romana in
clasele primare;

Elaborarea unor cercetari teoretico-aplicative cu referire la aspecte de actualitate ale didacticii limbii si
literaturii romane in clasele primare;

Formularea si argumentarea punctelor de vedere proprii in domeniul didacticii limbii si literaturii romane
in clasele primare;

Autoevaluarea si evaluarea reciproca a proceselor si produselor de invatare;

Proiectarea traseelor proprii de continuare a formarii profesionale intr-o maniera autodirijatd sau
autonoma.

Finalitati de studii

1 finalizarea cursului, studentul va demonstra ca este capabil:
Sa explice concepte si teorii aferente didacticii invatamantului primar din perspectiva disciplinei Limba si
literatura romana;
Sa implementeze teorii si metodologii avansate la proiectarea, desfasurarea si evaluarea activitdtilor
didactice la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare, in contextul politicilor educationale
actuale;
Sa efectueze managementul curriculumului disciplinei Limba si literatura romand pentru invatdmantul
primar la nivelurile clasei de elevi, institutiei de invatdmant;
Sa practice tehnologii moderne de remediere pedagogica a elevilor in vederea imbunatatirii
performantelor la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;
Sa analizeze resurse din domenii de specialitate si inter/transdisciplinare ca bazd a dezvoltarii ideilor
proprii aplicabile la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;
Sa aprecieze schimbarile din mediul educational pentru a raspunde prompt la necesitatile de actualizare a
activitatii profesionale la disciplina Limba si literatura romana in clasele primare;
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Sa produca investigatii pedagogice si sd valorifice rezultatele in practica disciplinei Limba si literatura
romana in clasele primare, In conformitate cu principiile si normele de etica profesionald;

Sa-si autogestioneze cariera din perspectiva performantelor profesionale in domeniul didacticii limbii si
literaturii romane in clasele primare.

Preconditii

Disciplina Didactica limbii si literaturii romdne | din semestrul precedent al programului de studii.

Repartizarea orelor

Nr. Unitati de invatare Total Ore contact | Ore

d/o ore direct studiu indiv.
C S L

1. Repere teoretico-metodologice in | 10 2 8

formarea competentei de comunicare la
elevii nivelului primar de invatdmant.

2. Formarea competentei specifice de 16 2 2 12
receptare a mesajului oral in situatii de
comunicare, manifestand atitudine
pozitivd,  atentie  si  concentrare.
Comunicarea monologata.

3. Formarea competentei specifice de 16 2 2 12
receptare a mesajului oral in situatii de
comunicare, manifestand atitudine
pozitivd,  atentie  $i  concentrare.
Comunicarea dialogata.

4. Formarea competentei specifice de 16 2 2 12
receptare a textelor literare si nonliterare
prin tehnici de lectura adecvate, dand
dovada de citire corectd, cursivd si
expresiva.

5. Metodologia dezvoltarii vocabularului | 16 2 2 12
prin textul literar la elevii nivelului
primar de invatamant.

6. Formarea competentei de receptare a | 14 2 1 11
textelor literare  prin  valorificarea
mijloacelor artistice de modificare a
sensului.

7. Formarea competentei specifice de 16 2 2 12
producere a mesajelor simple in situatii
de comunicare, demonstrand tendinte de
autocontrol si atitudine creativa. Scrierea

functionala.

8. Metodologia  formarii  competentei K 16 2 12
ortografice la elevii nivelului primar de
invatamant.

9. Aspecte teoretice si praxiologice ale 16 2 2 12
predarii-invatarii-evaluarii disciplinei

Limba si literatura romana intr-0 viziune
inter-, multi- si transdisciplinara.

10. Metode si tehnici de eficientizare a 16 2 2 12
predarii lectiilor de Limba si literatura




romana.
TOTAL 150 20 15 115

Unitatea de inviatare nr. 1. Repere teoretico- metodologice in formarea competentei de
comunicare la elevii nivelului primar de invatamant

Curs:

Metode si tehnici eficiente privind formarea competentei de comunicare la elevii din clasele primare.

Unitatea de invitare nr. 2. Formarea competentei specifice de receptare a mesajului oral in
situatii de comunicare, manifestind atitudine pozitiva, atentie si concentrare. Comunicarea
monologata

Curs:

Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de comunicare monologata la elevii
nivelului primar de invatamant.

Seminar:

Dificultati tipice privind formarea competentei de comunicare monologatd. Strategii de prevenire si
combatere.

Unitatea de inviatare nr.3. Formarea competentei specifice de receptare a mesajului oral in
situatii de comunicare, manifestind atitudine pozitivd, atentie si concentrare. Comunicarea
dialogata

Curs:

Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de comunicare dialogata la elevii claselor
primare.

Seminar:

Dificultati tipice privind formarea competentei de comunicare dialogatd. Strategii de prevenire si
combatere.

Unitatea de invitare nr. 4. Formarea competentei specifice de receptare a textelor literare si
nonliterare prin tehnici de lectura adecvate, dind dovada de citire corecta, cursiva si expresiva

Curs:

Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de receptare a textelor literare si nonliterare
prin tehnici de lecturd adecvata.

Seminar:

Metode si tehnici eficiente privind formarea competentei de receptare a textelor literare si nonliterare
prin tehnici de lectura adecvata.

Unitatea de invatare nr. 5. Metodologia dezvoltirii vocabularului prin textul literar la elevii
nivelului primar de invatamant

Curs:

Metode si tehnici eficiente privind dezvoltarea vocabularului prin textul literar.

Seminar:

Dificultati tipice privind dezvoltarea vocabularului prin textul literar.

Unitatea de inviatare nr. 6. Formarea competentei de receptare a textelor literare prin
valorificarea mijloacelor artistice de modificare a sensului

Curs:

Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de receptare a textelor literare prin
valorificarea mijloacelor artistice de modificare a sensului la elevii claselor primare.

Seminar:

Dificultati tipice privind formarea competentei de receptare a textelor literare prin valorificarea
mijloacelor artistice de modificare a sensului.

Unitatea de inviatare nr.7. Formarea competentei specifice de producere a mesajelor simple
in situatii de comunicare. Scrierea functionala.

Curs:

Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei specifice de producere a mesajelor simple
8



prin scrierea functionala la elevii nivelului primar de invatamant.

Seminar:
Dificultati tipice privind formarea competentei specifice de producere a mesajelor simple prin scrierea
functionala la elevii claselor primare.

Unitatea de inviatare nr. 8. Metodologia formarii competentei ortografice la elevii nivelului
primar de invatamant

Curs:
Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei ortografice la elevii claselor primare.

Seminar:
Dificultati tipice privind formarea competentei ortografice la elevii claselor primare.

Unitatea de invitare nr. 9. Aspecte teoretice si praxiologice ale predarii-invatarii-evaluarii
disciplinei Limba si literaturia romana intr-o viziune inter-, multi- si transdisciplinara

Curs:
Repere teoretice si praxiologice de abordare a interdisciplinaritatii, multidisciplinaritatii = si
transdisciplinaritatii la disciplina Limba si literatura roméana.

Seminar:

1. Dezvoltarea competentei comunicative in viziune inter-, multi- si transdisciplinara la disciplina
Limba si literatura romana.

Unitatea de invatare nr. 10. Metode si tehnici de eficientizare a predarii lectiilor de Limba si
literatura romana

Curs:
Metode didactice aplicate la eficientizarea predarii-invatarii-evaluarii disciplinei Limba si literatura
romana.

Seminar:

1. Dificultati tipice privind aplicarea metodelor de eficientizare a predarii-invatarii-evaluarii
disciplinei Limba si literatura romana.

Metode si tehnici de predare invitare
Metode didactice: de comunicare: explicatia, demonstratia, descrierea, conversatia, problematizarea,
lectura, lucru cu suportul curricular; de explorare: observarea, studiul de caz, modelarea, simularea
didactica, de actiune: exercitiul, elaborarea de proiecte, invatare bazatd pe sarcini de lucru, jocuri de rol,
de rationalizare: algoritmizarea.
Tehnici de dezvoltare a gindirii critice: Balonul variantelor si al conditiilor rezolutive, Interviul in trei
etape, Diagrama ideilor esentiale, Analiza SWOT, SINELG, Stiu- Vreau si stiu-invat.

Strategii de evaluare

Strategiile de evaluare vor include: evaluarea initiala si evaluarea de tip cumulativ: curenta si
finala.

Evaluarea curenta se va realiza prin diverse forme si metode: oral si 1n scris: eseu, referat stiintific,
proiectare individuale, portofoliu, sesiuni de postere, chestionarea orala, participarea la realizarea
sarcinilor de lucru individual la fiecare tema, prezentari digitale, lucrari scrise, proiecte didactice.

Conditii: prezenta activa la seminarii, prezenta obligatorie la evaludrile curente.

Evaluarile curente se vor realiza In baza urmatoarelor produse:

Evaluarea curentd 1. Eseu. Evaluarea curentd 2. Referat stiintific.

Evaluarea finala: Proiectul de grup

Conditiile de admitere pentru evaluarea finala: notele pozitive de la evaluarile curente (2
evaluari curente), realizarea lucrarilor de laborator; realizarea sarcinilor de lucru independent, notele
pentru raspunsurile orale in cadrul seminarelor, notele pentru realizarea sarcinilor practice la seminare
vor forma o singurd notd, care Tmpreund cu cea de la examen va constitui nota finala.

Nota semestriald se constituie din: notele obtinute la doua evaludri curente obligatorii; notele
obtinute eventual pentru raspunsurile orale de seminarii si de laborator, in cadrul studiului individual.

Nota finala se constituie din urméatoarele componente: 60% din nota constituie evaludrile curente
realizate pe parcursul semestrului - nota semestriala si 40% din nota constituie rezultatul evaluarii finale
(examen).



Studiul individual
Unitati de
invitare

Ore de

studiu

indiv.
Repere 8

teoretico-

metodologice in

formarea

competentei de

comunicare la

elevii nivelului

primar de

invatamant.

Formarea 12
competentei
specifice de
receptare a
mesajului oral in
situatii de
comunicare,
manifestand
atitudine pozitiva,
atentie si
concentrare.
Comunicarea
monologata

Formarea 12
competentei
specifice de
receptare a
mesajului oral in
situatii de
comunicare,
manifestand
atitudine pozitiva,
atentie si
concentrare.
Comunicarea
dialogata.

Formarea 11
competentei
specifice de
receptare a
textelor literare si
nonliterare prin
tehnici de lectura
adecvate, dand
dovada de citire
corectd, cursiva si
expresiva.

Unitati
de continut

Metode
eficiente
utilizate la
formarea
competentei de
comunicare.

Formare
a competentei
de comunicare
monologata la
elevii claselor
I-1V.

Formarea
competentei de
comunicare
dialogata la
elevii claselor
I-11.

Formarea
competentei de
comunicare
monologata la
elevii claselor
HI-1V.

Aspecte
praxiologice
privind
formarea
competentei
specifice de
receptare a
textelor literare
si nonliterare
prin tehnici de
lectura
adecvate la
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Produsul
preconizat

Lucrare practica
individuala: proiectul
unei activitati didactice
bazate pe sarcini de
lucru cu aplicarea celor
mai variate metode ce
contribuie la
dezvoltarea
competentei de
comunicare (format
digital).

Luctrare practica
de grup: reflectie de
grup privind
dezvoltarea
competentei de
comunicare
monologata.

Proiectarea unei
activitati didactice
privind comunicarea
dialogata.

Proiect de grup
(prezentari digitale)

Lucrare practica
in perechi: reflectie
privind necesitatea
actualizarii
vocabularului elevilor
din clasele primare.

Modalitati de
evaluare

Verificare
reciproca.
Autoevaluare.

Verificare
reciproca.
Autoevaluare.

Verificare
selectiva.

Verificare
reciproca.
Autoevaluare.



elevii claselor
I-1V.

Metodologia 12 | Elucidarea Studii de caz in Evaluare
dezvoltarii dificultatilor echipe: elucidarea frontala.
vocabularului prin de actualizare | dificultatilor de Autoevaluare.
textul literar la a actualizare a
elevii nivelului vocabularului | vocabularului la elevii
primar de la elevii din din clasele primare.
invatamant. clasele

primare.

Formarea 11 Metode Prezentare Evaluare
competentei de eficiente PowerPoint. curenta.
receptare a folosite la
textelor literare dezvoltarea
prin valorificarea competentei de
mijloacelor receptare a
artistice de textelor literare
modificare a si nonliterare
sensului.

Formarea 12 Dificulta Studii de caz in Evaluare
competentei ti tipice privind | echipe: elucidarea frontala.
specifice de scrierea dificultatilor privind Autoevaluare.
producere a functionalda la | formarea scrierii
mesajelor simple nivelul functionale la elevii din
in situatii de invatamantului | clasele primare.
comunicare, primar.
demonstrand
tendinte de
autocontrol si
atitudine creativa.

Scrierea
functionala.

Metodologia 12 Elucidar Comunicari orale Evaluare
formarii ea dificultatilor reciproca.
competentei tipice in Autoevaluare.
ortografice la formarea
elevii nivelului competentei

primar de
invatamant.

ortografice la
elevii nivelului
primar de
invatdmant.
Proiectarea,
realizarea si
autoevaluarea
unei dictari
creative.
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Aspecte 12 Elucidar Lucru individual: Evaluare

teoretice si ea dificultatilor | Proiect didactic reciproca.
praxiologice ale in realizarea realizand conexiunile Autoevaluare.
predarii-invatarii- conexiunilor inter, multi si
evaluarii inter, transdisciplinare
disciplinei Limba multidisciplina | (format digital).
si literaturia re si
romana intr-0 transdisciplinar
viziune inter-, e.
multi- i
transdisciplinara.
Metode si 10 Metode Lucrare practica Evaluare
0. tehnici de si tehnici de in grup: curenta.
eficientizare a eficientizare a dezbateri in grup
predarii lectiilor lectiilor de privind aplicarea
de Limba si Limba si metodelor si
literatura romana. literatura tehnicilor de
romana. eficientizare a lectiilor
de Limba si literatura
romana.
Total 115
Bibliografie

Cadrul normativ:

1. . Standarde de eficienta a invatarii. Chisindu: ©ME; Lyceum, 2012.

https://mecc.gov.md./sites/default/files/standarde deeficienta_a_invatarii.pdf

3.Standarde de competenta profesionala ale cadrelor manageriale din invatamantul general,

aprobate prin Ordinul ministrului educatiei nr. 623 din 28.06.2016.

https://mecc.gov.md/sites/default/files/standarde cadre manageriale.pdf

4. Standarde de competenta profesionala ale cadrelor didactice din invatamdntul general, aprobate
Prin Ordinul ministrului educatiei nr. 623 din 28.06.2016.

https: //mecc.gov.md./sites/default/files/standarde cadre didactice.pdf

5. Planul educational individualizat. Structura-model si ghidul de implementare

(editie revizuita si adaptatd), aprobat prin Ordinul MECC nr. 671 dimn 01.07.2017.

http://edusoroca.md/wp-content/uploads/2018/09/PLANUL educational 2018.pdf

6.Curriculum national. Invatamdnt primar, aprobat prin Ordinul MECC nr.1124 din 20.07.2018.

https://mecc.gov.md./sites/default/files/curriculum_primare_site.pdf

7.Ghid de implementare a curricumului pentru invatamantul primar. Chisinau:© MECC; Lyceum,
2018.

https://mecc.gov.md./sites/default/files/ghid curriculum primare rom. 5 pdf

8.Instructinea privind managementul temelor pentru acasa in invatamantul primar, gimnazial §i
liceal, aprobata prin Ordinul MECC nr.1249 din 22.08.2018.

https //mecc.gov.md./sites/default/files/instructiune teme pentru acasa.pdf

9. Instructinea privind organizarea invatamantului la distanta pentru copiii cu dezabilitati,
aprobata prin _Ordinul MECC nr. 1934 din 28.12.2018.

https //mecc.gov.md./sites/default/files/anexa la ordinal nr. 1934 din 28.12.2018. pdf

10.Planul-cadru pentru invatamantul primar, gimnazial si liceal, anul de studii 2019-2020, aprobat
prin ordinal MECC nr. 321 din 29.03.20109.

https://macc.gov.md./sites/default/files/plan-cadru 2019-2020 web sait. pdf

11.Repere metodologice privind organizarea procesului educational in invatamantul primar in

anul de studii 2019-2020, aprobat prin Ordinul MECC nr. 1046 din 21.08.2019.

https://mecc.gov.md./sites/default/files/2 invatamant primar 2019-2020 final. pdf

12.Instructiunea privind organizarea procesului educational si aplicarea curriculumului national
pentru invatamdntul primar in conditiile activitatii sSimultane, aprobata prin Ordinul MECC
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https://mecc.gov.md./sites/default/files/standarde_deeficienta_a_invatarii.pdf
https://mecc.gov.md/
http://edusoroca.md/wp-content/uploads/2018/09/PLANUL%20educațional%202018
https://mecc.gov.md./sites/default/files/2

1272 din 04.10.20109.

https: //mecc.gov.md./sites/default/files/instructiune privind organizarea procesului educational si
aplicarea curriculumului national pentru invatamantul primar in conditiile activitatii simultane-
copy.pdf
13.Nomenclatorul tipurilor de documnetatie scolard, aprobat prin Ordinul MECC nr. 14 67 din
12.11. 2019. https://mecc.gov.md./sites/default/files/ ordin_modificare_nomenclator_1.pdf
14.Instructiunea privind completarea catalogului scolar, clasele 1-1V, aprobata prin Ordinul

MECC nr. 842 din 03.07.2019, modificata prin Ordinul MECC nr. 469 din 13.11.2019.
https: //mecc.gov.md./sites/default/files/ ordin_nr.842- din 03.07.2019.pdf
https: //mecc.gov.md./sites/default/files/ ordinal 1469 din 13.11.2019 ctalog.pdf
15. Metodologia privind evaluarea criteriala prin descriptori in invatamantul primar, aprobata

prin
Ordinul MECC nr. 1468 din 13.11. 2019. https: //mecc.gov.md./sites/default/files/ mecd _1-
4 15.11.2019 site.pdf
16. Ghid de implementare a metodologiei privind evaluarea criteriala prin descriptori in
invatamantul primar, clasele I-IV. Chisinau:© MECC, 2019.
https://mecc.gov.md./sites/default/files/ghid ecd_1-4 20.11.2019_site_final.pdf
Suporturi de curs universitar:
17. Ciobanu V. Teorii si metodologii avansate in invatamantul primar (limba si comunicare) —
Chiginau, UPS ,,Ion Creanga”, 2017.
Literatura de specialitate (obligatorie)
. Cartaleanu T. Didactica studiului integrat al limbii si literaturii roméne in gimnaziu. Chisindu,
2014.
19. Aftenii M. Perfectionarea sistemului de invatare a citirii si scrierii. Chiginau, 1980.
20. llie E., Didactica limbii si literaturii romane. lasi: Editura Polirom, 2014.
21. Lazér A. Limba si literatura romana pentru invatamantul primar-studii de metodica. Targoviste:
Editura Bibliotheca, 2018.
22. Niculescu E. Didactica limbii si literaturii romane pentru invatdmantul primar. Bacdu: Editura
Egal, 2003, p.3015.
23. Serdean I. Didactica limbii si literaturii romane in Invatimantului primar. Bucuresti: Editura
Corint, 2003.
Literatura de specialitate (obligatorie)
24. Pamfil Al. Limba si literatura romana in scoala primara. Pitesti, Editura Paralela 45, 2009.
25. Panisoara O. Comunicarea eficienta: Metode de interactiune educationala. Iasi: Polirom, 2010.
26. Nuta S. Metodica predarii limbii romane in clasele primare. Bucuresti: Editura Aramis, 2000.
Septelici Al. Limba si literatura romana in clasele I-1V-a. Chisindu, 2009.
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1. REPERE TEORETICO-METODOLOGICE iN FORMAREA COMPETENTEI DE
COMUNICARE LA ELEVII NIVELULUI PRIMAR DE iINVATAMANT
1. Delimitari conceptuale ale competentei de comunicare.

2. Aspecte metodologice pentru formarea competentei de comunicare la elevii nivelului primar
de invatdmant.

3. Metode si tehnici eficiente privind formarea competentei de comunicare la elevii din clasele
primare.

Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

o sa descrie metodologia formarii competentei de comunicare;

. sa enumere liniile de progresie la nivelul formarii competentei de comunicare;

. sd aleagd metodele eficiente de formare a competentei de comunicare la elevii din clasele
primare;

o sa elaboreze proiectele didactice de scurta durata in care competenta urmarita sa fie cea de

formare a abilitatilor de comunicare la elevii de varsta scolara mica.

1.1. Delimitari conceptuale ale competentei de comunicare

Nivelul primar de invatamant se sincronizeaza cu reforma curriculara in Republica Moldova care
este directionatd spre realizarea unui invatamant de calitate. Trecerea de la curriculum axat pe
obiective la curriculum axat pe formarea de competente implica aparitia multor intrebari. Pentru a
nu aparea incertitudini, cadrele didactice trebuie sa identifice necesitatile si sa le aplice in activitatea
lor de zi cu zi.

”Adaptarea noii variante de curriculum pentru Limba si literatura romana la finalitdtile curente
ale educatiei se focalizeaza, in continuare, asupra extinderii aspectului functional-aplicativ si asupra
necesitatii de a valorifica la maximum experientele traite de copil in varii contexte” [4, p.20].

“"Competentele reprezintd un pachet transferabil si multifunctional de cunostinte, capacititi,
deprinderi si atitudini care 1i permite individului sa-si realizeze implinirea si dezvoltarea
profesionald. Fiecare competenta poseda o structura interna bine determinata ce include: cunostinte,
capacitati cognitive, capacitati praxiologice, atitudini, emotii”’[4, p.8].

Competenta nu se formeaza la finele unei lectii sau modul sau chiar an de studiu. Procesul
formarii competentelor este de lungad duratd si perioada de formare a acestora e determinatd de
durata perioadei la nivelul respectiv.

“Competenta scolara este un ansamblu/sistem integrat de cunostinte, capacitati, deprinderi si
atitudini dobandite de elev prin invatare si mobilizate in contexte specifice de realizare, adaptate
varstei elevului si nivelului cognitiv al acestuia, in vederea rezolvarii unor probleme cu care acesta

se poate confrunta in viata reala” [4, p.8].
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In Dictionarul explicativ al limbii romane, termenul comunicare indici actiunea de a comunica si
rezultatul ei.

e Comunicarea este o actiune prin care oamenii transmit idei si sentimente, pe de alta parte,
afla despre ideile si sentimentele celorlalti.

Referindu-se la comunicare Tatiana Callo sustine “comunicarea este un mecanism continuu si
tranzactional implicand participanti si coparticipanti” [2, p.88].

Liliana Ezechil este de parere cd “atitudinea comunicativa se exprima nu numai vorbind
»fintuind cu privirea interlocutorul ori ,,ascultdnd,” ci prin suplimentarea cu sens personal si
interpersonal a continuturilor transmise. Din aceastd cauza atitudinea comunicativa este considerata
ca fiind in strnsa legaturd cu aptitudinea sau competenta de a comunica si devine o trasatura
distinctiva a stilului comunicativ”[4, p.75].

Din punct de vedere stiintific, actul de comunicare este procesul de transmitere a informatiilor si
sentimentelor de la un individ cétre alt individ sau de la un grup la altul.

Astazi, a comunica, a informa si a fi informat - reprezintd trasdtura definitorie a existentei
fiecaruia din noi, devenita intr-atat de pregnanta incat nici macar nu mai este perceputd in mod
constient.

o Competenta comunicarii este dobandita, parcurgandu-se etape multiple. Competenta este
rezultatul comunicativ al istoriei personale si interactiunii sale cu lumea inconjuratoare.

Competenta comunicarii cumuleaza intregul ansamblu de abilitati personale: a sti, a sti sa faci, a
sti sa devii; ea este un rezultat egal al stiintei si artei.

O comunicare se rezumd, de fiecare data, la satisfactia provocata si pastrata ori amplificata
pentru cele doua parti. Nu este suficienta competenta unuia, daca interlocutorul este lipsit de
abilitati minimale.

Autoarea L. Ezechil precizeaza ,competenta de a comunica face, dintotdeauna, obiectul
preocupirilor celor interesati de problematica educatiei. In mod intuitiv parintii, dar si educatorii
scolari din toate timpurile au reflectat asupra modalitatilor de a se face cat mai bine intelesi in
formularea cerintelor, asupra manierei de preluare de catre tineri a experientei de viatd a
varstnicilor” [4, p.101].

Vorbirea, gestica, scrisul si cititul au fost, de veacuri, principalele cai prin care s-a realizat actul
acestei transmisii [4, p.101].

“Finalitatile educasiei lingvistice si literare in clasele primare determind competentele specifice
la prim nivel de concretizare, vizand:
dezvoltarea competentei comunicative orale si scrise;
structurarea competentei de intelegere si interpretare a universului textual in general si al celui

literar si nonliterar;
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consolidarea competentelor cognitive si actionale in ansamblul lor [6, p.22].

Finalitatea majora a studiului disciplinei limba si literatura roméana este la ora actuala,
dezvoltarea competentei de comunicare.

Focalizarea studiului limbii si literaturii roméane asupra competentei de comunicare are ratiuni
educative specifice. Modelul curricular in vigoare - modelul comunicativ-functional - a fost generat
de intentia de redimensionare a invatamantului traditional.

Competentele specifice ale disciplinei Limba si literatura romana, fixate pentru nivelul primar de
invatdmant, se vor forma pe parcursul celor patru ani de scoald primara, prin intermediul unitatilor
de competenta curriculare preconizate pentru fiecare modul si obiectivelor operationale ale fiecarei
lectii.

Concomitent Limba si literatura romdnd in corelare cu celelalte discipline de studiu in clasele
primare vor contribui la dezvoltarea competentelor transdisciplinare care se formeaza “progresiv si
gradual pe niveluri si cicluride invatamant” [3, p.12].

“Competentele specifice ale educatiei lingvistice si literar-artistice in clasele primare profileaza
un sistem de competente (cunostinte, capacitdti, atitudini manifestate prin comportamente si
directionate spre rezolvarea unor probleme) de formare lingvistica si literar-artisticd a elevilor la
aceasta varsta”[6, p.21].

1.2. Aspecte metodologice pentru formarea competentei de comunicare la elevii nivelului
primar de invatamant

Unul dintre obiectivele importante ale nivelului primar de invatamant este formarea
competentei de comunicare la elevi. Realizarea acestui obiectiv in conditii dintre cele mai bune are
implicatii favorabile pentru intreaga evolutie intelectuald a scolarilor. In activitatea de invitare la
toate disciplinele nu poate fi conceput un succes real fara ca elevii sa dispuna de posibilitatea de a
se exprima. Aceastd competentd se rasfrange pozitiv asupra intregii lor formatii, influentand
nemijlocit atit procesele de cunoastere, prin continutul informativ pe care-1 vehiculeaza, cat si
intregul comportament al elevilor.

”Fundalul teoretic al modelului comunicativ- functional cuprinde-alaturi de problematica
situatiei de comunicare si de functiile limbajului - si conceptul de competentd de comunicare”[8,
p.42].

”Procesul formarii competentelor comunicative se bazeaza pe interferenta tuturor tipurilor de
vorbire (comunicare)”’[9, p. 136].

Studiul limbii si literaturii roméane are o insemnatate cu totul deosebita in formarea/dezvoltarea
competentelor comunicative la elevii din clasele primare. Fara insusirea corespunzatoare a limbii si
literaturii romane nu poate fi conceputd evolutia intelectuald a elevilor, pregatirea lor

corespunzatoare la celelalte obiecte de invatamant, insdsi viata si activitatea sociala viitoare.
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La nivelul primar de invatamant se urmareste atat cultivarea limbajului oral si scris al elevilor,
cunoasterea si folosirea corecta a limbii materne, cat si invatarea unor tehnici de baza ale activitatii
intelectuale, cum sunt cititul, scrisul §i exprimarea corecta.

T. Callo vorbeste despre competenta de comunicare ca fiind un intreg ansamblu de abilitati
personale, un rezultat egal al stiintei si artei, neexistand un mod ideal de comunicare [1, p.37].

”La formarea competentei de comunicare, In opinia cercetdtorilor, contribuie mai multi factori:
familia, gradinita, radioul, televiziunea, internetul, scoala. Cel mai important factor e considerata
scoala si, in special, lectiile de limba si literatura romana” [9 p.137].

In acelasi sens Ioan Serdean sustine ci “formarea competentelor de comunicare isi giseste cel
mai propice domeniu de afirmare in studiul limbii si literaturii romane” [10, p.232].

Competenta de comunicare a scolarilor mici se dezvoltd in toate imprejurdrile, atat In activitati
didactice, cat si in cele extradidactice in care elevii sunt pusi in situatia sa exerseze actul vorbirii.

Datorita importantei deosebite a dezvoltarii acestei competente, in clasele primare prin modulul
Tainele cartii se stimuleaza preferintele de lecturd, care are ca principal obiectiv dezvoltarea
posibilitatilor de exprimare a elevilor.

”Curriculumul actual reliefeaza, prin modulul tainele cartii cele trei ipostaze didactice ale
textului literar-suport al lecturii, opera literara si obiect cultural, axandu-se pe scopul educatiei
literar-artistice de formare a cititorului cult” [3, p.22].

Dezvoltarea competentelor comunicative au in vedere asigurarea continuitatii intre ceea ce se
realizeaza in gradinitd, pe linia cultivarii capacitatii de exprimare a copiilor si ceea ce trebuie sa se
faca in scoala.

Tatiana Cartaleanu sustine ”competenta de comunicare lingvistica se manifesta pe parcursul
vietii si in functiile de intentiile celui care vorbeste si de rolurile asumate” [2, p.24].

In acest sens Al Septelici sustine ca “chiar din primele zile de scoald e necesar si-i invatim si se
exprime corect, logic si expresiv, orientandu-i permanent sa aleagd atent cuvintele, sa le introduca
in enunturi, expuneri si compuneri, corecte, originale” [9, p.137].

Una dintre sarcini tine de influenta pozitiva a exprimarii corecte pentru invatarea citirii si scrierii.
Se are in vedere exersarea organului fonator al vorbirii, in scopul asigurarii unei pronuntii clare,
pentru prevenirea unor greseli sau corectarea unor defecte de pronuntare a sunetelor sau a
cuvintelor. O altd sarcind este imbogatirea vocabularului prin folosirea cit mai frecventd a
cuvintelor nou invatate, precum si prin introducerea acestora in structuri corecte de limba.

Pe langa aspectele care {in mai mult de tehnica exprimarii corecte, dezvoltarea competentelor
comunicative au o evidenta functie formativ — educativa. Textele literare contribuie in mare masura
la dezvoltarea proceselor de cunoastere, iar prin continutul de idei al temelor abordate, contribuie la

educatia esteticd si morala a copiilor. Ca in orice activitate de Invatare, si in deprinderea exprimarii

17



corecte, succesul depinde mai des de masura in care elevii participa activ la procesul respectiv al
invatarii, in cazul de fata la exersarea exprimarii. Nu se poate concepe invatarea exprimarii fara ca
elevii nsdsi sa exerseze aceasta activitate.

Faptul ca elevii ascultd si inteleg ceea ce li se relateaza de catre o altd persoand (de catre
invatdtor) nu poate fi suficient pentru a invata sa se exprime ei Insisi, in mod liber, ceea ce cunosc,
observatiile, impresiile sau gandurile proprii. Exersarea verbalizarii libere, inca din clasa intai, in
special de catre elevii cu tulburdari in exprimare, creeazd premisele depasirii dificultdtilor de
adaptare de a relata aspecte din experienta personald, impresiile si observatiile pe care le-au facut
asupra realitatii in mijlocul carora traiesc si is1 desfasoara activitatea.

Pana la intrarea in scoala, atat in gradinita, cat si in familie, precum si in activitatile libere de
joc, imprejurdrile in care copiii exerseaza verbalizarea in mod liber sunt foarte frecvente, in unele
situatii nelimitate. Odatd cu intrarea lor in scoald, rigorile procesului de invatdmant, mai ales in
cazul unor alese cu efective mari, reduc simtitor ocaziile in care scolarii pot sd se exprime liber, sa
exerseze liberactul vorbirii. In conditiile lectiilor in care nu se folosesc metode active de invitare, se
pot intalni elevi care pe parcursul unor ore sau chiar zile intregi nu exerseaza deloc actul vorbirii,
sau daca totusi fac aceasta, verbalizarea lor se rezuma la reproducerea unei intrebari si la
completarea raspunsului cu lucruri dinainte cunoscute. In asemenea situatii, efortul elevilor este cu
totul neinsemnat, verbalizarea reducandu-se doar la aspectul ei exterior.

Fireste conditiile care asigurd desfasurarea normald a lectiilor impun ca elevii sd vorbeasca
numai cand sunt intrebati si acest lucru nu poate fi neglijat. Totusi exista posibilitatea pentru
extinderea considerabild a situatiilor in care sd fie angajati In exersarea actului exprimarii libere.
Acest lucru trebuie analizat la toate disciplinele scolare, precum si n activitatea extradidactica.

Cel mai prielnic cadru in care elevii pot exersa actul vorbirii In vederea dezvoltarii
competentelor comunicative, il constituie lectiile de Limba si literaturd romana. Eficienta acestor
lectii este determinatd de gradul exersarii vorbirii in cadrul lor. Asigurarea unor calitati elevate ale
comunicarii necesitd posedarea de cunostinte si abilitati. Pentru a forma la elevi aceste abilitafi si
curriculumul scolar a stabilit continuturi corespunzatoare, activitati de invatare.

Numai eforturile invatatorului si straduinta elevilor in acest domeniu vor contribui la cultivarea
unei exprimari corecte orale si scrise.

Cultivarea exprimarii corecte, coerente si expresive a elevilor constituie scopul principal al
predarii-invatarii limbii si literaturii romane.

Limba este un mijloc de comunicare, iar vorbirea procesul de comunicare. Din punct de vedere
psihologic vorbirea este o activitate intelectuald foarte complicatd. Procesul de dezvoltare a

competentelor comunicative este de lunga durata si cere dirijare sistematica din partea invatatorului.
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Nu este suficient doar a imbogati memoria elevului cu un anumit numar de cuvinte, Imbinari,
propozitii etc. Principalul consta in formarea la elevi a unei exprimari precise, expresive, corecte.
Pentru aceasta este necesar de a inarma elevii cu deprinderi de a reda corect (oral sau in scris), din
punct de vedere al continutului si al formei, gandurilor proprii si cele straine.

Folosirea corecta a vocabularului de catre elevi depinde in mare masurd de nivelul exprimarii
cadrului didactic. Invatitorul e exemplu viu in cultura comunicarii. Elevul il imita pe invatitor care
trebuie sa fie model in tot ce-i frumos si bun pentru formarea viitorului om. Invatitorul e cel ce
alege cuvintele, expresiile in relatiile sale cu elevii.

Pentru a realiza toate acestea se cere rezolvarea urmatoarelor sarcini:
imbogatirea vocabularului elevilor;
formarea competentelor de a folosi corect in vorbire propozitii si fraze;
dezvoltarea competentei de a utiliza expresii plastice;
cultivarea deprinderilor de vorbire coerenta.

1.3. Metode si tehnici avansate privind formarea competentei de comunicare la elevii din
clasele primare

Din multitudinea de competente-cheie/transversale evidentiem competente de comunicare in
limba roména care vizeaza abilitatea elevului de a exprima si interpreta ganduri, sentimente si fapte
pe cale orala si in scris (ascultare, vorbire, lectura, scriere), si de a interactiona intr-un mod adecvat
in cadrul intregii game a contextelor sociale si culturale in educatie si instruire, acasa sau in timpul
liber.

Formarea competentei de comunicare in limba studiatd presupune dezvoltarea complexa a
deprinderilor de receptare, vorbire, citire, scriere. Competentele comunicative se formeaza:

1. 1in cadrul lectiilor de limba si literaturd romani:

2. Inprocesul studierii compartimentelor limbii:

a) Din domeniul foneticii-notiuni referitoare la sistemul vocalic, consonantic, accentuare,
silaba, intonatia.

b) Din domeniul lexicului-notiunile de sens lexical, sens propriu si sens figurat, sinonime,
antonime, familia de cuvinte, camp lexical.

c) Din domeniul gramaticii — partile de vorbire, categoriile gramaticale, imbinari de cuvinte.

Pentru a dezvolta competentele de comunicare la micii scolari, se propune texte din diferite
domenii. Receptand un text literar, se pune accent pe dezvoltarea abilitatilor de intelegere si de
interpretare a textelor, formarea corectd a pronuntiei in limba datd, formarea deprinderilor de a
intelege ce se relateaza si de a reactiona adecvat la cele auzite.

”In realizarea unei exprimiri corecte , nuandate este hotdritoare o buna cunoastere a limbii
romane (la toate nivelurile ei: fonetica, lexicologie, morfologie, sintaxa)” [6, p.47].
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e Obiectivul principal al dezvoltarii competentelor comunicative este de a-i invata pe elevi sa
intocmeasca un text, sa lectureze, sa comunice atat oral, cat si in scris, in baza elementelor de
constructie a comunicarii, care se insusesc treptat.

e METODE APLICATIVE

1. Jocul didactic Povestea in cerc

Scopul jocului: sa alcatuiasca o poveste in grup.
Sarcina didactica:
respectarea continutului povestii in consecutivitate logicd, respectand continuitatea discursului
anterior.
Regulile jocului: Elevii sunt aranjati in cerc si alcatuiesc o poveste de grup. Primul elev incepe cu o
propozitie cu formula de inceput, apoi ceilalti elevi, ridicandu-se pe rand in picioare, alcatuiesc o
propozitie, respectand consecutivitatea logica si fara a retine procesul.
Elemente de joc: asteptarea, surpriza, aplauze
Mijloace de invatamant: hartie, pixuri, imagini.
Desfasurarea jocului:
De exemplu: Invitatorul incepe 4 fost odatd...
e  (Ceilalti continud, respectand logica continuitatii discursului anterior.
e Elevul care se retine, este eliminat din joc.
e In final scriu textul obtinut in cerc, addugand expresii.
e Prezentarea povestii obtinute.
e Concluzionarea despre lucrarile obtinute.

Mosul cu palarie:

Aranjati 1n cerc, elevii deplaseaza din mana in mana o paldrie, spunand cuvintele:
Mosul are palarie,
Mosul nostru multe stie.
Cel care s-a ales cu palaria in mana va raspunde la intrebari in baza textului studiat. In cazul
cand raspunde corect, colegii urmeaza exclamarea in cor a versurilor:
Mosul nostru multe stie,
Lasa altul mos sa fie.
In situatia cand elevul nu raspunde corect, este ajutat si se continui cu alte versuri:
Mosul nostru nu prea stie,
Lasa altul mos sa fie” [7, p.110].
Exercitiul

TIPURI DE EXERCITII DE COMUNICARE

1. Exercitii ce necesitd analiza textului;
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2. Exercitii ce necesitd determinarea subiectului textului, locului si timpului actiunii,
personajelor care participa la actiune, continutul de idei, mesajul textului;
3. Exercitii ce necesita gasirea unui titlu potrivit textului;
4. Exercitii de alcatuire a unui alt final al textului;
5. Exercitii de alcatuire a unui text pe una din temele date.
TEHNICI DE LUCRU

e  Gindeste-Perechi-Prezinta (GPP) “este o tehnica de participare in discutii si de formulare

in pereche a unei atitudini. Ea se combina cu alte tehnici de invatare si prezentarea solutiilor si cu
braistorming-ul in perechi” [2, p.14].
Elevii participa la discutii in perechi, formuleaza pareri, definitii, realizeaza unele sarcini.
Exemplu: Elevii impartiti in perechi discuta intrebarea: Cum credeti, de ce personajul Guguta
dorea s-o invete pe mama Sa sd mearga cu bicicleta? Fiecare elev este rugat sa reflecteze 3-5 minute
asupra sarcinii §i sa-si formuleze in scris opinia. Timp de 3-5 minute partenerii 1si prezintd reciproc
informatia si discuta opiniile, convenind asupra variantei optime. In final se prezintd opinia comuna.

® Interogare multiprocesuald: apare ca o esalonare fireascd a Intrebarilor, printre care nu

domina un tip, iar intrebarile literale sunt abordate doar pentru a ne convinge ca textul a fost citit
atent ” [2, p.16].

Interogarea multiprocesuald poate fi utilizata atat la un text, cat si la imagine. Ea permite analiza,

in consecutivitate logica de la simplu la compus, a unui text, a unei imagini

Exemplu: Invatatorul distribuie textul sau imaginile. Elevilor li se ofera timp pentru contemplare
sau gandire. Invititorul pregiteste lista de intrebari sau oferd tipologia intrebarilor elevilor pentru
ca ei singuri sa formuleze intrebari. Invatitorul enunta cate o intrebare si asteapta raspunsul elevilor.
Dupa ce s-a oferit raspuns la toate intrebarile, se pot realiza lucrari scrise in baza imaginii/textului.

®  Masa rotunda “este o tehnica de invatare prin colaborare, ce presupune dezvoltarea unei
idei intr-un grup restrans” [7, p.110].

Exemplu: Un membru al grupului noteaza o idee pe hartie si o transmite vecinului sau din stanga.
Acesta noteaza si el o idee s1 o transmite urmatorului. Ar fi bine ca fiecare elev sd scrie cu alta

culoare si doar hartia sa circule. In final grupul analizeazi ideile si le prezinta pe cele mai relevante.

®  Scrierea liberd/freewriting “este o tehnica elementard de declansare a creativitatii, de

formare a abilitatii de a-si ordona gandurile si de a-gi orienta imaginatia”[2, p.44].

e Exemplu: Selectim un citat sau un enunt adecvat pentru declansarea imaginatiei. Invatatorul
solicita ca elevii sa scrie timp de cinci minute, fard a se opri, orice le vine In gand privitor la
subiectul respectiv. La expirarea timpului, solicitim lectura unor scrieri libere in fata clasei, sau in

perechi.
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e Tehnica Celor Cinci De ce?: consta in punerea de cinci ori consecutiv a acestei intrebari:

prima data problemei identificate, iar urmatoarele raspunsuri la intrebarile precedente [7, p.121].
Exemplu:
Primul pas - situatia-problema generala.
Pasul doi - formularea problemei sub forma de intrebare.
Pasul trei - intrebarea De ce?
Pasul patru - trei raspunsuri.
e Cercul de idei: elevii se aranjeaza in forma de cerc si isi expun parerea despre textul citit cu
ajutorul expresiei de “buzunar”. Expunerea are loc in directia acelor ceasornicului.
Exemplu:
Primul elev: Textul impresioneaza prin descrierea veveritei.
Al doilea elev: Cel mai captivant a fost momentul in care veverita a prins hotul-ciocanitoarea!
Al treilea elev: M-am amuzat cand veverita a prins ciocanitoarea de coada.

e Cadrane cu expresie de atitudine: se foloseste dupa redactarea unei compuneri. Se foloseste

pentru a analiza compunerea elevilor dupd un algoritm propus in cadrane.
Exemplu:
Puncte forte: Apreciez in compunere...; Este demn de admirat in compozitia data...;
Puncte slabe: A fost neclar momentul...; Am depistat unele greseli...;
Recomandari: Ti-as recomanda...; Iti propun sa...; Ar fi bine daca...;
Felicitari: Sincere felicitari...; Te felicit pentru o compunere reusitd! Bravo! Excelent!

e Tehnica Linia valorii: in baza textului se aplica.

Exemplu:

e ”Se traseaza o linie imaginara 1n sala de clasa.

e Se marcheaza punctele diametral opuse: sunt de acord, sunt categoric impotriva.

e Fiecare elev isi gaseste pozitia in spatiu in dependenta de pozitia proprie fatd de situatia-
problemna.

e  Discuta cu vecinul din dreapta si din stanga.

e Are posibilitatea sd-si schimbe locul, daca se lasa convins.

e Se generalizeaza activitatea prin discursuri in fata clasei”’[7, p.110].

e Tehnica Comunicarea nonstop: un elev enuntd o propozitie. Alt elev continua gandul

acesta, pornind de la ultimul cuvant din propozitia colegului.

Exemplu: A venit iarna ca o zana. Alt elev continud gandul acestuia pornind de la cuvantul zana.
Zana, imbrdcata in straie albe, a Imprastiat stelute de argint. Urmadtorul elev continud gandul,
pornind de la cuvantul argint. Argintul zapezii sclipeste pe dealuri §i pe vai. Activitatea continud

pana la epuizarea ideilor.
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e Tehnica Microfonul magic: elevii formuleaza intrebari si raspunsuri asupra textului literar

cu ajutorul unui microfon.

Exemplu:

e ”Elevul care propune intrebarea se apropie cu microfonul de un coleg.

e (elalalt raspunde si prin procedeul stafetei se apropie de alt coleg, propunand intrebarea sa.

e  Activitatea continua in dependenta de volumul textului literar”[7, p.111].

PROCEDEE

e  Selectarea materialului pentru relatare;

® Analiza continutului;

® Raspunsul oral al elevilor;

¢ Dialogul dintre invatator si elev despre o tema;

®  Monologul prin care elevii exprima ganduri, sentimente in legatura cu cele citite.

TIPURI DE ANALIZA A TEXTULUI

® Analiza lingvistica a textului: sinonime, antonime;

e Analiza mijloacelor artistice utilizate in text;

® Analiza semnelor de punctuatie;

e Analiza ortogramelor din text;

® (aracteristica generala a textului (naratiune, descriere, dialog);

e Analiza subiectului, ideii principale.

CONCLUZII

Crearea sistematica a situatiilor de comunicare la lectiile de limba si literatura romana contribuie
la realizarea legdturii acestei discipline cu viata, elevii fiind pregatiti sd participe in diverse situatii
de comunicare.

Formarea competentei de comunicare se realizeaza prin utilizarea celor mai eficiente metode de
predare-invatare-evaluare a disciplinei Limba si literatura romana.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII

1. Activitate frontala
Descrieti conceptul de competentd de comunicare.
Ierarhizati competentele specifice ale disciplinei Limba si literatura romana.
Motivati alegerea unei metode didactice din perspectiva formarii competentei de comunicare,
referindu-va la experienta de predare - invétare.
Activitate in echipe
1. Analizati o strategie didactica in baza urmatoarelor criterii:

*  Impactul motivational;

*  Corelarea cu aspectele de continut;
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* Eficienta;

*  Raportul dintre efort si rezultat;

»  Gradul de autenticitate.
ACTIVITATI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL:
1. Realizati o reflectie personald elucidand cele mai eficiente metode didactice ce contribuie la
dezvoltarea competentei de comunicare la elevii nivelului primar de invatamant.
2. Proiectati o activitate didacticd cu aplicarea celor mai variate metode ce contribuie la formarea
competentei de comunicare la elevii din clasele primare.
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL.: Proiectul unei activitati didactice bazate pe sarcini de
lucru cu aplicarea celor mai variate metode ce contribuie la formarea competentei de comunicare la
elevii din clasele primare. (in forma electronica).
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2. FORMAREA COMPETENTEI SPECIFICE DE RECEPTARE A MESAJULUI
ORAL iN SITUATII DE COMUNICARE, MANIFESTAND ATITUDINE POZITIVA,
ATENTIE SI CONCENTRARE. COMUNICAREA MONOLOGATA

2.1. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de comunicare monologata la
elevii nivelului primar de invatamant.

2.2. Tipurile de monolog organizate in clasele primare.

2.3. Formarea competentei de comunicare monologata la elevii nivelului primar de invatamant.

2.4. Metode eficiente pentru formarea competentei de comunicare monologate.

Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

sa defineasca conceptul de monolog;

sa descrie metodologia dezvoltarii competentei de comunicare monologata la elevii nivelului primar
de Invatamant;

sa aleaga cele mai eficiente metode didactice ce contribuie la dezvoltarea competentei de
comunicare monologate la elevii nivelului primar de invatamant;

sa elaboreze proiectarea diverselor activititi didactice privind dezvoltarea competentei de
comunicare monologata la elevii din clasele primare.

2.1. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de comunicare
monologati la elevii nivelului primar de inviatimant

Cuvantul monolog provine din latinescul monos= singur si logos= vorbire, asa dar
monologul presupune vorbirea de unul singur, locutorul vorbeste despre sine sau cu sine.
Monologul este un tip de discurs continuu in care nu se asteaptd nu raspuns.
Monologul oral este un text pe care emitatorul il rosteste in fata unui ascultator/unor ascultatori fara
a fi intrerupt.
Prin notiunea de vorbire monologata se subintelege priceperea de a exprima oral un gand
logic pe baza unor anumite teme sau situatii.
Intr-0 comunicare monologatd se va tine cont de :
exprimarea concisd si clara,
adaptarea volumului vocii la distanta dintre receptorti,
adaptarea tonului la intdmplarile povestite si la trairile pe care doriti sa le transmiteti,
adaptarea mimicii si a gesturilor.
O relatare coerentd trebuie sd starneascd interesul, presupune pregatirea prealabild a
monologului printr-un plan simplu de idei, ca de exemplu:
Introducerea: prezentarea situatiei initiale: timpul, locul, starea persoanelor-inainte de

inceperea actiunii,
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Cuprinsul: evidentierea clara a cauzei ce a determinat intreaga actiune relatata;
Incheierea: sfarsitul intamplarilor.

Reguli ale monologului:

indicarea scopului mesajului transmis;

organizarea logica a ideilor;

starnirea interesului ascultatorilor;

sa fie exprimat in enunturi corecte, clare si nu foarte lungi,

vocea, mimica, gesturile vorbitorului sa fie adecvate discursului si auditoriului.

Caracteristicile monologului:

Monologul nu are replici si nici destinatar.

Este specific genului dramatic, mai rar genului epic sau liric.

Se desfdsoard in situatii reStranse.

Are dimensiuni variate .

Poate lua forma unei declaratii, unei confesiuni sau a unei povestiri.

La monolog sunt specifice exclamatiile.

Vorbirea monologata indeplineste urmatoarele functii de baza:

1. Comunicativa, atunci cand se comunica unele informatii:

De exemplu: Elevii din clasa noastra vor participa la Targul de martisoare. Ei au
confectionat mai multe modele de martisoare din diverse materiale. Banii adunati din vanzari vor fi
donati la o casa de copii....

2. De ascendenta, adica se trezeste dorinta de activitate.

De exemplu: Degraba se apropie sarbatorile Pascale. Toti asteptam cu mult drag
sarbatoarea. Mama pregateste bucatele traditionale. Eu cu fratele meu am incondeiat oudle.
Asteptam ca in dimineata Pastelui sa gustam din toate bucatele pregatite cu mult drag...
Apreciativa care consta in aprecierea unor fapte sau evenimente.

De exemplu: Mihai din clasa noastra s-a imbolnavit si a ajuns la spital. Era intr-0 stare
grava, deoarece racise si facuse pneumonie. Mama lui era foarte disperata.

Noi, toti elevii din clasa, i-am facut o vizita la spital. Mihai s-a bucurat enorm de mult de
aceasta surprizd.
Emotiva care trezeste anumite emotii sau sentimente.

De exemplu: In vacanta de vard am fost cu parintii mei la mare in Bulgaria. Céteva zile
marea a fost agitatd si era interzis de a ne scalda. Puteam intra in apa doar la mal. Soarele
stralucea foarte puternic si nisipul era fierbinte. Eu si cu mama admiram valurile care veneau cu o

viteza foarte mare.
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2.2. Tipurile de monolog organizate in clasele primare

Dupa continut deosebim :

1.Monolog — informatie care contine o informatie privitor la un scriitor, autor, pictor, animal,
tari etc:

Exemplu: ”M. Eminescu este poetul nostru nafional. El canta in poeziile sale natura. V.
Alecsandri lI-a numit Luceafar al poeziei”
Pentru acest tip de monolog organizim cu elevii tehnica ,,Invatitor pentru un minut”. Elevilor le
place sa-1 imite pe Tnvatator prin tinuta, dictie , miscare... E recomandabil ca fiecare Invatator sa
posede un limbaj corect, fluid, deoarece exemplul viu al lui ii antreneaza pe elevi.

Pentru largirea orizontului de cunostinte si dezvoltarea vorbirii monologate elevii deseori
pregatesc monologuri-informatii. Ei se antreneazd acasa a le citi sau ale expune oral si in clasa, i1
informeaza pe colegi, devenind invatator pentru un minut.
2.Monolog-descriere consta in descrierea unui fenomen al naturii, unui obiect, animal, persoane
etc:

Exemplu de descriere a unui colt din naturd: Lumina palida a diminetii a invaluit
padurea. Sub melodia lina a vantului, vietatile padurii se trezesc.

Animalele padurii si-au inceput viata obisnuitd. Veverita a iesit din scorburd
Si a inceput sa rontaie din ultimele alune. Vulpea a pornit la vanat. Lupul cel slab si flamand isi
face aparitia, iar vulturul plesuv se roteste de asupra covorului de crengi ale copacilor. Un iepurag
ca un ghemotoc de puf se da tumba pe petele albe ale poienii.

Le putem propune jocul didactic
Jocul didactic: Jocul culorilor
Scopul jocului: sa descrie impresiile de la lectie.

Sarcina didactica:

respectarea redarii in consecutivitate logicd ideile, respectand corectitudinea comunicarii
monologate.

Regulile jocului: Este important sa nu se opreasca in timpul comunicarii monologate.

Elemente de joc: creioane colorate, acuarele.

Mijloace de invatamant: imagini

Desfasurarea jocului:

De exemplu: Elevii isi aleg o culoare la dorintd. Deseneaza un obiect de aceasta culoare si-l descriu
verbal. Elevii pot sd descrie impresiile despre activitatile de la lectie. Ei trebuie sa descrie in
consecutivitate logica activitatea de la lectie.
3.Monolog-povestire care include o povestire.
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Exemplu: Ursul este un animal sélbatic. Ursului ii place mierea de albine. Astfel, ursul viziteaza des
prisaca. Toamna ursul se pregdteste pentru iernat. Primavara este anotimpul cand ursul iese din
hibernare.

Pentru a eficientiza dezvoltarea competentei de comunicare monologata la elevii nivelului
primar de Invatdmant le putem propune titluri de carti, iar elevii i1 imagineaza eroii si actiunile
desfasurate. Apoi le povestesc colegilor.

De exemplu: in Tara Minunilor! La prisaca!

In rezultatul vizionarii unei emisiuni le propunem si povesteasca in baza unui algoritm:

Care este tema discutiei?

Cine sunt participantii la discutie?

Care au fost momentele impresionante?

4.Monolog-parere care presupune o parere privind o situatie.

Un copil a rupt ramurile mladioase ale unui arbore. Tu [-ai observat. Cum vei proceda?

Comunicarea monologatd poate fi pregdtitd si nepregdtitd. Vorbirea pregatita reproduce
cele citite sau scrise in prealabil si contribuie mai putin la dezvoltarea vorbirii spontane.

Este foarte important sd-i invatdm pe elevi si sd-si exprime gandurile la moment, folosind
materialul lingvistic deja insusit. Exprimarea nepregétita contine un material lingvistic mai simplu,
decat cea pregatita, intrucat in cazul expunerii expromt nu pot fi utilizate forme de exprimare
complexe si expresive.

2.3. Formarea competentei de comunicare monologati la elevii nivelului primar de
invatamant

“Comunicarea orala contribuie la dezvoltarea capacitatii de exprimare orala si la formarea
atitudinii comunicative, dezvoltd ascultarea activa, invatarea prin cooperare, gandirea critica a
elevilor” [3, p.25].

Dezvoltarea competentei de comunicare monologata la elevii nivelului primar de invatdmant
este o competentd mai greu de format. Fata de comunicarea dialogata in care se asteaptd un raspuns,
comunicarea monologatd se insuseste mai greu de catre elevii nivelului primar de Invatimant.
Comunicarea monologata presupune vorbirea neintrerupta a unei persoane in fata unuia sau a mai
multor ascultétori.

In acest sens Silvia Nuta mentioneazi ci “limbajul monologat este mai dificil de realizat,
deoarece vorbitorul sustine singur exprimarea, atent sd realizeze urmatoarele conditii:
organizarea corecta a mesajului;
corectitudinea formularii;
cursivitatea expunerii;
rostirea si intonarea corecta” [5, p.41].
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in timpul unei comuniciri monologate elevii din clasele primare trebuie si se gandeasci la
tema propusa, sa argumenteze si sd-si expund gandurile in consecutivitate logicd. Este mai dificil
pentru ei ca sa alcatuiasca propozitii legate prin sens care sa rezulte una din alta.

Astfel pentru a dezvolta competenta de comunicare monologata la elevii nivelului primar de
invatamant vom respecta urmatoarele cerinte:
De utilizat in exprimare diverse modele de vorbire.
Numarul de propozitii utilizate Tn monolog trebuie raportate la particularitatile individuale si de
varsta ale elevilor.
Consecutivitatea propozitiilor sd corespunda scopului logic, In succesiunea actiunilor si faptelor.
Continutul vorbirii trebuie sd corespunda tematicii.

Pentru a contribui la dezvoltarea competentei de comunicare monologatd invétatorul claselor
primare va tine cont de aspectul lexical si aspectul pronuntiei mesajului” [5, p.41].

Aspectul lexical al mesajului sa fie caracterizat prin:
folosirea corecta a termenilor;
bogétia lexicala;
folosirea categoriilor semantice: sinonime si antonime;
folosirea sensurilor figurate;
adecvarea stilistica a lexicului.

Aspectul pronuntarii mesajului, sa prezinte:
intonatie adecvata expresiva si sugerativa,
ritmul de vorbire potrivit- nu prea rapid, nu prea lent;
accentele logice si afective confera expresivitate rostirii[5, p.41].
Elevii nivelului primar de invatamdnt sunt capabili sa realizeze:
- expuneri orale pe baza ilustratiilor ;
- compuneri orale pe baza ilustratiilor;
- sa produca sau sa reproducd oral texte scurte care sd relateze Intdmplari din viatd sau citite,
aplicand reguli privind succesiunea ideilor si intonatia propozitiilor;
- sa transforme un text din vorbirea directa in vorbirea indirecta ;

La formarea competenselor comunicative monologate se reflecta urmatoarele aspecte:

Exprimarea concisa si clard;
Adaptarea volumului vocii la distanta dintre receptori;
Adaptarea tonului la Intdmplarile povestite si la trairile pe care doriti sa la transmiteti;
Adaptarea mimicii si a gesturilor;
Formarea competentei de comunicare monologata presupune formarea urmatoarelor deprinderi de:

ascultare activa;
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insusire si folosire a formulelor de politete;

dezvoltare a capacitatii empatice;

dezvoltarea comunicarii asertive (presupune exprimarea clara si directd a intentiilor personale,
ainand cont de opinia celuilalt).

respectarea normelor de comunicare orala si scrisa.

Este necesara dezvoltarea competentei de comunicare monologata a elevilor pentru obtinerea
performantelor n procesul de comunicare, de relationare, de incadrare in societate si a dezvoltarii
inteligentei emotionale prin facilitarea gasirii mijloacelor de exprimare si etichetare corecta a
emotiilor.

In Curriculumul pentru invatdmantul primar sunt prevazute urmatoarele unitati de continut

privind comunicarea monologata: [2, p.20, 28, 37, 45].

Unitiati de continut

Unitati de continut

Unitéti de continut in

Unitati de continut

in clasa I in clasa II clasa Il in clasa IV
- Prezentarea - Consecutivitatea | - Ordonarea ideilor | -Modalitati de
personald; ideilor intr-0 | dint-un text ascultat, | exprimare orala:
naratiune; citit independent, | monologul.
“AEZEELER - relatarea  unor | cules din literatura de
membrilor familiei; | intamplari, specialitate;
- Relatiri/povestiri de povestioare alcatuite | - Ordonarea ideilor in
A 1 dupa un sir de | reproducerea de
fapte, intamplari, . . . ..
ilustratii, benzi | informatii.
fragmente. desenate. - Relatarea  unor
-Relatarea unor | intamplari povestioare
evenimente , | alaturate dupa un sir
informatii din mass- | de ilustratii, dupa
media. benzi desenate.
- Relatarea  unor

evenimente informatii
din mass-media.

- Mijloace expresive
ale comunicarii orale:

tonul si  tempoul;
intonatia si  timbrul
VOcii.
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2.4. Metode eficiente pentru formarea competentei de comunicare monologata

In vederea insusirii notiunilor privitoare la componentele comunicirii vom reda citeva
tipuri de metode. Aceste metode contribuie la formarea competentei de comunicare
monologata, deprinderilor de a se exprima neintrerupt in fata unuia sau a mai multor ascultatori.

Pentru a dezvolta competenta de comunicare monologata putem aplica diverse activitati
didactice si putem utiliza metode didactice specifice comunicarii monologate:

Expunerea orala (povestirea);

Referindu-ne la expunerile orale pe care le realizam cu elevii nivelului primar de

invatamant, acestea pot fi:
I Expuneri orale dupa lectura sau povestirea invatatorului:

- este o activitate importantd in formarea competentei de comunicare a elevilor;

- este utilizata incepand cu clasa intéi la orele de limba si literatura romana .

I1 Expuneri orale pe baza textelor citite de elevi:

sunt activitati care se fac in cadrul lectiilor de limba si literaturd romana, dupa ce textul a fost citit,
discutat si a fost alcdtuit planul de idei.

o Povestirea — “este 0o metoda de mare succes, deoarece ea raspunde unei inclinatii firesti si
puternic resimtita la copii, aceea spre imaginar, miraculos, fantastic si istorisire. Cu ajutorul
povestirii copiii patrund cu usurinta in lumea basmelor si fabulelor” [1, p.130].

O povestire atractivd redatd cu modestie si talent, este intotdeauna urmadrita cu participare afectiva
intensa, oferind un bun prilej copiilor sd descopere ceea ce este bine si rau, frumos si urat” [1,
p.130].

Pentru a le dezvolta elevilor competenta de comunicare monologata este bine ca aplicand
metoda povestirii care poate sa devind mai activizanta atunci cand isi asociazd un material ilustrativ
(desene, imagini, filme, Inregistrari sonore).

Invatatorul claselor primare trebuie si stie cd elevilor din clasele primare le place si
povesteascd despre impresiile lor din timpul unor céldtorii, excursii, impresiile citirii unei carti,
vizionarii unui film.

Aplicand metoda povestirii, elevii nivelului primar de invatdmant isi dezvoltd nu numai
competenta de comunicare monologata, dar si memoria, gandirea, propuniandu-le sa povesteasca in
succesiune logica privind desfasurarea actiunilor.

Exemplu de monolog - povestire: Copiii se jucau pe malul iazului. Era un joc vesel. Toti se
simteau liber si bucurogi, pentru ca era duminica.

Deodata s-a auzit un strigat. Cineva cerea ajutor. Copiii au alergat spre strigatele care

veneau dinspre iaz.
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Mare le-a fost mirarea cdnd au vdzut in apa o fetita, desi afard era rece si nimeni demult nu se
mai scdlda. Prin minte le-a trecut un gand.: fetita nu se scalda, dar se ineaca. Jucdndu-se cu
mingea, a scapat-o in apad. A vrut s-o scoata, dar nu a putut si a cdazut in apa.

Mihaita i-a sarit in ajutor. El a salvat fetita si mingea.
Mihdita e un baiat curajos.
Povestirea dupa tablouri, ilustratii sau ”citirea” imaginilor.
Exemplu de povestire in baza unui tablou ”In curte”.
Le vom propune elevilor sa observe tabloul:
Priveste cu atentie tabloul in intregime.
Observa obiectele mai apropiate si pe cele indepartate de pe tablou.
Fixeaza succesiunea propozitiilor, conform planului de idei.
Povesteste dupd planul de idei pe care 1-ai alcatuit.
Foarte mult le place elevilor din clasele primare sa alcatuiasca povestiri in baza unor poezii.
De exemplu: Cititi atent poezia lui Grigore Vieru si creati un text in proza:

Vine calda primavara,

les brandusele afara,

Dupa dansa vine vara,

S-a copt graul si secara (Gr. Vieru)

Transformarea de texte. Este o activitate didactica dificila pentru elevii din clasele primare. Elevii
trebuie sa transforme vorbirea directa din text In vorbire indirecta si s realizeze un monolog.
Exercitii orale de transformare a vorbirii directe in vorbire indirectd: acest exercitiu se aplica in
cadrul textelor ce contin secvente dialogate, care vor fi exprimate in structuri narative.

o Metoda cubului este 0 tehnica utilizatd atunci cand se urmareste explorarea unisubiect sau
unei atitudini din mai multe perspective” [1, p.172].

Metoda poate fi folositda in orice moment al lectiei. Ofera elevilor posibilitatea de a-si
dezvolta competentele necesare unor abordari complexe. Se realizeaza la descrierea din puncte
diferite de vedere.

Pentru a dezvolta competenta de comunicare monologata la elevii nivelului primar de
invatamant le putem propune una dintre operatiile gandirii in baza metodei cubului:

v Descrieti fenomenul naturii ”Amurgul”.
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Amurgul

Soarele a inceput sa-si duca razele la culcare fata lui palida de peste zi se imbujora vazand
cu ochii.

Adancul vazduhului se intuneca treptat. Lumina purpurie a amurgului aluneca domol.
Incepind de la firisoarele de iarbd plapdandd , ea urcd spre umbra tufarilor, apoi spre virfurile
adormite ale copacilor. Casele se pierd si ele in intuneric

Din carul reginei nopti in curand vor cadea sfios primele stele.

Jocul didactic: Transmite mesajul.

Scopul jocului: sa povesteasca mesajul unui text audiat.

Sarcina didactica:

respectarea continutului povestii in consecutivitate logica, respectand corectitudinea discursului
anterior.

Regulile jocului: Elevii care au iesit dupa usa nu trebuie sa tragd cu urechea pentru a asculta
mesajul audiat. Ei trebuie sa transmita in consecutivitate logica mesajul.

Elemente de joc: asteptarea, surpriza, aplauze.

Mijloace de invatamant: casetofon.
Desfasurarea jocului:

De exemplu: Trei elevii sunt rugati si iasd pe putin timp dupa usi. Invatatorul propune elevilor din
clasa sa audieze un mesaj: "Maine, 22 aprilie, se sarbatoreste Ziua Pamantului. Toti oamenii cu
suflet mare sunt chemati sa salveze planeta: sa curete apele, solul, sd planteze pomi... viata noastra
depinde de ingrijirea si ocrotirea naturii.

Conferinta de presa

Se realizeaza in vederea urmatoarelor obiective:

crearea unei atmosfere adecvate ca pretext de stimulare a propriilor pareri despre opera literara;

cultivarea preferintelor literare;

exprimarea unui punct de vedere prin prisma comunicarii monologate;

dezvoltarea capacitatii de a formula un gind, o idee;

dezvoltarea atitudinilor evaluative, interpretative, afectiv-emotionale, rezolutive, investigative.
Personajele unei conferinte de presd sunt invitatii si jurnalistii. In calitate de invitati pot fi eroii

cartii citite sau autorul acesteia. Elevilor li se atribuie rolul de jurnalisti. Initial jurnalistii adreseaza

intrebari referitoare la mesajul operei literare, la comportamentul personajelor si la sensul unor

expresii, intrebari adaptate la situatia cotidiana, dar care vizeazi o problema comuni. In cadrul

conferintelor de presa elevii-jurnalisti se vor prezenta, anuntind denumirea ziarului, revistei pe care

o reprezintd. O formula utila in acest sens, poate fi:
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- Ma numesc Nicoleta Cojocaru. Reprezint ziarul Florile Dalbe sau Nicoleta Cojocaru, ziarul
Florile Dalbe.

Expresii utile pentru formularea unor intrebari: lubite scriitor, ma intereseaza...? Domnule
scriitor, sunt curios (curioasa) sa aflu...? Domnule scriitor, pot sa stiu de ce...? Domnule scriitor,
care a fost intentia Dumneavoastra la inceputul scrierii? Domnule X, cum explicati situatia in
care...? Stimate Domnule (numele, prenumele), vreau sa stiu daca...?

Efectele formative ale conferintei de presd/interviului literar: parcursul didactic contribuie
la dezvoltarea competentei lectorale, componenta atitudinala, realizindu-se intentia de a formula
independent mesajul operei literare; se contribuie la valorificarea operei literare; se reuseste
valorificarea limbajului operei literare; are loc acceptarea/dezaprobarea unor idei contextuale; se
realizeaza contrazicerea ca forma de manifestare a atitudinii; are loc raportarea emotional-afectiva
fata de opera literara.

Tehnica ,,Declar lumii intregi’’[4, p.95].

In fata clasei (pe un scaun, la un microfon improvizat) elevii pe rand desprind esentialul din

lectia desfasurata. Monologul incepe cu enuntul,,declar lumii intregi ca”....
Situatii de comunicare monologata
Realizati un scurt monolog (5-6 randuri) in care sa prezentati colegilor modul in care este amenajata
camera ta.
Realizati un scurt monolog (5-6 randuri) in care sa prezentati colegilor o intdmplare fericita de
care ai avut parte in ultima vreme.
Realizati un scurt monolog (5-6 randuri) in care sd prezentati colegilor impresiile din ultima
excursie la care ati participat.
Realizati un scurt monolog (5-6 randuri) in care sa prezentati colegilor tabloul pe care tocmai I-ati
terminat de pictat pentru concurs.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontald
1.Definiti conceptul de monolog si comunicare monologata.
2. Descrieti metodologia formarii competentei de comunicare monologata.
3. Argumentati metoda cea mai eficienta ce contribuie la dezvoltatrea comunicarii monologate.
4. Alcatuiti un monolog la dorinta.
2. Activitate in echipe
Studii de caz: Elucidarea dificultatilor la formarea competentei de producere a mesajului oral prin
comunicare monologata la elevii din clasele primare. Metode si tehnici eficiente de inlaturare a
dificultatilor la formarea competentei de producere a mesajului oral prin comunicare monologata la

elevii din clasele primare.
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ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborati cateva subiecte pentru elevii din
(clasa a 1V-a), privind comunicarea monologata.
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Prezentarea subiectelor privind comunicarea

monologata cu elevii din (clasa a IV-a), (forma electronica).

BIBLIOGRAFIE
Cerghit I. Metode de invatamant, ed. a lll-a, Bucuresti, Editura Didactica si Pedagogica, 1997,
315p.
Curriculumul pentru invatamantul primar. Chisindu: MECC, 2018.
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Marin M. Didactici interactive in invatamantul primar. Chisinau, 2014, 228p.

Nuta S. Metodica predarii limbii romane in clasele primare. Bucuresti: Editura Aramis, 2002, 399p.
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3. FORMAREA COMPETENTEI SPECIFICE DE RECEPTARE A MESAJULUI
ORAL iN SITUATII DE COMUNICARE, MANIFESTAND ATITUDINE POZITIVA,
ATENTIE SI CONCENTRARE. COMUNICAREA DIALOGATA

3.1. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de comunicare dialogata la elevii

claselor primare.

3.2. Metodologia formarii competentei de comunicare dialogata.

3.3.Abordari curriculare ale comunicarii dialogate.

3.4. Aspecte praxiologice ale comunicarii dialogate.

Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

e sa defineasca conceptul de dialog;

e sa descrie metodologia dezvoltarii competentei de comunicare dialogata la elevii nivelului
primar de invatamant;

e sa aleaga metode eficiente in dezvoltarea competentei de comunicare dialogata la elevii din
invatamantul primar;

e si elaboreze proiecatarea diverselor activitati didactice privind dezvoltarea competentei de
comunicare monologate la elevii nivelului primar de invatamant.

3.1. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de comunicare
dialogata la elevii claselor primare

Dialogul este o convorbire dintre doud sau mai multe persoane care consta dintr-un schimb de
replici. Se prezinta sub forma unei secvente de replici emise de cel putin doi vorbitori.
Trasaturile specifice dialogului sunt dependenta lui situationald si contextuala
(pentru un dialog sunt importante mprejurdrile in care se desfasoara, fiecare replica, fiind
dependenta si determinata de replica precedentd).
Termenul de dialog provine din cuvantul grecesc ,,dialogus” care inseamna vorbire intre doi.
Dialogul este 0 modalitate specifica creatiei dramatice. El este procedeul compozitional
obligatoriu si dominant in aceste opere, constituind planul personajelor, angajate direct si continuu
in procesul de comunicare verbala.
Dupa circumstantele in care are loc, se distinge:

dialogul informal (se desfasoara intru-un context familiar care nu impune restrictii, formule de

politete)

dialogul formal (este o convorbire sobra, ghidata de regulile de convorbire civilizata, realizata in

context oficial sau public).
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3.2. Metodologia formirii competentei de comunicare dialogat:i

Comunicarea dialogata este un demers metodic care se abordeaza Incepand cu clasa I si care
realizeaza:
1. Obiective vizand continutul comunicarii
Elevii vor fi capabili sa participe la convorbiri pe diferite teme:
sa creeze replici si sd audieze replici pe care sa le analizeze critic;
sa puna intrebari la care sa primeasca raspunsuri variate;
sa transforme un text din vorbirea indirecta in vorbire directd; deci sa dramatizeze un text narativ
[Nuta, p.340].
Obiective vizand aspectul civilizat al comunicarii orale
Elevii vor reusi sa poarte un dialog civilizat, daca vor respecta urmatoarele reguli de conduita:
a) Reguli de vorbire:
- formula de adresare sa fie politicoasa, civilizata, corecta, sobra;
- mesajul - intrebare sau raspuns - sa fie construit corect, logic, respectand normele limbii
literare;
- rostirea sa fie clara, corectd, 1n ritm potrivit, cu intonatie expresiva.
b) Reguli de comportament:
- tinuta sa fie decenta, civilizata, politicoasa;
- privirea sa exprime atentie, respect, interes;
- atitudinea Tn ansamblu, sa exprime cuviinta;
- nu veti intrerupe interlocutorul! [2, p.341].

Educarea capacitatii de comunicare orald - in dialog- trebuie sd inceapa cu invatarea si
exersarea formulelor de adresare civilizata, adecvate la situatii de comunicare precise.
FORMULE DE ADRESARE

Se sugereaza sa prezentam elevilor si sa exersam in jocuri de rol, urmatoarele formule de adresare,
plasate intr-un dialog realizat intre invatator si elevi sau numai intre elevi:

1. Formule de salut.

2. Formule de prezentare.

3. Formule de stabilire a unei convorbiri telefonice si de continuare a convorbirii.

4. Formule de felicitare in diferite imprejurari.

5. Formule de adresare a unei cereri, rugaminti.

6. Formule de prezentare a scuzelor.

7. Formule de multumiri.
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Activitati metodice:
1. Invatatorul va enunta formulele respective si situatii in care se cuvine sa fie folosite.

2. Va explica elevilor motivul pentru care trebuie Tnvatate si folosite In comunicare.
3. Va aminti elevilor regulile de vorbire si regulile de comportament.
4. Varealiza ,, jocuri de rol “ cu fiecare dintre temele propuse si va antrena toti elevii in actiunea de
comunicare [2, p.342].
Audierea unor replici, analiza si aprecierea critica a exprimarii

Dupa ce elevii au invatat, au exersat si au deprins regulile comunicarii si adresdrii orale
civilizate, este oportun sa fie audiate si vizionate - dacd este posibil- situatii de dialog in care
replicile exprimd aspecte negative, neplacute, incorecte. Elevii le vor sesiza si le vor comenta In
mod critic.

In scopul atingerii obiectivului enuntat in programi ,, s alcatuiasca oral intrebari la care sa
se obtind raspunsuri multiple” sunt propuse citeva sugestii pentru dialog, in acest sens.

Exemple de cateva intrebari pentru dialoguri pentru urmatoarele teme. Dialogurile pot fi
realizate sub forma unor interviuri.

Teme si intrebari
A. Jocuri sportive:

1. Ce jocuri sportive cunoasteti?

2. Care din aceste jocuri va plac cel mai mult?

3. Cum se joaca? Cati jucdtori are? Care sunt regulile jocului?
4. Dati exemple de nume de jucétori.

5. Aveti in clasa o echipa?

6. Cum s-a desfasurat un meci sustinut de echipa voastra s-au de echipa scolii?
B. Carti:

1. Intrati des intr-o librarie sau biblioteca?

. Aveti biblioteca personala?

. Ce carti va place sa cititi?

. Daca ai fi scriitor, despre ce ai dori sa scrii?

. De ce va place anume acest gen de carte?

. Spuneti numele unui alt autor sau altei carti citite?

N N AW

. Cu ce personaj ai dori cel mai mult sa semeni?
8. Ce carte ai dori sa fie ecranizata?

C. Emisiuni- TV:

1.Va place sa urmariti emisiunile radio-tv?

2. Ce emisiuni preferati?

3. De ce va plac?
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4. Ce va atrage cel mai mult la o emisiune TV- imaginea, textul? De ce?

In Curriculumul pentru invdtdmantul primar sunt prevazute urmatoarele unitati de continut

3.3. Abordari curriculare ale comunicarii dialogate

privind comunicarea dialogata: [Curriculum, p.19, 28, 37, 45].

Unitati de continut

Unitati de continut

Unitati de continut

Unitati de continut in

in clasa I in clasa II in clasa II1 clasa IV
- Dialogul; -Componentele - Organizarea | -Modalitati de
: N 9 dialogului oral, , <.
- componentele dialogului: ascultator, . . exprimare orala:
-Vorbitorul, mesajul,
dialogului: vorbitorul, | vorbitor. ascultatorul. dialogul.
ascultatorul; -Organizarea 'REIPI'.C'I. _complete, -Vorbitorul,  mesajul,
. . dialogului ~ simplu; replici eliptice.
- Dialogul simplu, - . o " | -Linia de dialog. ascultatorul.
LS PR S -Adaptarea dialogului
Dialogul in functiune | - Linia de dialog, P g -Eticheta comunicarii

la situatia de
comunicare, la
parteneri.

-Eticheta comunicarii
in dialog. Imbinarea | de
adecvata a replicilor
in situatii diverse.

-Formule de initiere,
de mentinere, si de
incheiere a unui
dialog.

-Eticheta
comunicarii. Formule
de salut, de adresare,

- Eticheta in dialog. Formule de

comunicarii in dialog, initiere, de mentinere,
- Formule elementare incheiere a unui

de solicitare si de schimb verbal.

permesiune. de multumire -Dialogul: tema,
Formule de replicile,  exprimarea
rezentare. . :
Igormule de acordului/dezacordului,
permisiune  si  de raspunsuri eliptice.
solicitare.

3.4. Aspecte praxiologice ale comunicarii dialogate

Vorbirea dialogata consta in schimbul de replici scurte ce contin anumite rationamente orale.
In vorbirea dialogata se folosesc mai putine elemente creatoare ca in vorbirea monologatd, fiindca
se opereazd cu modele gata formate, cu imbinari de cuvinte. Particularitatile vorbirii dialogate sunt
intrebari retorice, expresii sablon, propozitii neterminate, eliptice, cuvinte-propozitii, completarea
replicilor cu gesturi, mimica, cuvinte de legatura, aluzii.

Una din cele mai importante particularitati ale vorbirii dialogate este situativitatea, adica
initierea unui contact verbal in dependentd de anumite imprejurdri, completata si de nuanta emotiva,
care este exprimata prin replici de mirare, dezamagire, nemultumire, mandrie etc.

Tipurile principale de dialog pe care le utilizam 1n cadrul lectiei ,,Arta discutiei” sunt :

1.Intrebare-raspuns:

- Stiai cd I. Creanga a scris si povestiri?
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- Sigur.
- De la cine ai aflat?
- De la bunelul.
2. Informatie-intrebare:
- Aseara am cunoscut o fire comunicativa
- In ce imprejmuiri?
- La un salon de carte.
3. Intrebare-intrebare:
- Ai admirat dansul fulgilor de nea ?
- Dar tu?
4. Informatie —informatie:
- In timpul concertului am audiat cu plicere muzica lui Eugeniu Doga.
- Dar mie mi-a placut, in deosebi, valsul.
5. Intrebare-raspuns-intrebare:
- Cunosti poeziile despre natura scrise de M. Eminescu?
- Desigur.
- La care dintre ele tii cel mai mult?
6. Informatie —intrebare-informatie:
- Am fost in excursie la Muzeul de studiere a tinutului natal.
- Ce te-a impresionat cel mai mult?
- Informatii despre asezarea geograficd a Orheiului.
In cadrul dialogului le demonstram elevilor planse cu diverse formule ale dialogului. Ele fi ajuti
sa utilizeze corect formulele in dialog.
Formule de salut: Buna ziua, buna seara, buna dimineata, salut, noroc, bine v-am gasit, bine ati
venit, sa traiti, sa va fie de bine.
Formule de prezentare: - Imi face plicerea si va cunosc, asi vrea si v-o prezint pe doamna..., ma
numesc ...
Formule de adresare: Doamna, domnisoara, domnule, stimata asistentd, stimati colegi, dragi
oaspeti, stimati compatrioti, bade loane, lele Ileana, mos Nichifor, tanti Cristina, unchiule
Gheorghe...
Formule de exprimare a multumirii si replicii: Multumesc mult, multumesc din suflet, apreciez
mult gestul, Va multumesc pentru, imi pare bine ca m-ati ajutat, sunt placut surprinsa, cu placere,
pentru putin, intotdeauna gata sa va ajut, imi face placere, imi pare bine ca, sunt bucuros ca va fost

util.
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Formule utilizate pentru a obtine o informatie: Fiti amabil, aratati-mi...; spuneti-mi, va rog... ; va
rog, unde as putea gasi...;dati-mi, va rog, o informatie ... ; ajutati-ma, va rog ... ; m-ar interesa... ;
asi vrea sa stiu .

In cadrul utilizdrii dialogului organizez cu elevii exercifii creative in care si continue
dialogurile incepute :

a) Copilul si pasarea

- Pasarica dragd, de ce esti atat de ingrijorata?
- Cum sa nu ma nelinistesc, daca drumul e lung.

b) La sfat cu cartea

- Preamarita carte, cine te-a facut atat de captivanta?

- Un om cu suflet curat, cu dor de voi si cu mare daruire.

Se mai propun dialoguri cu urmatoarele subiecte:
- Spicul si soarele;
- Copilul si firicelul de iarba;
- Fetita si papusa ;
- Ingerul si copilul;
- De vorba cu o floare, o frunza;
- Ploaia si lanul ;
- Soarele si ghiocelul ;
- La bibliotecd;
- La florarie;
- La sfat cu Craiasa larna;
- De vorba cu izvorul ;
- In vizita la bunici ;
Modalitati de predare- invatare-evaluare a vorbirii dialogate:
- exercitii de reproducere a unui dialog- model;
- schimbarea sau includerea unor replici;
- alcatuirea unui dialog 1n baza unor replici sau a unor cuvinte-cheie;
- Intrebari-raspunsuri;
- inscenarea dialogului;

- incheierea unui dialog;
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- reconstituirea dialogului in baza unor replici dispersate.

Concluzionam ca dialogul activeaza intreaga clasa, stimuland elevii la o participare mai
activa, sporeste capacitatea de concentrare a atentiei, cultiva vorbirea dialogata, care-i superioara
celei monologate. Prin tematica sa, dialogul dezvolta la elevi: latura intelectuala, morala, estetica.

In general, utilizarea corectd a formulelor in cadrul dialogului i antreneazi pe copii nu
numai n cunoasterea normelor de limba, dar si ele educa bunul simt, fard de care nu poate fi un om
civilizat.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontald

1. Definiti conceptul de dialog si comunicare dialogata.
2. Descrieti metodologia formarii competentei de comunicare dialogata.
3. Argumentati metoda cea mai eficienta ce contribuie la formarea comunicarii dialogate.
4. Alcatuiti un dialog la dorinta.
2. Activitate in echipe

- Descrieti metodologia formarii competentei de comunicare dialogata.
- Argumentati printr-o reflectie de grup de ce este important sa cunoastem metodologia formarii
competentei de comunicare dialogatd in clasele primare.
ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborati cateva subiecte privind comunicarea
dialogata pentru elevii din (clasa a 1V-a).
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Prezentarea si discutarea subiectelor privind
comunicarea dialogata cu elevii din (clasa a 1VV-a), (forma electronica).

BIBLIOGRAFIE

1. Curriculumul pentru invatamantul primar. Chisindu: MECC, 2018.

2. Nuta S. Metodica predarii limbii romane in clasele primare. Bucuresti: Editura Aramis,
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Corint, 2002.
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4.1.

4.2.
4.3.

4. FORMAREA COMPETENTEI SPECIFICE DE RECEPTARE A TEXTELOR
LITERARE SI NONLITERARE PRIN TEHNICI DE LECTURA ADECVATE, DAND
DOVADA DE CITIRE CORECTA, CURSIVA SI EXPRESIVA

Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de receptare a textelor literare si
nonliterare prin tehnici de lectura adecvata.

Abordarea textelor nonliterare 1n clasele primare.

Tehnologii didactice specifice de receptare a textului nonliterar.

Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

sd defineasca conceptul de text literar si nonliterar;

sa contribuie la dezvoltarea competentei de receptare a textelor literare;

sa descrie metodele didactice ce contribuie la dezvoltarea competentei de receptare a textelor
nonliterare la elevii nivelului primar de invatamant;

sa proiecteze metode didactice eficiente ce contribuie la dezvoltarea competentei de receptare a
textelor literare si nonliterare la elevii nivelului primar de invatamant.

4.1. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de receptare a textelor
literare si nonliterare prin tehnici de lectura adecvata

Competenta de receptare a textelor literare si nonliterare reprezinta principala conditie a
reusitei elevilor n scoald si aduce o contributie esentiala in formarea abilititilor de a invata:
directioneaza elevul catre sensul textului citit, il ajuta sd citeasca si sa inteleaga diferite tipuri de
texte. Obiectivul acestei competente nu este intelegerea imediata a unui text, ci invatarea progresiva
a strategiilor de lectura care, pe termen lung, trezesc copilului curiozitatea si dorinta de a citi [2,
p.144].

Formarea competentei de lecturd trebuie conceputd ca invatarea unui instrument, formarea
abilitatilor de a manui acest instrument, de care fiecare vorbitor urmeaza sa se serveasca o viata
intreaga. Elevii vor stapani, pana spre sfarsitul clasei a II-a, metode care le vor permite, in timp, sa
se adapteze si sa progreseze 1n situatii autentice de intelegere a unui text scris. Secventele ntelegerii
dupa lectura deruleazd sub forma unor activitdti realizate regulat, cu scopul de a le dezvolta elevilor
abilitati reflexive asupra celor citite, transferul informatiei receptate 1in situatii noi,
formularea unor opinii personale, raportarea celor examinate la viata reala.

Se recomanda utilizarea textelor literare sau nonliterare de intindere mica: in clasa I- circa 75 de
cuvinte, 1n clasa a II-a — texte de pana la 120 de cuvinte si in clasele a III-a si a IV-a de pana la 300

de cuvinte.
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Citirea corecta presupune citirea fara silabisire, fard adaugiri, repetari sau inversiuni de sunete sau
cuvinte, pronuntarea corectd a cuvintelor, citirea propozitiillor cu intonatie corespunzatoare,
manifestarea independentei 1n citirea unui text (fara ajutor).

Citirea cursiva presupune ritm propriu, fard pauze nejustificate intre cuvinte, fara intreruperi. La
clasa a IV-a fluenta trebuie sa se exprime si fata de un text la prima vedere, indiferent de stilul in
care este redactat (literar, stiintific, publicistic).

Citirea constienta inseamna Intelegerea celor citite, a mesajului comunicat de text.

Citirea expresiva inscamna modularea vocii in functie de semnele de punctuatie si exprimarea
unor stari afective sugerate de mesajul textului. Aceastd calitate a citirii presupune sesizarea
nuantelor sugerate de un text, intelegerea subtilitatilor si, partial, a intentiilor autorului textului.
Intelegerea expresivitatii nu se poate realiza fard a avea obisnuinta de citire constienta, fluent,
corecta [2, p.32].

4.2. Abordarea textelor nonliterare in clasele primare

Textul nonliterar este un text care transmite un mesaj fara o preocupare pentru frumusetea
exprimarii.

Textul nonliterar are un caracter informativ. La textul nonliterar conteazd foarte mult
conainutul care trebuie transmis cat mai clar.

Textele nonliterare studiate de catre elevii nivelului primar de invatdmant apartin diverselor
stiluri functionale ale limbii romane: biletul, scrisoarea, informatiile din ziar, afisul, invitatia.
Acestea pot avea caracter informativ, explicativ, incitativ, distractiv [3, p.118].

”Textile nonliterare se raporteaza la anumite aspecte din realitate, fiind instructiuni de folosire
a unor aparate, afise, adeverinte, articole de ziare, reclame, pagini de jurnal [1, p.117].

Prin studierea acestor tipuri de texte se urmareste recunoasterea acestora in activitatile zilnice
ale elevilor, descoperirea mijloacelor de exprimare folosite de catre autori, si, uneori, scrierea unor
astfel de texte [3, p.118].

Se pune accent pe intelegerea de catre elevi a continutului acestor texte, pentru fiecare
categorie in parte, prin prezentarea de materiale autentice, din viata de zi cu zi a elevilor pe care
acestia le comenteaza Tmpreuna cu invatatorul. Se practica si aici lectura explicativa.

Este necesar ca invatatorul sa prezinte caracteristicile textului nonliterar intr-un mod adecvat
capacitatilor de Intelegere a elevilor.

Se refera la aspecte din realitate si nu la aspecte fictionale;
Informatiile transmise au un caracter obiectiv si urmaresc informarea cititorului; unele texte
nonliterare, cum sunt cele publicitare, urmaresc sa influenteze receptorul, dar se raporteaza tot la un

produs real;
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Stil clar, concis, fara procedee artistice;
Este folosit aspectul corect, ingrijit al limbii;
Se refera la persoane reale;

Au caracter colectiv.

Obiectivele unei lectii centrate pe studiul unui text nonliterar ar putea fi urmatoarele:
sa extraga mesajul care se transmite cu ajutorul textului;
sa identifice caracteristicile proprii ale textului;
sa cunoasca structura textului;
sa explice ortografia si punctuatia;
sd redacteze un text nonliterar respectand caracteristicile, structura si forma proprie.

Demersul didactic, in cazul textelor nonliterare, urmareste in principal obiective cognitive sau
formarea capacitatii de a realiza diferite tipuri de mesaje fictionale. Este foarte important ca
invatatorul sa prezinte elevilor modele cat mai variate de texte nonliterare, pe care sd le analizeze
impreuna cu acestia [3, p.119].

4.3. Tehnologii didactice specifice de receptare a textului nonliterare

Curriculumul scolar la limba si literatura romana propune studierea atat a textelor literare,
cat si a textelor nonliterare. Motivul acestei largiri a notiunii de text este legat de faptul ca, in
general, Tnainte de a fi cititori de literaturd sau concomitent cu aceasta posturd, suntem cititori Intr-
un sens mai larg. Aceasta inseamna ca scoala se deschide spre nevoile diverse si pragmatice ale
lecturii/ale receptarii, incluzand in aria ei de preocupari si formarea de competente pentru
intelegerea acelui tip de texte la care apelam mai des: articole din presa, texte de popularizare a
stiintei, publicitate, anuntul, biletelul, scrisoarea etc [2, p.38].

Abordarea acestor texte difera de celelalte. Pentru invatatorul claselor primare este important
de a-i indruma pe elevi sa citeasca si s inteleaga continutul textelor nonliterare, cu care se intalnesc
in activitatile zilnice, de a-i orienta in descoperirea mijloacelor folosite de autorii textelor pentru
transmiterea mesajelor. Receptarea textelor nonliterare va implica cunoasterea vocabularului,
interpretarea unor simboluri, semne, conventii, valorificarea traditiilor, obiceiurilor, experientelor
de trai din comunitate.

Pentru intelegerea textelor nonliterare invatatorul va prezenta elevilor variante de texte din
fiecare categorie, pe care le va comenta pentru a putea raspunde la urmatoarele intrebari: Ce ne
transmite autorul textului? Care este structura textului? Ce mijloace foloseste autorul textului? In

ce masura ai inteles ce transmite autorul?
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Intrucat elevul trebuie si inteleagd, in primul rind, ceea ce exista in jurul lui, invatitorul va
aduce in discutie reclame si afise existente in localitate, precum si articole despre viata si activitatea
elevilor, daca este posibil, chiar a elevilor scolii.

Metoda lecturii explicative a textelor nonliterare are urmatoarele etape: conversatia
pregatitoare — conversatie despre domeniul la care se refera textul, explicarea anticipatd a
cuvintelor care ar complica intelegerea textului; lectura integrala Sau fragmentara a textului,
explicarea termenilor stiintifici, sesizarea ideilor principale; conversatie asupra textului pentru
intelegerea corecta a lui si ordonarea gandirii elevilor; recitirea textului de catre elevi si explicarea
motivata (cauza-efect) a fenomenului prezentat [2, p.38].

La nivelul primar de invatdmant sunt recomandate, pentru analize, comentarii si elaborare
selectiva, in functie de potentialul lingvistic si intelectual al copiilor, urmatoarele texte nonliterare:

Tabelul 4.1. Texte nonliterare [2, p.39].

C Texte nonliterar
informative

Orarul lectiilor, programul de lucru
(magazin, biblioteca, punctul
medical), adresele strazilor, orarul
circulatiei transportului in
localitate, pretul marfurilor);

orarul lectiilor, programul de lucru
(magazin,  biblioteca,  punctul
medical), adresele strazilor, orarul
circulatiei transportului in
localitate, pretul marfurilor);

stirile, articole din ziare, de pe
internet, textele stiintifice din
enciclopediile pentru copii, de pe
site-uri, definitiile cuvintelor din
dictionar,;

stirile, articole din ziare, de pe
internet, textele stiintifice din

Texte nonliterar functionale
lasa

felicitarea orala scurtd, biletelul de informare,
scrisoarea cu text scurt si desen;
Clasa 1

biletelul de informare, biletul de multumire;
biletelul de informare; biletelul de solicitare;
raspuns la biletel; scurte mesaje scrise
electronice (SMS); raspuns la mesaje;
scrisoarea cu text scurt si desen;

anuntul, afisul, felicitarea orala scurta, scurte
mesaje scrise electronice (SMS); raspuns la
mesaje; felicitarea scurtd;

Clasa 2

Clasa 3

invitatia, spot publicitar, mesajul electronic

Clasa 4

enciclopediile pentru copii, de pe
site-uri, definitiile cuvintelor din
dictionar;

solicitarea si oferirea (de informatii; repetarii
unui mesaj; sprijinului; unui obiect), modul/
instructiuni de folosire a unor aparate, cartea
postala, retete culinare, reclamele publicitare,
afisul, fluturasul publicitar, programul de la
spectacol, buletinul meteo, pagina de jurnal,
anuntul de pe internet;

Biletul este un mesaj scris care contine informatii foarte scurte, urgente.

Biletelul este un mesaj scris, adresat doar persoanelor apropiate, el nu se transmite prin posta.

Biletul poate exprima: scuze, multumiri, solicitari, informatii. El cuprinde: data,

adresare, continutul, semnatura [2, p.39].
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Deseori oamenii 1si scriu unul altuia biletele prin care-si comunica o veste sau dorinta, ori isi
adreseaza intrebari. Biletelul este forma cea mai simpla de comunicare in scriS. Prin bilet se
transmite un mesaj scurt si se Inscrie data, localitatea, formula de adresare, mesajul transmis si

semnatura celui care transmite.

BILETELUL
1 martie 2019 Data
Draga mamica, - Formula de adresare

Trebuie sa plec la bunica. Vreau sa-i ofer un martisor pe care l-am confectionat singur. Ma
intorc peste douad ore.

Sandu- Semnatura

Propunem céateva sarcini didactice posibile:
Subliniati enunturile corecte. Biletul se poate adresa oricui. Biletul nu se trimite prin posta. Biletul

este o forma de comunicare orala. Biletul nu are semnaturd. Data se scrie la mijlocul foii. Dupa
formula de adresare se scrie virgula.

Studiati biletelele propuse si completati tabelul.

Data Formula de Continutul Semnatura Biletelul
adresare exprima:
o Felicitarea este o ilustratd special imprimata prin care o persoana adreseaza altei persoane

felicitari si urari. Poate fi transmisa cu ocazia unor realizdri sau evenimente importante. Felicitarea
are o formula de adresare si incheiere, un text scurt, semndtura. Cand se scrie o felicitare, se tine

cont de persoana careia i se adreseaza [2, p.40].

Persoana careia i se scrie Formularea de incheiere Semnatura

este: Cudrag, | Custima, | Curespect, | Prenume | Nume, prenume
O persoana mai in varsta, X X X

Un prieten; X X

Parintii, bunicii. X X

Invatatorului. X X X

Modele de felicitari:

Draga Marie, Draga mea mamica,

Felicitdri cu obtinerea medaliei de aur la In aceastd minunata zi de primdvara, iti urez
Competitiile Internationale de dans sportiv. Iti | sanatate, bucurii si multe realizari.
doresc multa sanatate si succese in continuare. La Multi Ani!

Cu drag, Vasile Cu drag, loana
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J Invitatia este un text prin care o persoana este indemnata sa participe la un eveniment (zi de
nastere, serbare scolard, manifestare cultural-sportivad). Invitatia se scrie Ingrijit, de mand sau la
computer, de reguld pe hartie mai groasa. Textul invitatiei contine: cine face invitatia, denumirea
evenimentului, data si locul, programul evenimentului (optional) [2, p.40].

Invitatia este un text scurt prin care o persoand sau un grup este rugat sd participe la un
eveniment cultural, oficial, aniversar.

In invitatie trebuie sa precizam: data, ora, locul si evenimentul.

INVITATIE
Stimata Doamna!

Suntem bucurosi sa va invitdm la serbarea “Traditiile si obiceiurile Sarbatorilor de larna”,
care va avea loc Joi, 25 decembrie 2019, ora 12-00, in sala de festivitati a Liceului Teoretic”Gh.
Asachi” din Chisinau.

Cu mult respect, elevii din clasa a IV-a ”A”.

Afisul este un mijloc de comunicare prin care se aduc la cunostintd oamenilor informatii despre un

anumit eveniment cultural/sportiv/stiintific politic/economic care urmeaza sa aiba loc.

o Se impune prin forma, culoare, asezare in pagina, continut informational.
o Se lipeste pe panourile special amenajate [4, p.209].
Afisul cuprinde:

e numele institutiei organizate;

e evenimentul;

e data si locul desfasurarii.

Afisul este o instiintare imprimatd (scrisd) expusa public, prin care se invitd la un spectacol, la un
eveniment, la o sarbatoare, la o activitate etc. Comunicarile din afis trebuie sd fie scurte,
convingatoare, atractive. Pe afise se folosesc desene si fotografii. Afisul contine: sloganul,
imaginea, informatii despre produs sau evenimet (locul, data, ora). Mesajul scris capteaza atentia
prin: cuvinte colorate, care se repetd, care rimeaza, litere cu forme interesante, exclamatii, Intrebari,
semne de punctuatie cu forme interesante [2, p.41].

. Cartea postala este o ilustratie cu insemnari scrise sau tiparite folositd pentru corespondenta
prin care transmiti celor dragi ganduri, salutari dintr-o statiune, excursie. Textul cartii postale este

scurt, are formule de adresare, de incheiere si semnatura [2, p.41].

Badie Mihai,

Al plecat si mata din Iasi, lasand in sufletul meu
multa scarba si amaraciune.

Aceasta epistold ti-o scriu in cerdacul unde de
atatea ori am stat impreuna, unde mata, uitandu-te | Destinatar
pe cerul plin de minunatii, imi povesteai atitea
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lucruri frumoase...frumoase...
Dar coscogemete om ca mine, gandindu-se la
acele vremuri, am inceput s plang.
- Badie Mihai, nu pot sa uit acele nopti albe...
- Ti-ag scrie mai multisor, insd a venit
Enéchescu si trebuie sa plec cu dansul la tipografie.
Cu toata dragostea,

IONICA

° Mesajul text transmis prin intermediul telefonului trebuie sa fie formulat corect, clar, scurt si
adecvat destinatarului, pentru a fi usor de citit si inteles. Este indicat sa se evite folosirea cuvintelor
inventate pentru prescurtarea unor expresii si cuvinte (de exemplu: cf pentru ce faci)
. E-mail-ul este un mesaj scris, transmis prin posta electronica. Reprezintd o modalitate
rapida de transmitere a informatiilor, care eficientizeazi comunicarea. In redactarea unui mesaj ce
va fi transmis prin e-mail trebuie sa fie folosite formule de adresare potrivite, in functie de persoana
careia i se scrie. Se incheie mesajul cu o formula politicoasa, apoi se scrie numele si prenumele [2,
p.41].
Salut, dragul meu prieten!

Voiam sd-fi aduc aminte sd-mi expediezi poza de la ziua ta de nastere. Incd o datd ifi

mulfumesc pentru sarbdatoarea organizata. Si incd ceva... Torta a fost extraordinara.
Abia astept sa ne revedem.
Al tau prieten, Liviu.

Metodologia predarii-invatarii textelor literare la etapa dirijarea invatarii o putem realiza prin
prezentarea elevilor o varietate de texte nonliterare: invitatii, anunturi, afise. Apoi vom propune
elevilor:
sd observe textele expuse, distribuite fiecaruia,
sd numeasca fiecare tip de text in parte.

Invitatia va fi recunoscutd usor de elevi dupa titlul corespunzator scos in evidenta prin felul si
marimea literelor.

Cu toate cd pe afis, nu este scris cuvantul afis, unii dintre elevi il vor recunoaste repede si-
vor denumi corect, valorificandu-si informatiile de tip informal.

In cazul cand elevii nu recunosc textul nonliterar, invatatorul intervine cu intrebari auxiliare.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontala
1.Definiti conceptul de text nonliterar.
2.Enumerati textele nonliterare studiate la nivelul primar de invatamant.

3. Descrieti caracteristicile textului nonliterar.
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2. Activitate in perechi
- Exemplificati diverse texte nonliterare.
- Argumentati printr-o reflectie In pereche necesitatea predarii-invatarii textelor nonliterare la
nivelul primar de Invatamant.
ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL.: Proiectarea unui scenariu didactic la predarea-
invatarea textelor nonliterare cu elevii din (clasa a I11-a).
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Scenariu didactic la predarea-invatarea textelor
nonliterare (invitatia) cu elevii din (clasa a I11-a).

BIBLIOGRAFIE
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5. METODOLOGIA DEZVOLTARII VOCABULARULUI PRIN TEXTUL LITERAR
LA ELEVII NIVELULUI PRIMAR DE iINVATAMANT

5.1. Definiri conceptuale de vocabular.
5.2. Aspecte ale dezvoltarii vocabularului la elevii din clasele primare.
5.3. Metode si tehnici eficiente privind dezvoltarea vocabularului prin textul  literar.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e i defineasca conceptul de vocabular;
e sadescrie metodologia dezvoltarii vocabularului la elevii nivelului primar de invatamant;
e sa aplice metode eficiente ce contribuie la dezvoltarea vocabularului la elevii din clasele primare.

5.1. Definiri conceptuale de vocabular

Totalitatea cuvintelor unei limbi constituie vocabularul. fnvatatorul claselor perimare trebuie
sa organizeze si sa desfasoare in sistem munca de imbogatire a vocabularului elevilor la fiecare
lectie.

Vocabularul elevilor poate fi imbogatit si spontan in procesul contactului cu lumea
inconjuratoare, dar dirijarea acestui proces de catre pedagog asigura rezultate mai bune.

Pentru a imbogati lexicul activ al elevilor, e necesar sa stim de la bun inceput bagajul de
cuvinte al fiecarui copil care a pasit pragul scolii.

Mai multi cercetatori s-au preocupat de problema vocabularului. Referindu-se la conceptul de
vocabular, Theodor Hristea il defineste astfel: “vocabularul este totalitatea cuvintelor care exista si
care au existat candva, intr-o limba oarecare”[2, p.7].

Preocupandu-se de problemele vocabularului, lingvistii Torgu Iordan si Vladimir Robu sustin
ca ,totalitatea cuvintelor constituie lexicul limbii. Aceastd multime nu este Tnsd o grupare
intamplatoare, ci se organizeaza in grupari determinate de submultimi.”

Maria Lavric considera ca ”Vocabularul constituie totalitatea cuvintelor dintr-o limba, din
opera unui scriitor, din vorbirea unei persoane”[5, p.69].

Unii lingvisti sustin ca “vocabularul este constituit din totalitatea cuvintelor unei limbi,
formand un ansamblu, un sistem in care cuvintele se afld in anumite relatii si in care sunt ordonate
in functie de mai multi factori”.

Iorgu Iordan si Vladimir Robu considera cd un cuvant are un sens fundamental, principal sau
de bazd. Sensul fundamental poate fi egal cu semnificatia independentd de context, dar si cu sensul
in vorbirea curentd. Sensul fundamental este stabil. Sensurile secundare sunt varietati sau variante

ale sensului fundamental” [3, p.218].
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Fiind preocupat de vocabularul fundamental, Iulian Ghitd sustine ca “vocabularul
fundamental este alcatuit din cuvinte necesare pentru a realiza comunicarea intre oameni” [1, p.15].

* Cercetdtorii au impartit continutul vocabularului in doua parti:

a) vocabularul fundamental (fond principal de cuvinte, fond principal lexical);
b) masa vocabularului.

Vocabularul fundamental cuprinde cuvinte de larga intrebuintare, cuvinte farda de care
comunicarea Intre vorbitorii limbii respective n-ar fi posibild. Aceste cuvinte au o circulatie mare,
sunt de obicei cuvinte mai vechi si sunt mai productive, de la ele s-au putut forma alte cuvinte.

Din vocabularul fundamental fac parte cuvintele care denumesc obiectele de stricta necesitate
omului, parti ale corpului omenesc, diferite alimente, pasarile si animalele din preajma omului,
arborii si fructele lor, numele unor culori, zilele siptdmanii, numele de rudenie, numele corpurilor
ceresti.

Masa vocabularului cuprinde un numar foarte mare de cuvinte care nu intra in fondul principal,
dar care constituie aproape 90% din cuvintele limbii romane si numarul cuvintelor in vorbire este
destul de redus. Din masa vocabularului fac parte neologismele, arhaismele, regionalismele,
cuvinte din terminologia populara, termenii tehnici din diferite domenii.

5.2. Aspecte ale dezvoltarii vocabularului la elevii din clasele primare

Dezvoltarea vocabularului constituie o parte componenta importantd a muncii instructiv-
educative in scoald, realizandu-se printr-un complex de metode si procedee din cele mai efective.
Scopul principal al cadrului didactic este de a forma la elevi competente de comunicare orala in
conformitate cu normele limbii literare actuale.

Dezvoltarea vocabularului, care incepe la gradinitd, are in vedere asigurarea continuitatii intre
ceea ce au invatat in institutiile prescolare si ce vor invata la scoala.

Ioan Serdean sustine ca la aceasta varsta cadrul didactic va avea in vedere ,.exersarea
organului fonator, in scopul asigurarii unei pronuntii clare, pentru prevenirea unor greseli sau
corectarea unor defecte de pronuntare a sunetelor sau a cuvintelor” [8, p.181].

Anume la aceasta varstd invatatorul claselor primare va acorda o atentie mare dezvoltarii
vocabularului, insusirii corecte a nuantelor semantice ale cuvintelor nou invétate, precum si prin
introducerea acestora in structuri corecte de limba.

”Vocabularul elevilor poate fi Tmbogatit si spontan, in procesul contactului cu lumea
inconjuratoare, dar dirijarea acestui proces de catre pedagog asigura rezultate mai bune. Pentru a
imbogati lexicul activ al elevilor, e necesar sa stim de la bun inceput bagajul de cuvinte al fiecarui

copil care a pasit pragul scolii” [7, p.142].
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Cadrele didactice din domeniul invatdmantului primar trebuie sa fie inarmati cu acele
cunostinte, privind deprinderile concrete de vorbire, ce urmeaza sa fie formate la o etapa sau alta a
varstei scolare, precum si cu unele modalitati si procedee prin care se realizeaza aceastd munca.

La nivelul invatamantului primar dezvoltarea vocabularului se efectuiaza zi de zi atat in
cadrul lectiilor de limba si literarura romana, cat si prin jocuri si citirea literature artistice.
Dezvoltarea vocabularului elevilor consta in formarea unui astfel de vocabular-pasiv si activ, care
sa-i permita elevului sa inteleaga vorbirea celor din jur, continutul operelor literare, al filmelor, sa-i
ingdduie sa foloseasca cuvantul adecvat in exprimarea impresiilor, necesitatilor si doleantelor.

Maria Lavric mentioneaza ca, pentru realizarea sarcinii de aprofundare a vocabularului, E.
Strupina recomanda urmatoarele procedee: [5, p.69].

a) Gasirea comparatiilor potrivite: lanul de grau-ca o mare in valuri; soarele-ca 0 minge de

foc;

b) Gasirea sinonimelor: mare-enorm; a zburat-si-a luat zborul;

c) Folosirea antonimelor: mare-mic; frumos-urdt, merge —sta.

Toate sarcinile lucrului cu vocabularul se rezolva in mod complex cu toatd clasa de elevi si
individual. O forma principala de lucru este activitatea de dezvoltare a vorbirii, cdnd cuvantul este
evidentiat ca numire a obiectului sau ca mijloc al expresivitafii vorbirii.

Silvia Nuta considera ca:

e "Demersul metodic de dezvoltare a comunicdrii prin activizarea, imbogatirea si
nuantarea vocabularului impune trei activitdti distincte, dar aflate in permanenta
corelatie.

e Aceste activitati reprezinta continutul unor obiective specifice:

a) Actualizarea vocabularului elevilor prin comunicarea orala si scrisa;

b) Imbogitirea vocabularului cu noi cuvinte si folosirea acestora in comunicarea orald si
scrisa;

c) Nuantarea vocabularului, adecvarea stilistica si folosirea in comunicarea orald si scrisa
[6, p.124].

Imbogatirea vocabularului copiilor de varsti scolard micd cu uneltele, instrumentele si
actiunile de munca dezvolta gandirea copiilor, mareste durata jocurilor de roluri, intemeiate de
reflectarea muncii adultilor.

Pentru a imbogati lexicul activ al elevilor e necesar sa stim de la bun inceput bagajul de
cuvinte al fiecdrui copil care a pasit pragul scolii. In scopul acesta, vor fi analizate testele lexicale,
modul de exprimare al elevilor in functie de rezultatele obtinute si in concordantd cu obiectivele
curriculare. Pentru integrarea sistemica a cuvintelor noi, ar fi rezonabil ca in proiectele didactice de

lunga durata si de scurtd durata sa fie instituita o rubrica speciala intitulata vocabular.
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Cadrele didactice trebuie sa stie cd demersul metodologic de activizare, imbogatire si nuantare
a vocabularului trebuie sa se realizeze sistematic, in mod specific, pentru a se obfine rezultate
optime. Expresivitatea vorbirii are si ea o importantd deosebitd in dezvoltarea vocabularului si nu
poate fi limitatd la mijloacele fonetice. Foarte importante sunt si mijloacele lexicale. Comunicarea
orald si scrisa este expresiva prin repertoriul cuvintelor utilizate, dar mai ales prin alegerea lor
adecvata. Elevii din clasele primare cunosc ca fiecare cuvant are un sens de baza si o serie de
sensuri secundare, care nu pot fi precizate decat prin context.

”0O importantd deosebitd o are metodologia explicdrii, precizarii, activizdrii si nuantdrii
cuvintelor. Pentru ca un cuvtnt sa intre in vocabularul copiilor, este nevoie sid fie exploatat
multilateral prin identificarea seriilor sinonimice, antonimice, prin alcituirea familiei lexicale, a
campului lexical” [7, p.142].

Totalitatea cuvintelor unei limbi constituie vocabularul sau lexicul acelei limbi. Alteori se face
distinctie intre vocabular si lexic 1n sensul ca lexicul reprezinta totalitatea cuvintelor dintr-o limba,
iar vocabularul este reprezentat prin diverse cuvinte, delimitate prin diferite puncte de vedere din
ansamblul lexical al unei limbi.

Vocabularul se poate 1imbogati si prin utilizarea sinonimelor si antonimelor etc.

5.3. Metode si tehnici eficiente privind dezvoltarea vocabularului prin textul literar.

O importantd deosebita o are metodologia explicarii, precizarii, activizarii $i nuantarii
cuvintelor. Pentru ca un cuvéant sa intre in vocabularul elevilor, e nevoie ca si fie exploatat
multilateral prin identificarea seriilor sinonimice, antonimice, prin alcdtuirea familiei lexicale, a
campului lexical, prin utilizarea in propozitii, fraze, compuneri, expuneri.

Explicarea cuvintelor noi din textele literare si nonliterare trebuie protejatd de monotonie si
organizatd cat mai interesant.

Multi invétatori se limiteaza la citirea explicatiilor din manual sau de la tabla, la introducerea
cuvintelor in enunturi, ceea ce plictiseste de multe ori copiii. Metodicile existente recomanda un sir
de exercitii, procedee interesante si eficiente de precizare a sensului cuvintelor noi: lucrul cu
dictionarul, prezentarea obiectului, demonstrarea actiunii, explicarea prin sinonime.

E recomandabil ca intr-o zi de scoala sa se lucreze cu 7-8 cuvinte noi, dintre care 3-4 la
lectiile de limba ti literaturd romana. Vor fi efectuate sistematic cele mai interesante si eficiente
exercitii de imbogdtire a vocabularului, spre exemplu:

v" formuldm cuvinte noi,
v’ alcatuim cuvinte noi, inlocuind prima silaba;
v' precizam insusirile cuvintelor;

v" formam familia lexicala;
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v’ alcdtuim cadmpul lexical al cuvintelor;
v’ selectam verbe-actiuni pentru substantivul propus (elevul scrie).
Metodele care se folosesc la activizarea vocabularului sunt:
o Explicatia ’se foloseste pentru a explica copiilor sensurile cuvintelor necunoscute. Aceste
cuvinte pot fi regionalisme, arhaisme; elevii nu cunosc sensul acestora, deoarece fiind disparute
din limba si folosite doar in operele literare presupun o explicare corectd pentru ca elevii sa
perceapa mesajul in mod adecvat” [4, p.171].
Pe langa aceasta explicatie elevul va trebui sa primeasca si alte informatii suplimentare care
sa-1 ajute la Intelegerea mai buna a sensului.
“Totodatd se explicd sensurile figurate ale cuvintelor, subliniind intelesurile noi si
sentimnetele autorului implicate in acest mod de exprimare” [4, p.172].
In explicarea cuvintelor si in evidentierea sensurilor figurate este folositd uneori si conversatia
euristica.

. Conversatia euristica consta in a-l conduce pe elev prin intrebari la descoperirea adevarului
pe care invatatorul il urmareste. Cadrul didactic adreseaza intrebari si astfel ajunge la finalitatea pe
care si-a propus-o.

o Demonstratia poate fi aplicata la explicarea cuvintelor necunoscute, deoarece explicarea
cuvintelor noi este nsotitd de demonstrarea obiectului concret, mai ales in clasa I-11-a.

Demonstratia didactica faciliteaza asimilarea cunostintelor printr-un sir de rationamente logice

precum si prin demonstatia cu ajutorul desenului la tabld, cu ajutorul imaginilor audio-vizuale,

demonstratia prin exemplu.

o Exercitiul este o altd metoda care contribuie la activizarea vocabularului.

“In cazul predarii-invatarii limbii romane, exercitiul inseamni 0 actiune intelectuala, ficuti
sistematic si repetat, in scopul dobandirii sau perfectionarii deprinderilor de a aplica corect
normele limbii literare la propria exprimare a elevilor” [4, p.176].

Exercitii de recunoastere:

1. Subliniati cuvintele necunoscute si cautati sensul lor in dictionare.
2. @Gasiti pentru cuvantul fard un alt cuvant cu acelasi inteles.
Exercitii cu caracter creator:
1.Inlocuiti cuvintele subliniate cu altele care sa aiba inteles opus acestora:
Mihai este un copil vesel/trist. Mama coace pane calda/rece.
2.Alcatuiti un text In care sa utilizati cuvintele cu sens opus celor propuse: adevarat, a sosit, a
inchis.
Activitatea de explicare a cuvintelor trebuie sustinutd de exercitii de consolidare, de activizare

a acestora, de introducere in vocabularul activ. Experienta demonstreaza ca noile cuvinte trebuie sa
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fie precizate si explicate numai in context. Nu trebuie neglijate nici subiectele gramaticale care
I11-a vor fi gasite sirul de sinonime ale verbelor mai des utilizate in comunicare: a vorbi, a merge, a
intelege.

La studierea adjectivului, elevii vor alcdtui campuri lexicale la temele: ”Culorile padurii”,
”Calitétile morale ale omului”.

Pentru a construi campuri semantice complete, elevii vor fi orientati sd lucreze cu
dictionarul explicativ sau de sinonimie. La studierea textelor literare o atentie deosebita acordam
exercitiilor privind nuantarea vocabularului.

La fiecare lectie vom realiza exercitii speciale cu scopul de a determina sensul lexical,
proprietatea cuvintelor de a se combina cu altele, de a evidentia functia expresiva.

* O atentie deosebitd vom acorda muncii de activizare si nuantare a vocabularului asimilat.

« Invatitorul claselor primare va aplica procedee noi care asigura implicarea activa.

Spiritul de activitate in aceastd munca de completare a vocabularului poate fi asigurat prin
evidentierea si explicarea independenta a cuvintelor noi, prin efectuarea diverselor exercitii:

v Gasiti cele mai frumoase insusiri pentru cuvantul padure (fermecata, obosita).

v Alcatuiti comparatii pentru cuvantul “codru,,.

v' Selectati din text cuvintele cu sens figurat.

* Sporeste atractivitatea muncii de imbogatire a vocabularului prin intermediul “Jocului de

cuvinte”.

Exercitiile lexicale vor fi efectuate in orice activitate didacticad privind lectura, scrierea,
vorbirea, atitudinea. Cea mai mare atentie va fi acordata imbogatirii vocabularului fundamental. in
clasele primare invatatorul nu trebuie sa treaca sub tacere nici un cuvant necunoscut.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontald

1. Definiti conceptul de vocabular.

2. Descrieti cum au divizat cercetdtorii continutul vocabularului?

3. Argumentati metoda cea mai eficienta ce contribuie la dezvoltatrea vocabularului.
2. Activitate in perechi

- Exemplificati prin continuturi de limba si literaturd romand cum putem actualiza vocabularul
elevilor din clasa a I1l-a.

- Argumentati printr-o reflectie in pereche necesitatea actualizarii vocabularului in clasele primare.
ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborati cateva subiecte privind comunicarea
dialogata pentru elevii din (clasa a IV-a).

PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Prezentarea si discutarea subiectelor privind

£

comunicarea dialogata cu elevii din (clasa a IV-a), (forma electronica).
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6. FORMAREA COMPETENTEI DE RECEPTARE A TEXTELOR LITERARE PRIN
VALORIFICAREA MIJLOACELOR ARTISTICE DE MODIFICARE A SENSULUI

6.1. Conceptul de mijloace artistice/figuri de stil.

6.2.Abordari curriculare ale mijloacelor artistice in clasele primar.

6.3. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de receptare a textelor literare prin

valorificarea mijloacelor artistice de modificare a sensului la elevii claselor primare.

6.4. Metode eficiente ce contribuie la insusirea mijloacelor artistice.

6.5. Rolul mijloacelor artistice in formarea competentei de comunicare la elevii din clasele primare.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:

e Sa defineasca conceptul de mijloace artistice;

sa identifice continuturile curriculare privind predarea-invatarea-evaluarea mijloacelor artistice in
clasele primare;

e saidentifice mijloacele artistice din manualele scolare, aplicand cunostintele asimilate;

e si elaboreze unele secvente de lectie in baza textelor literare ce includ mijloace artistice;

e sa verifice performantele elevilor privind predarea-invatarea-evaluarea mijloacelor artistice in
clasele primare.

6.1. Conceptul de mijloace artistice

Prin mijloace artistice intelegem figurile de stil folosite de catre autor pentru a crea imagini
artistice vizuale, auditive, cu scopul de a exprima intr-o maniera cat mai expresiva emotii si trairi.

Aceste procedee modifica sensul propriu, denotativ al cuvantului sau al cuvintelor; prin aceste
mijloace se urmareste obtinerea de sensuri noi, figurate sau conotative ale cuvintelor si expresiilor.

Cuvintele limbii romane pot capata semnificatii multiple, pot forma exprimari de o expresivitate
si sensibilitate deosebita, reusita acestor combinatii lingvistice depinzand de creativitatea autorului.

Aceste mijloace artistice sunt cele care dau substanta si incarcatura emotionala textului literar.

Referindu-se la mijloacele artistice, Tatiana Cartaleanu mentioneaza ca “repertoriul figurilor de
stil pe care sunt capabili sa le detecteze si sa le analizeze elevii se Tmbogéateste pe parcursul anilor’[1,
p.65].

Elevii din clasele primare sunt familiarizati cu doua concepte din repertoriul mijloacelor
artistice. Curriculumul scolar prevede doua mijloace artistice pentru elevii din clasele primare:
personificarea si comparatia.

Comparatia este figura de stil care consta in aldturarea si compararea a doua fenomene, obiecte

cu scopul de a evidentia trasaturile asemanatoare [5, p, 88].
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Silvia Nuta propune o definitie asemanatoare comparatiei “figura de stil care constd in
alaturarea a doi termini, cu scopul de a li se evidentia trasaturile asemanatoare” [3, p, 145].

Comparatia este frecvent utilizatd in limbajul elevilor. Comparatia de regula are doi termeni,
dintre care al doilea este mai expresiv (rosu ca focul).

Personificarea este figura de stil prin care se atribuie insusiri omenesti unor obiecte, fenomene
sau fiinte necuvantatoare [5, p, 90].

Este foarte important ca elevii din clasele primare sd insuseasca figurile de baza, sa fie capabili
sa le detecteze si analizeze.

Cea mai usoara modalitate de intelegere a mijloacelor artistice de catre elevii din clasele
primare este exemplificarea fiecarui concept in parte cu texte literare, proza sau poezie. Abilitatea
elevilor de a identifica aceste figuri de stil este evaluata in cadrul lectiilor de limba si literatura
romani. Intelegerea acestor procedee artistice reprezintd cheia analizei literare a textelor, dezvolta
abilitatea elevilor de a se exprima. Pentru fixarea temeinicd a notiunilor se recomandd, in timpul
lectiilor de limba si literatura romana, sa se lucreze cu aceste expresii plastice.

6.2. Abordari curriculare ale mijloacelor artistice in clasele primare

Continuturile curriculare la disciplina Limba si literatura romdna includ studiul acestor mijloace
artistice, incepand cu nivelul primar de invatamant, aceste concepte fiind ulterior aprofundate pana la
liceu; informatiile primite de elevi devin din ce in ce mai complexe pe masura ce gradul de intelegere
a acestora creste si astfel isi imbogatesc vocabularul. Analizand continuturile curriculare in ceea ce
priveste mijloacele artistice, putem mentiona ca acestea incep sa fie studiate din clasele primare.

Curriculumul scolar pentru clasele I-IV prevede studierea urmatoarelor mijloacelor artistice:
comparatia si personificarea.
Aceste mijloace artistice sunt stipulate in curriculumul pentru invatamantul primar (clasa a I1-a).

Unititile de competent: si unitatile de continut privind mijloacele artistice in clasele primare

Pentru fixarea temeinica a mijloacelor artistice se recomanda, in timpul lectiilor de limba si
literatura romana, studierea unor texte literare apartinand diferitelor genuri literare, pentru ca elevii sa
aiba posibilitatea sa se familiarizeze cu figurile de stil stipulate n curriculumul pentru invatamantul
primar (comparatia si personificarea), cu modalitatea de identificare a acestora si cu analiza lor din
punct de vedere semantic, structural si gramatical.

Continuturile curriculare pentru clasele primare includ formarea conceptelor de comparatie si
personificare.

In continuare vom prezenta unititile de competenta si unititile de continut pe clase [2, p. 30-

47]:
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Tabel 6.1. Unititile de competenta si unitatile de continut [2, p. 30- 47]

Clasaa ll-a
Unitati de continut
Cuvinte cu sens figurat
Clasa a Ill-a
Unitati de competente Unitati de continut
5.2.1dentificarea mijloacelor artistice Sensul figurat al cuvintelor.
in textul citit. Mijloace artistice.
ClasaalV-a
Unitéti de competente Unitati de continut
2.8.ldentificarea mijloacelor artistice Mijloace artistice de modificare
in textul citit. a sensului: comparatia si personificarea.

In continuare vom prezenta unele modalitati de lucru in scopul familiarizirii elevilor nivelului
primar de invatamant cu aceste mijloace artistice in baza textelor literare accesibile varstei respective.

In procesul familiarizarii elevilor nivelului primar de invitimant cu mijloacele artistice,
comparatiei trebuie sa i se acorde o atentie deosebitd, Intrucat intelegerea ei asigurd fondul afectiv
care permite insusirea celorlalte figuri de stil.

6.3. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei de receptare a textelor
literare prin valorificarea mijloacelor artistice de modificare a sensului
la elevii claselor primare

Prin identificarea mijloacelor artistice prezente in textele literare, elevii reusesc s interpreteze
intr-un mod corect textul, Inteleg intr-o manierda logicd mesajul autorului si isi imbogatesc
vocabularul cu sensuri noi ale cuvintelor, invata sa identifice relatii intre termeni, sa faca asocieri
inedite de cuvinte si analogii.

Poezia este, prin excelentd, modalitatea de exprimare artistica care valorifica sentimentele si
trairile autorului intr-o maniera deosebita, de aceea ponderea mijloacelor artistice este mai mare decat
in cazul prozei. ldeea si tema poeticai se materializeaza prin mijloace artistice care transforma
cuvintele, la nivel mental, in imagini artistice — vizuale, cromatice, auditive.

Poeziile incluse in manualele pentru clasele primare contin multe comparatii si personificari.

Folosirea mijloacelor artistice mareste forta de sugestie a operelor literare si imbogateste sensul lor.

60



Elevii din clasele primare pot receptiona si intelege valorile artistice ale personificarilor si
comparatiilor, care cum se stie — scot in evidenta sentimentele, ideile pe care vrea autorul sa le pund
in lumind. Exprimarea corecta constituie unul din instrumentele de baza ale comunicarii.

In clasa a III-a elevii sunt mult mai captivati de un text in care se intalnesc mai multe mijloace
artistice pe care le foloseste autorul, pentru a-1 infrumuseta nu numai cu figurile de stil cunoscute, dar
si cu imaginile artistice: vizuale, auditive, olfactive, tactile etc.

Dupa cum mentioneaza in lucrarea sa loan Serdean “elevii din ciclul primar, mai ales cei din
clasele I11-1V-a, pot receptiona si intelege valorile artistice ale expresiilor plastice” [4, p, 32].

In acelasi sens, mentioneaza “Dupi cum se stie, limbajul artistic, care di expresie unor stiri de
mare tensiune sufleteasca, face apel la sensurile figurate ale cuvintelor, la diferite figuri de stil, pe
care elevii ciclului primar nu le ocolesc, dar le cautd, chiar le creeaza si le folosesc apoi in exprimarea
lor curenta. Astfel, invatatorul are posibilitatea s evidentieze valorile cognitive si mai ales afective
ale unor figuri de stil, precum si sensul figurat al unor expresii, al unor cuvinte, altfel cunoscute de
catre elevi in contexte obisnuite”[4, p.144].

Elevii din ciclul primar, in special cei din clasele a III a si a [V-a, pot intelege valorile artistice
ale comparatiilor si personificarilor. Ei pot fi condusi sa inteleaga si sa foloseasca in exprimarea lor
curentd, dar si in cea scrisd comparatia, care consta in aldturarea, pe baza unor Insusiri comune, a
unui termen mai concret si mai cunoscut cu altul mai abstract si mai putin cunoscut.

In clasa I si a II-a sarcina fundamentald este de a insusi mesajul unor texte, ce are ca scop
primordial formarea capacitatilor si deprinderilor elementare despre valorificarea expresiilor plastice
in comunicare.

In clasa a IT1I-1V-a mijloacele artistice vor fi studiate sub patru aspecte:

e |dentificarea mijloacelor artistice ori detaliile plastice, expresive ale textului: comparatia si
personificarea;

e Numirea lor (memorarea conceptelor);

® Explicarea oricat de succintd/sumara a rolului lor expresiv;

e Utilizarea in propriile compozitii a expresiilor plastice;

Pentru a-i face pe elevi sd Inteleagd, sa indrageasca si, mai ales, sd foloseascd mijloacele de
exprimare artistica in propria lor exprimare si, chiar sa creeze mijloace artistice cu adanci
semnificatii, invatatorul va recurge la resursele pe care le poate oferi o operd literara. Dupa
lectura poeziei sau textului, vom adresa elevilor cateva intrebari introductive, iar apoi vom trece
la analiza imaginilor, a procedeelor, pentru a stabili treptat modalitatile de realizare, lasand sa se
comenteze fiecare mijloc artistic.

o [ntrebarile care ajuta elevii sa insuseasca aceste mijloace artistice pot fi:
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Pentru comparatie

e Numiti obiectele intalnite in text.

® Care dintre ele se compara?

® (are este elementul de legatura ( ca, asemenea, precum, la fel ca, asa ca)?

e (ititi intreaga expresie ce contine comparatia.

e (e trairi sufletesti transmite comparatia?

Pentru personificare

e Despre ce insusiri omenesti se vorbeste in text ( actiuni, stari si sentimente)?

e Se atribuie aceste insusiri unor obiecte sau fenomene?

e Selectati expresia ce contine personificarea.

e (e va imaginati atunci cand cititi aceasta personificare?

e (e avrut sa transmita autorul prin aceasta figura de stil?

Elevii clasei a Ill-a utilizeaza comparatia si in comunicarea scrisa: ,,Suflet curat ca ghiocelul,
primavara ca sufletul mamei....”

Familiarizarea elevilor din clasele primare cu notiunea de personificare este usurata de tendinta
elevilor de a insufleti obiectele din jur. La familiarizarea elevilor cu personificarea trebuie aplicata o
metodologie corespunzdtoare din partea 1invatatorului. Elevii manifestd predilectie pentru
personificare ca procedeu des intilnit in creatiile marilor scriitori.

In pastelul ”larna” de Vasile Alecsandri ei vor observa ca actiunile care in mod obignuit sunt
savarsite de om sunt atribuite unor elemente ale naturii (precum este iarna) din versurile ”Din vazduh
cumplita iarna cerne norii de zapada...”

a) Le propunem elevilor sarcina de a descoperi:
- Cine cerne norii de zapada in pastelul ,,Jarna” de Vasile Alecsandri?
- Cine savarseste, in mod obisnuit, aceasta actiune?
b) Observati ca poetul atribuie unele actiuni omenesti unor elemente ale naturii.
¢) Imaginati-va si voi o intamplare in care eroii s vorbeasca si sa se comporte ca oamenii.

Poezia eminescianda Revedere ofera un exemplu remarcabil in acest sens. Personificarea
codrului contribuie la cresterea intensitdtii sentimentelor poetului la reintalnirea cu acest ,,prieten”,
simbol al vesniciei.

Revederea cu codrul prilejuieste poetului clipe de meditatie.

Folosirea personificarii si a dialogului intre poet si codru contribuie la crearea unei atmosfere
de bucurie, produsa de intalnirea cu un mediu natural atat de drag, cu profunde rezonante In amintirea
poetului:,,Codrule, codrutule / Ce mai faci, dragutule, / Ca de cand nu ne-am vazut / Multd vreme a
trecut / Si de cand m-am departat, / Multa lume am imblat.” Elevii vor constata cd Mihai Eminescu se

adreseazd ca unui prieten-persoand si codrul personalizat rdspunde. Valorificarea versurilor ajuta
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elevii sd gandeasca si sd simtd, sd aplice practic unele nuante In comunicarea scrisd prin
expresivitatea plastica a limbajului marelui poet.

In clasele primare comparatiei trebuie si i se acorde o atentie deosebita, intrucat intelegerea ei
asigurd fondul afectiv care permite Insusirea celorlalte figuri de stil.

La Tnsusirea comparatiilor vom parcurge aceleasi etape pentru exprimarea celorlalte insusiri ale
unui personaj, asemanatoare cu alte obiecte, sarcina principald in obtinerea constructiilor care confin
comparatii revenind elevilor:

a) ochi albastri ca - cerul b)obrajii rosii ca - bujorii
- marea - trandafirii
- zarea - macul

Se pot realiza cu elevii si jocuri didactice “Gdaseste cuvantul comparat” care prezinta elevilor
termenul cu care se face comparatia, solicitaindu-i in a gasi termenul comparat: ,,Cine este alb ca
neaua?”, ,,Cine este albastru ca floarea de Nu-ma-uita?” etc. Raspunsurile pot fi date pe baza unor
ilustratii adecvate, a textelor literare cu care au venit in contact prin lectia de citire.

Pornind de la exemplele date, elevii pot construi si alte comparatii introduse prin elemente
diferite (ca, asemenea, cdt) sau comparatii in care legatura intre termeni se face prin verbele
copulative (a fi, a parea).

Mijloacele artistice ajuta elevii sa inteleagd mai bine mesajul unor lectii, in special sensul
figurat al unor cuvinte sau expresii, care Incorporeaza in continutul lor un mare potential cognitiv, si,
mai ales, educativ-afectiv. Odata cu insusirea unor cuvinte si expresii noi, elevii trebuie ajutati sa
patrunda sensul ideilor, al gandurilor, al sentimentelor exprimate prin cuvinte.

6.4. Metode eficiente ce contribuie la insusirea mijloacelor artistice

Una dintre metodele eficiente ce contribuie la formarea competentei de receptare a mesajului
oral prin mijloace artistice sunt exercitiile.

Exercitiile conduc la consolidarea ,algoritmului” construirii comparatiei si pot fi mult
diversificate:

1. Gasiti verbele potrivite pentru urmatoarele comparatii:

............ ca melcul creeereenene.. €A glsca prin apa
............ ca briciul veeereee. Ca doud picaturi de apa
............ ca moara <eeeeeneeanC2 Prin urechile acului
............ ca din pod ...... ca ciupercile dupa ploaie

2. Gasiti verbele potrivite pentru urmatoarele comparatii:
............ ca melcul ceereenneeene CA Qaca prin apa

............ ca briciul veeereee. €a doud picaturi de apa
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............ ca moara ceeeeeneeen €2 Prin urechile acului
............ ca din pod ...... ca ciupercile dupa ploaie
In clasa a IV-a le putem propune exercitii de tipul:
3. Construiti comparatii dupa formulele date:
- substantiv + adjectiv + comparatie + verb
- substantiv + comparatie + verb
2.Alcatuiti portretul colegului (colegei) de banca in care sa folositi substantive cu rol de comparatie.
3.Exemplificati personificarea, atribuind insugiri sau actiuni omenesti unor:
e fiinte necuvantatoare (Ex: Copacii vorbesc / vorbareti);
e lucruri (Ex: Caietul plange/ plangaret);
e fenomene ale naturii (Ex: Zapada doreste/ dornica sa intre in casa)
(Ex: Fulgii raspandesc fiori de gheata);

Jocul didactic poate fi folosit cu succes la insusirea mijloacelor artistice. Se poate realiza jocul
didactic “Gaseste cuvantul comparat” care prezinta elevilor termenul cu care se face comparatia,
solicitandu-i 1n a gasi termenul comparat: ,,Cine este alb ca neaua?”, ,, Cine este albastru ca floarea
de Nu-ma-uita?” etc. Raspunsurile pot fi date pe baza unor ilustratii adecvate, a textelor literare cu
care au venit in contact prin lectia de citire.

Pornind de la exemplele date, elevii pot construi si alte comparatii introduse prin elemente
diferite (ca, asemenea, cdt) sau comparatii in care legatura intre termeni se face prin verbele
copulative (a fi, a parea).

6.5. Rolul mijloacelor artistice in formarea competentei de comunicare

Valorificarea mijloacelor artistice, comparatia si personificarea, in comunicarea elevilor din
clasele primare are ca scop primordial nuantarea vocabularului datorita analizelor unor opere literare
studiate in aceastd clasd. Elevii vor Invata sd situeze la un anumit nivel textul in dependenta de
structura stilistica a acestuia, de exemplu: in poezia Ce te legeni..., de Mihai Eminescu care se
adreseaza codrului ca unui vechi prieten, ii atribuie insusiri omenesti, personificandu-l (codrul
vorbeste, suferd, simte ca imbatraneste, gandeste la fel ca un om).

Dezvoltarea competentei de comunicare se realizeaza sub indrumarea invatatorului pornind de
la cele mai simple deprinderi de utilizare a mijloacelor artistice. Pe masura ce crestem, incepand cu
simple mijloace artistice, ajungand la exemple mai complicate, introducerea lor in enunturi si la
sfarsitul clasei a II-a si in clasele a IIl-a si a [V-a elevii au capacititi de a introduce mijloacele
artistice in texte proprii corecte ca structurd (introducere, cuprins si incheiere), dar si bogate in idei

captivante si pline de sens.
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Limbajul artistic, care da expresie unor stari de mare tensiune sufleteasca, face apel la sensurile
figurate ale cuvintelor, la diferitele mijloace artistice, la procedee artistice variante, pe care elevii
nivelului primar de invatamant nu numai ca nu le ocolesc pentru o presupusa inaccesibilitate a lor, dar
le cauta si deseori chiar le creeaza si le folosesc apoi in exprimarea lor curenta.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontala
1.Definiti conceptul de mijloace artistice.
2.Enumerati mijloacele artistice care se regasesc in curriculumul scolar.
4.Propuneti cateva metode didactice eficiente la predarea-invatarea mijloacelor artistice.
2. Activitate in perechi
- Exemplificati prin continuturi de limba si literaturd roména cum se pot forma/dezvolta competenta
de receptare a textelor literare prin mijloace artistice.
- Argumentati printr-o reflectie in pereche necesitatea utilizarii mijloacelor artistice in comunicarea
elevilor din clasele primare.
ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Proiectarea unei activitdsi didactice privind
predarea-invatarea mijloacelor artistice cu elevii din (clasa a 1V-a).
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL.: Proiectul didactic privind predarea-invatarea mijloacelor
artistice (in forma electronica, clasa a IV-a).
BIBLIOGRAFIA
1. Cartaleanu T. Didactica studiului integrat al limbii si literaturii romane in gimnaziu. Chisinau,
2014, 191p.
2. Curriculumul pentru invatdmantul primar. Chisindu: MECC, 2018, 212p.
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7. FORMAREA COMPETENTEI SPECIFICE DE PRODUCERE A MESAJELOR
SIMPLE iIN SITUATII DE COMUNICARE. SCRIEREA FUNCTIONALA

7.1. Tipologia dictarilor in clasele primare.
7.2. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei specifice de producere a
mesajelor simple prin scrierea functionala la elevii nivelului primar de invatamant.
7.3. Modalitati de evaluare a dictarilor la nivelul primar de invatamant.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e sadescrie tipologia dictarilor in clasele primare;
e sa implementeze metodologia formarii scrierii functionale in clasele primare;
e saaplice metode didactice specifice formarii scrierii functionale la elevii din clasele primare;
e sa evalueze dictarile elevilor din clasele primare in corespundere cu metodologia evaluarii
criteriale prin descriptori.

7.1. Tipologia dictarilor in clasele primare

Una dintre competentele specifice de baza ale studierii limbii si literaturii roméane in clasele
primare este competenta 4: Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrdnd
tendinte de autocontrol si atitudine creativa [2, p.18].

Aceasta competentd se formeaza la elevii nivelului primar de invatamant prin efectuarea
exercitiilor gramaticale, ortografice si de punctuatie care pot fi de recunoastere, de caracterizare si
Creatoare.

Dezvoltarea competentei de producere a mesajelor scrise in clasele primare este o
competentd specificd foarte importanta, care se inscrie in primatul disciplinei Limba si literatura
romana si urmeaza a fi dezvoltata gradual, cu multa grija si perseverenta. Studiul limbii si literaturii
romane la clasa 1 se desfasoara in trei etape: etapa prealfabetara/preabecedara, etapa
alfabetara/abecedara si etapa postalfabetara/ postabecedara [3, p.42].

Referindu-se la dictari, Tatiana Cartaleanu mentioneaza ca “Modernizarea invatamantului,
facilitatea aplicarii testelor sau doar moda au expediat la periferie dictarea. Odatd cu tendinta de
standardizare a probelor de evaluare, si datorita interesului tot mai sporit fata de teste, dictarea a
fost marginalizata in sistemul de evaluare si a devenit, mai frecvent, o proba cu statut formativ” [1,
p.9].

In acest sens putem mentiona ci “rezultatele diferitor evaluiri pe esantion reprezentativ,
desfasurate de Ministerul Educatiei, Culturii si Cercetdrii demonstreaza nivelul tot mai scdzut al

elevilor din clasele primare 1n ceea ce priveste competentele ortografice si de punctuatie” [1, p.9].
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Deprinderile de scriere corecta se pot forma doar in cazul cand elevii din clasele primare vor
avea oportunitatea de a scrie, a analiza si a verifica textele scrise. In acest sens considerim ci
dintre multiplele metode si procedee utilizate in scopul formarii scrisului ca tehnica psihomotrica/
de producerea de mesaje scrise si consolidarii competentelor ortografice la elevii din clasele
primare o valoare aparte 0 au dictarile, care constituie unul dintre cele mai eficiente tipuri de
exercitii aplicate la lectiile de limba si literatura romdna.

In sistemul acestor exercitii un rol important fi revine dictérii.

Dictarea este un exercitiu care se foloseste pentru formarea si verificarea competentelor
ortografice si de punctuatie. Ea constituie unul dintre tipurile eficace de exercitii la lectiile de limba
st literatura romana, deoarece in timpul dictarii actioneaza atat elevul, cét si invatatorul.

”Dictarea constituie scrierea dupa auz si la baza ei, spre deosebire de copiere si transcriere,
std perceperea auditiva a enuntului, de aceea unii psihologi considerau ca nu poate servi la invitarea
normelor ortografice”[6, p.208].

Dictarile nu pot fi considerate ca exercitii izolate in procesul predarii independente si
arbitrare, ele reprezintd o continuare a exercitiilor gramaticale, ce vin sd consolideze notiunile
gramaticale. Multi invatatori sunt nedumeriti de faptul ca dictarea tot mai rar e folosita ca mijloc de
evaluare sumativa, fiind inlocuita cu diferite teste, compuneri. Aceasta se poate explica prin faptul
cé obiectivul fundamental la lectiile de limba si literatura romana este dezvoltarea competentelor de
comunicare, iar dictarea nu contribuie in masura deplina la evaluarea acestui obiectiv.

Dictarile, cu gama lor variata de tipuri, vor fi reabilitate de invatatori, exploatandu-se valentele
lor formative afirmate de practica pedagogica: de la cele de litere si cuvinte/sintagme, la cele
creative, acestea contribuind masiv la automatizarea deprinderilor de scriere, inclusiv prin formarea
competentei ortografice, recomandata de Cadrul european comun de referinta pentru limbi [3, p.17].

In literatura metodica exista diferite pareri asupra principiilor de clasificare a dictarilor. In
dependenta de obiectivele urmarite, dictarile pot fi instructive si de control.

M. Baranov distinge mai multe criterii de clasificare a dictarilor si anume dupa:

1. Forma de inscriere a textului dictat;

2. Caracterul nemodificat si modificat al textului,

3. Tipul de prevenire si corectare a greselilor.

Reiesind din criteriul invariabilitatii si variabilitatii textului dictat, dictarile pot fi: cu text
nemodificat (sau dictare completa, obisnuita) sau cu text modificat (dictare selectiva, creatoare sau
libera).

In dependenta de obiectivele urmirite, dictirile pot fi instructive si de control.
® Dictarea instructiva este un exercitiu ce se efectueaza in cadrul lectiei de limba si literatura

romana paralel cu alte exercitii de formare a unor oportunitati de vorbire si scriere corecta.
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® Dictarile instructive contribuie la formarea deprinderilor de scriere corectd si dezvolta la
elevi atentia, memoria, gandirea. Pentru asemenea dictdri Se aleg texte coerente mici,
propozitii izolate, cuvinte, imbinari de cuvinte ce pot fi scrise si analizate in 5-7 minute.
Dictarile instructive sunt insotite de analize gramaticale si de exercitii. Elevii pot consulta
manuale, dictionare si alte izvoare, menite sa fixeze si sd consolideze cunostintele lor.
Invatatorii, metodistii au depus un efort mare pentru a transforma dictarea intr-un exercitiu
productiv la lectiile de limba si literatura romana.

® Tipuri de dictari instructive:

® Dictari de cuvinte

Dictarea de cuvinte/sintagme este dictarea prin care se verificd anumite competente
ortografice, in raport cu solutionarea unei probleme, aplicarea unei reguli, evitarea unor greseli.

Dictarea de cuvinte face parte din dictarile instructive, al caror obiectiv este de a exersa
scrierea corectd, urmand s-au anticipand evaluarea sumativa.

Este primul tip de dictare prin care elevul se obisnuieste sa invete institutionalizat limba.

Curriculumul pentru invatamantul primar 2018 stipuleaza ca in primul an de studiu se vor
scrie doar “Litere, silabe, cuvinte, propozitii”.

Prin urmare pentru a-1 obisnui pe elevul din clasa I sa scrie propozitii trebuie
si-l invatim pe elev sa perceapd secventele vorbirii. In scoala primari, dictarea de  cuvinte/de
sintagme va Vviza acele secvente ale vorbirii care genereaza mai frecvent greseli: grupuri de litere
(ce, ci, ge, gi, che, chi, ghe, ghi), diftongii, cuvinte ce contin litere usor confundabile.

”Imediat ce se va trece in clasa a II-a, la asimilarea ortogramelor care se scriu/nu se scriu prin
cratima (sa/s-a, sau/s-au) va aparea necesitatea de a trece la sintagme”[1, p.17].

Un aspect aparte al asimilarii ortografiei la aceasta varsta il constituie utilizarea majusculei in
scrierea numelor proprii: nume, prenume; denumirea satului/orasului in care locuim, denumirea
tarii.

e Dictarea explicativa

Dictarea explicativa valorifica si evalueaza capacitatea elevului de a verbaliza modul in care
gandeste atunci cand scrie, dar mai intai 1l obignuieste sa o faca.

Dictarea explicativa va urma dictarile de cuvinte si sintagmele, precum si dictarile vizuale, Insa
practica educationald aratd ca dictarile explicative isi gasesc un loc paralel cu cele numite mai sus.
Primele dictari explicative trebuie sa contina situatii de scriere pe care elevii stiu sa le explice sau sa
le comenteze corect.

Dictarea explicativa urmareste scopul de a preveni greselile elevilor, de aceea textul initial este

analizat din diferite puncte de vedere. La dictarea explicativa se repeta regula, care se consolideaza.
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Textul ales se citeste odata de Invatator, se explica cuvintele necunoscute, apoi se citeste. Analiza si
corectarea greselilor se efectueaza pe propozitii, cu participarea activa a elevilor.

e Dictarea selectiva

Dictarea selectiva presupune inscrierea din text a cuvintelor, imbinarilor de cuvinte,
propozitiilor care includ ortograme diferite.

Dictarea selectiva implica nu atat capacitatea de intelegere la auz, cat capacitatile de analiza,
aplicare si sinteza. Dictarea selectiva are drept obiective formative intelegerea la auz, cunoasterea
sistemului limbii care sunt prioritate, iar competentele ortografice trec pe planul al doilea.

Dictarea selectiva se utilizeaza preponderent pentru a evalua nivelul la care se afla elevul in
raport cu urmatoarele competente specifice stipulate de curriculum:5. Aplicarea elementelor de
constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand tendinte de conduita autonoma.

Dictarea selectiva economiseste timpul si orienteaza atentia elevilor asupra unor cazuri concrete
de ortografie, fapt ce asigura memorarea rapida a cuvintelor dificile.

¢ Dictare de autocontrol

Dictare de autocontrol are ceva comun cu dictarea explicativa, numai ca intrebarile nu le
adreseaza invatatorul, ci elevii care solicita explicatii privind ortografierea unor cuvinte pentru a
face corectdrile necesare.

Autodictarea constituie o varianta a dictarii de autocontrol, dar in cazul dat elevii citesc textul
din manual sau de pe tabla. La autodictare pentru a verifica cele scrise, apeleaza din nou la textul
initial.

e Dictarea creativa

Dictarea creativa ii reclama elevului capacitatea de a elabora un text nou, dupa ce 1-a scris
dupa dictare pe cel oferit de invatatoare.

Dictarea creativa rezuma in faptul ca invatatorul inscrie pe tabla cuvinte, imbindri de cuvinte
cu ortograme dificile, pe care elevii trebuie sd le includd in propozitii sau chiar in mici texte
coerente. Dictarea creativa presupune si modificarea textului substituind formele timpului prezent
cu ale trecutului.

Dictarea creativa se utilizeaza preponderent pentru a evalua nivelul la care se afla elevul in
raport cu urmdtoarele competente specifice:

4: Producerea de mesaje scrise in situatii de comunicare, demonstrdnd tendinte de autocontrol si
atitudine creativa,
S:Aplicarea elementelor de constructie a comunicarii in mesajele emise, manifestand tendinte de
conduita autonoma.

La evaluarea dictarilor creative, alaturi de competenta ortografica si punctuationald, vom

aprecia creativitatea-exprimata in capacitatea elevului de a intelege, iar apoi de a dezvolta textul.

69



e Dictarea libera

“Dictarea libera este proba de evaluare prin care elevul reda cat mai liber continutul textului
audiat, intr-un mod propriu, fara sa respecte riguros forma originalului”[1, p.95].

Dictarea libera constituie o varianta a dictarii creatoare si pentru aceasta trebuie sa alegem un
text artistic accesibil, care este citit mai Intai integral, apoi pe propozitii. Elevii trebuie sd reproduca
liber cele dictate, pastrand sensul de baza si cuvintele cu ortograme.

Dictarea libera stimuleaza imaginatia, contribuie la dezvoltarea competentelor comunicative.
Dincolo de gradul de cunoastere si respectare a normei limbii literare, invatatorul va evalua
capacitatea elevilor de a reproduce imediat continutul si sensul unui enunt audiat, adica va oscila
intre cunoasterea vocabularului-intelegerea textului la auz si aplicare.

o Dictarile de control

Dictarile de control se scriu in caiete speciale pentru probe de evaluare sumativa. Textul ales
trebuie sa fie accesibil si sd includa o cantitate suficientd de ortograme.

Inainte de a fi dictat textul, elevii ascultd continutul integral al textului, rispund la intrebari,
explica cuvintele necunoscute, iau cunostinti de ortogramele inscrise pe tabla. Invatatorul dicteazi
(pe sintagme), stand in fata clasei, fara sa se plimbe. Cuvintele dictarii de control trebuie rostite nu
mai mult de cinci ori.

7.2. Repere teoretico-metodologice privind formarea competentei specifice de producere
a mesajelor simple prin scrierea functionali la elevii nivelului primar de invatiméant

Dictarea in clasele primare nu mai figureaza ca forma de evaluare sumativa.

In acest sens Tatiana Cartaleanu mentioneaza “datoritd interesului tot mai sporit fati de teste,
dictarea a fost marginalizata in sistemul de evaluare si a devenit, mai frecvent, o proba cu statut
formativ” [1, p.9].

Astazi dictarile in clasele primare sunt probe de evaluare formativa.

Prin intermediul dictarilor invatatorul claselor primare verifica competentele ortografice si
intelegerea la auz sau verificarea unor ortograme ori a gradiului de cunoastere a unei anumite
reguli.

Realizarea diverselor tipuri de dictari cu elevii din clasele primare necesitd respectarca
anumitor pasi si etape.

Textul ales pentru dictare trebuie sa fie accesibil, cu subiect interesant si sa includd un numar
suficient de ortograme (60 % din numarul de cuvinte).
Inainte de a fi dictat textul, elevii trebuie sa asculte continutul integral al textului, si rispunda
la Intrebari, sd explice unele cuvinte necunoscute, sa ia cunostintd de ortogramele Inscrise pe tabla.
Cuvintele unei dictari de control trebuie rostite numai de cinci ori.

Pagii ce trebuie urmati la realizarea dictarii sunt:
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1. Citirea integrala a continutului textului si ascultarea de catre elevi.

2. Explicarea unor cuvinte si expresii;

3. Citirea primei propozitii, elevii ascultd fara sa scrie;

4. Dictarea propozitiei pe cuvinte (in cl. 1) ori pe sintagme (cl. a I1-1V-a), fiecare cuvant, sintagma
se citeste de 2 ori;

5. Citirea propozitiei pentru a fi verificata;

6. Citirea urmatoarei propozitii si dictarea pe cuvinte sau sintagme;

7. Lectura integrala a textului, pentru a oferi posibilitatea elevilor sa verifice si sa corecteze
greselile.

7.3. Modalititi de evaluare a dictirilor la nivelul primar de invatimant

MECD prevede organizarea procesului de evaluare criteriala prin descriptori. La disciplina
Limba si literatura romana unul dintre produsele scolare recomandate este dictarea.

Conform Metodologiei Evaluarii Criteriale prin Descriptori dictarea se poate realiza ca
evaluare formativa punctuald si in etape.

Realizand dictarile la nivelul primar de invatamant, le putem crea elevilor conditii de
autoevaluare. Elevii singuri 1isi pot autoevalua performantele atinse, folosind descriptorii:
independent, ghidat de nvatator, cu mai mult sprijin.

La elaborarea instrumentelor de evaluare, dictarile se pot proiecta ca evaluare formativa in
etape, se evalueaza prin descriptori, fara calificative.

Dictarile vor fi verificate imediat dupa scrierea lor.
Cadrele didactice au obligatia de a inregistra rezultatele elevilor obtinute la evaluarea in
etape prin descriptori: 1, g, s in catalogul clasei.

In fiecare caseta in dreptul fiecarui elev se va inregistra performanta elevului.

Modalitatea de inregistrare se face prin abrevieri.

Dictarile cu gama lor variata de tipuri, vor fi reabilitate de invatatori, exploatandu-se valentele
lor formative afirmate de practica pedagogica: de la cele de litere si cuvinte/sintagme, la cele
creative, acestea contribuind masiv la automatizarea deprinderilor de scriere, inclusiv prin formarea
competentei ortografice [3, p.45].

Verificarea dictarilor.

Dictarile, fiind un tip de evaluare formativa punctuald sau in etape, prevede apreciere prin
descriptori, fara calificative.

Conform Metodologiei Evaluarii Criteriale prin Descriptori, in cazul cand dictarea se realizeaza

la EFE rezultatele scolare se vor inregistra in corespundere cu Instructiunea privind completarea
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catalogului scolar clasele 1-1V prin descriptori: i-independent; g - ghidat de invatator, s - cu mai
mult sprijin [4, p.19].
Verificarea dictarilor poate fi realizatd in mai multe feluri:
o Verificarea de catre invdtator- constd in corectarea integrald a dictarilor, tindnd seama de
cerintele ECD. In acest caz, greselile comise de elevi se subliniazi sau se incercuesc, iar elevul va
avea posibilitatea sd se corecteze pe camp sau sd reia mai jos cuvintele /sarcinile gresite. La EFE
invatatorul apreciaza rezultatele elevilor prin descriptori care se inregistreaza in catalog.
o Verificarea prin dialog cu elevii - se poate realiza fie imediat dupa scrierea dictarii, fie dupa
ce a verificat invatatorul, pentru a se putea evidentia anumite greseli tipice de ortografie sau de
punctuatie, acest tip de corectare implica participarea activa a elevilor. Prin aceastd modalitate se
vor forma deprinderi de scriere corecta si constienta.
MECD accentueaza rolul autoevaludrii in contextul tuturor strategiilor de ECD, ca metoda
alternativa de evaluare [4, p.18].
Conform MECD, pentru proiectarea si realizarea activitatilor de autoevaluare se recomanda
urmatoarele etape:
e Autoverificarea. Dupa finalizarea lucrarii, invatatorul ghideaza elevii sa se verifice, dupa
caz:
e in baza raspunsurilor corecte oferite de invatator (elevii confrunta textul scris cu cel
corect);
e sau in baza criteriilor de succes pentru produsul evaluat (dictarea).
e Autocorectarea. Ca rezulatat al autoevaluarii, invatatorul ghideaza elevii in vederea
reflectiei si identificarii cauzelor ce au condus la erori..
e Autoaprecierea. Ca rezulatat al autoaprecierii, invatatorul ghideaza elevii in aprecierca
comportamentului performantial.
e ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontald
1.Definiti conceptul de dictare.
2.Descrieti tipologia dictarilor in clasele primare.
3.Propuneti cateva metode didactice eficiente la predarea-invatarea expresiilor plastice.
4. Relatati despre modalitatile de verificare a dictarilor in clasele primare.
2. Activitate in perechi
- Enumerati etapele realizarii unei dictari.
- Argumentati printr-0 reflectie in pereche importanta dictarilor in formarea competentei

ortografice.
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ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Scrieti o reflectie in baza tehnicii SWOFT,
privind rolul dictarilor in formarea competentei ortografice la elevii din clasele primare.
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Prezentarea in baza tehnicii SWOFT, privind rolul
dictarilor in formarea competentei ortografice la elevii din clasele primare.
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8. METODOLOGIA FORMARII COMPETENTEI ORTOGRAFICE LA ELEVII
NIVELULUI PRIMAR DE INVATAMANT

8.1.  Repere teoretico privind formarea competentei ortografice la elevii claselor primare.
8.2.  Etapele formarii competentei ortografice la elevii din clasele primare.
8.3.  Metodologia formarii competentei ortografice la elevii nivelului primar de Invatamant.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e sa descrie particularitatile metodologice ale predarii-invatarii ortografiei
in clasele primare;
e sdanumeasca etapele dezvoltarii competentei ortografice la elevii din clasele primare;
e sa aplice metode didactice specifice dezvoltarii competentei ortografice la elevii din clasele
primare;
e sa elaboreze proiecte didactice de scurtd duratd, aplicind metodele didactice ce contribuie la
dezvoltarea competentelor ortografice.

8.1. Repere teoretico privind formarea competentei ortografice
la elevii claselor primare

Ortografia este un sistem sau ansamblu de reguli, care asigurd, intr-0 anumita perioada de
dezvoltare a limbii, corectitudinea si unitatea limbajului literar scris.

“Ortografia este rezultatul unei operatii de normare a scrierii si cuprinde ansamblul
regulilor de scriere corecta. Ortografia limbii romane este fonetica sau fonologica, adica cele mai
multe reguli ortografice transpun normele ortoepice ale limbii romane”[2, p.79].

Invatitorul trebuie si formeze competente ortografice prin mijloace cat mai eficiente si mai
economice. Deprinderile de scriere corectd au o importanta deosebita pentru insusirea temeinica a
limbii romane.

Procesul formarii competentelor ortografice este foarte complicat, necesitd mult timp si are la
bazi principii didactice generale. In practica predarii-invatirii-evaluarii ortografiei ne striduim sa
utilizdm metode si procedee indicate de metodici, folosind un bogat si variat material didactic
intuitiv: caiete, planse, fise, scheme, tehnologiile informationale.

Invitarea operational-intuitivd a ortografiei se poate aplica tuturor principiilor scrierii corecte. In
clasa I, invatarea citit-scrisului inseamna invatarea primului principiu ortografic (criteriul fonetic).
Succesul scolar in asimilarea acestor informatii se datoreste metodei si “simfului limbii”.

”Procesul de familiarizare a elevilor cu normele de ortografie si punctuatie este un proces

complex, de lunga durata. Particularitatea invatarii ortografiei la nivelul invatamantului primar este

determinata de faptul ca acest proces are loc in conditiile in care nu se poate apela la teoria
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lingvistica, la gramatica. Normele de ortografie nu pot fi evitate nici in clasa intai, inca de la
primele activitati de scriere, cu toate ca la aceasta varsta elevii nu invata gramatica pe care se
sprijina normele respective de scriere. In aceasta etapa interesul elevilor pentru cunoasterea
ortografiei si a punctuatiei este scazut. Capacitatea lor de gandire nu permite fundamentarea
regulilor de ortografie si pe baze lingvistice” [5, p.282].

”In aceasti etapa, interesul elevilor pentru cunoasterea ortografiei si a punctuatiei este scizut,
iar capacitatea lor de giandire nu permite fundamentarea regulilor de ortografiere si punctuatie pe
baze lingvistice” [5, p.282].

”Exista situatii In care ortografia se poate insusi fard cunoasterea regulilor, mecanic, o datd cu
folosirea practica a regulilor respective. In felul acesta elevii afld despre corespondenta generala
dintre litere si sunete, potrivit sistemului ortografic al limbii romane, despre corespondenta dintre
pronuntie si scriere, cu exceptiile cunoscute, care, pe cale intuitiva, prin repetarea lor, intrd in
practica obisnuita a elevilor” [5, p.282].

Metoda i pune pe elevi in situatia de a constientiza ortografic ceea ce vorbesc.

De exemplu in cazul invatarii principiului silabic (scrierea sunetelor: ce, ci, ge, gi, che, chi,
ghe, ghi) succesul scolar trebuie atribuit metodei.

Posibilitatea invatarii ortografiei pe baza conlucrarii metodei cu simful limbii se confirma si-n
cazuri considerate dificile.

Ex: Nu-i (nu este) la mine.
Insusirea ortogramelor presupune:
* stimularea gandirii;
* stimularea memoriei;
* formarea unui rationament corect;
* formarea unui stil de munca individual prin activitate independenta.

8.2. Etapele formairii competentelor ortografice la elevii din clasele primare

Competenta ortografica vine In conexiune directd cu cea fonologicd si ortoepica, vizdnd
scrierea corectd, in corespundere cu norma in vigoare, a tuturor segmentelor.

Tatiana Cartaleanu mentioneaza ca “aceastd competentd se formeaza principial 1in scoala
primard si se dezvolta in clasele gimnaziale, in deplind corespundere cu unitdtile de continut din
curriculum. Majoritatea regulilor de ortografie sunt adiacente studierii partilor de vorbire” [1, p.42].

In clasele a ITI-1V-a, elevii acumuleaza cunostinte teoretice de ordin lingvistic.

”Pentru a organiza corect procesul de formare si consolidare a deprinderilor ortografice,

invatatorul trebuie sa cunoasca mecanismele de asimilare a notiunilor gramaticale” [6, p.204].
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Intrucat predarea limbii si literaturii roméane se realizeaza potrivit principiului concentric, in
invatarea ortografiei elevul parcurge mai multe etape:

1. Etapa pregramaticala (cl. I-11) - in care “ortografia se invatd nu numai rational, ci si
mecanic si intuitiv”’ [2, p.83].

Unele reguli ortografice si deprinderi se insusesc concomitent cu invatarea scris-Cititului,
neavand nevoie de un suport lingvistic.

In mod treptat elevii din clasele primare se familiarizeaza, pe cale empirica, pornind de la
observarea deliberata a faptelor de limba.

2. Etapa gramaticala (clIlI-1V-a) corespunde predarii-invatarii primelor notiuni si concepte
gramaticale. In aceasti etapa se lirgeste baza cunostintelor teoretice, prin precizarea si definirea lor,
pornind de la observarea deliberata a faptelor de limba [2, p.83].

Referindu-se la aceasta etapa Silvia Nuta sustine ca “Specific acestei perioade este faptul ca
aspectele ortografice se explicd, se motiveaza si se exerseaza in lectiile de gramatica in mod
esential. Regulile, normele ortografice se explica prin motivatie morfologica” [4, p.107].

Al. Septelici ne propune niste exemple cum pot fi parcurse etapele procesului de studiere a
pronumelui personal in clasa a 11-a:

e Observarea exemplelor si studierea notiunii de pronume;

e Prezentarea modelelor de realizare a actiunii de substituire (Elevii scriu compunerea);

e Exercitii de antrenament, de substituire a substantivelor prin pronume [6, p.205].

Chiar daca la lectii se lucreazd mult In vederea formarii deprinderilor de scriere corecta, elevii
continua sa comita greseli in lucrarile lor. Acest lucru se intampla din motivul ca elevii din clasele
primare poseda un volum redus de cunostinte de fonetica, de lexic si de gramatica.

Elevii nu intotdeauna constientizeaza importanta aplicarii regulilor gramaticale in procesul
scrierii corecte.

“Pentru a eficientiza procesul de Insusire a ortografiei, incepand cu clasa a IIl-a, i vom
familiariza pe elevi cu notiunea de ortograma” [6, p.205].
3. Etapa cunoasterii rationale a normelor de ortografie - aceasta etapa corespunde claselor
gimnaziale, unde sfera cunostintelor teoretice se largeste si se acordd o importantd deosebita
procesului de abstractizare, asigurandu-se intelegerea constienta a ortogramelor [1, p.83].

Cunoasterea rationald a normelor ortografice este ultima faza a invatarii ortografiei.

Dupa intelegerea pe cale intuitiva sau pe baza termenilor lingvistici a normelor de ortografie,
calea cea mai sigurd pentru formarea deprinderilor de aplicare in practicd a acestor norme o
constituie exersarea lor sistematica. Ca orice deprindere, scrierea corectd se formeazd pe baza de
exercitii. Pentru ca exercitiul sa fie eficient, trebuie organizat in forma atractivd pentru a mentine

interesul si atentia elevilor la activitate.
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In concluzie, la formarea competentei ortografice se evidentiaza doua etape:
Etapa de orientare, de observare a unor reprezentari;

Etapa de executare, de antrenare include:

Etapele procesului de studiere a pronumelui personal in cl. a [V-a:
Observarea exemplelor cu pronume;

Prezentarea modelelor de realizare a actiunii de substituire: Elevii scriu. Ei scriu.

AN N NN

Exercitii de antrenament, de substituire a substantivului prin pronume.

8.3. Metodologia formirii competentei ortografice la elevii din clasele primare

”In procesul de acumulare a cunostintelor, invatitorul trebuie nu doar si expuni si sa explice
regulile de ortografie si punctuatie, ci si sd construiasca, impreuna cu elevii sistemul acestor reguli,
sa-1 ghideze in urmarirea aplicarii principiilor ortografice in vigoare si sa comenteze situatiile de
problema” [1, p.43].

Experienta cadrelor didactice a demonstrat cd anume competentele ortografice se formeaza
numai in rezultatul exercitiilor de antrenament care contribuie la activizarea proceselor psihice:
perceptia, memoria, gandirea.

Formarea abilitatilor de scriere corectd impune:

a) Exersarea pe marginea regulilor recent asimilate. Este necesard o serie coerentd de
exercitii, diferite ca efort intelectual si material lingvistic, pentru prima exersare.

b) Verificarea tuturor lucrarilor scrise de elevi;

€) Vizualizarea formelor corecte, in afisari publice ale cuvintelor scrise; uneori este
eficientd implicarea memoriei vizuale si atunci trebuie accentuata grafic si cromatic
varianta corecta; tot aici vor intra si exceptiile.

d) Formularea clara a problemelor de ortografie si solutionarea lor prin referire la regula
[1, p.43].

Dezvoltarea competentei ortografice se va face cu mai multd aplicare si analiza, iar sinteza se
va vedea in orice text scris.

In acest scop exercitiile ortografice cu sarcini concrete de aplicare a unei reguli ortografice
vor contribui la dezvoltarea competentei ortografice la elevi.

“Exercitiile ortografice pot fi impartite Tn doua categorii: exercitii reproductive (copierile,
transcrierile, autodictarile, dictarile) si creatoare: compunerile, expunerile, dictarile libere,
creatoare” [6, p.206].

Insusirea ortogramelor depinde de metodele si procedeele pe care le aplica cadrul didactic. In
procesul instructiv de alegerea justd a metodei depinde eficacitatea si rezultatul obiectivelor

propuse;
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Utilizarea unei sau altei metode depinde de situatia concreta din fiecare clasa, de nivelul de
pregatire a tuturor elevilor:
o De pregatirea individuala a acestora,
e De greselile tipice pe care le comit elevii;
e De faptul daca ortograma respectiva este studiatd pentru prima data, ori elevii deja au fost
familiarizati cu ea.
Metodele cele mai eficiente ce contribuie la formarea competentelor ortografice sunt: Exercitiul;
Explicatia; Problematizarea; Jocul didactic; Analiza ortografica; Substitutia; Algoritmizarea.
e Exercitiul.
Exercitiul este o “activitate ce constd in repetarea constientd a unei operatii sau actiuni, cu
intentia de a o apropia de un model” [3, p.110].
Tipurile de exercitii
In scopul de a forma competente ortografice la elevii din clasele primare pot fi utilizate
urmatoarele tipuri de exercitii:
1. Exercitii de recunoastere (elevii trebuie sa recunoasca dintr-un text tipurile de ortograme);
2.Exercitii de completare (completeaza in locul punctelor ortogramele care lipsesc);
3.Exercitii de selectare (selecteaza ortogramele care se scriu prin cratima);
4.Exercitii de exemplificare (dau exemple cu diverse ortograme);
Pentru ca elevii sa inteleaga mai bine scrierea grupurilor verb-pronume le propunem exercitii de
tipul: “Cine stie scrie!” Elevii se joaca trecand raspunsul corect in casuta.
Pe cine a laudat mama acasa?
Pe mine .
Ti-ai dori o pisica?
Eu [m]-as dori o pisica.
Cui a dat Ionel un mar.
Mie [mi]-a dat un mar.
4. Exercitii de transformare. Aceste exercitii se folosesc n scopul asimildrii mecanismelor de
analiza morfologica pe care elevii trebuie sa le facd Tnainte de scriere. Le putem propune

elevilor sa treaca la timpul trecut urmatoarele forme verbale:

Timpul prezent Timpul trecut
Se tnnopteaza s-a innoptat
Ma duc m-am dus

6. Exercitii de creatie (alcatuiesc compuneri in care utilizeaza ortogramele nvatate).

Metoda exercitiului trebuie sd indeplineasca urmatoarele conditii:
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* Sa prezinte interes pentru elevi;

» Sa aiba caracter aplicativ si functional,

* Sa ceara efort propriu din partea elevului;

* Sa nu depaseasca puterea acestuia de percepere;

» Sa fie clar formulate, avand si dimensiuni rezonabile;

+ Sa fie gradate din punctul de vedere al diferentierii.

Dictarea ca exercitiu ortografic solicitd in mare masura efortul de gandire al elevilor. Nici o alta
activitate aplicativa nu se intoarce impotriva ortografiei ca dictarea cand nu se respecta cerintele.
Elevii trebuie sd vada in dictari o autoevaluare a activitatii lor.

Dictarea trebuie sa foloseasca reguli si cuvinte studiate si sa includa regulile pe care elevii le
scriu gresit.

In clasele primare un rol deosebit in formarea competentelor ortografice il au diversele tipuri de
dictari:

e Dictarile de cuvinte;
e Dictarile creatoare;

e Dictarile explicative,
e Dictarile selective;

e Autodictarile;

e Dictarile de control.

Dictarea selectiva se foloseste cu succes mai ales in momentul fixarii cunostintelor sau in
repetarea curentd. Dupa prezentarea unui text, elevii trebuie sd scrie numai acele cuvinte stabilite
de invatator (sa scrie doar substantivele proprii).

Este bine inaintea efectuarii dictarii sa fie analizate faptele de limba, aspectele ortografice.

Autodictarea este un exercitiu prin care este scris din memorie un text invatat pe de rost. Textul
scris din memorie se analizeaza gramatical si ortografic, pentru ca elevii sd inteleagd de ce scriu
intr-un anumit fel cuvintele.

Autodictarea este un exercitiu de autocontrol.

Analiza ortografica

De exemplu: Clasa a Il1-a: Subliniati cuvintele scrise gresit si motivati forma corecta.

Doina sa intalnit cu mama sa.

s-a (inaintea unui verb se scrie prin cratima) s-a dus;

sa (a ei) mama sa.

Maria ia cartea sa de pe masa.

ia sa

(alua) (aei)
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Jocul didactic
O metoda eficienta ce contribuie la dezvoltarea acestei competente este jocul didactic.
Invatatorul trebuie sa respecte anumite conditii, utilizand jocul didactic:
- sa corespunda varstei copiilor;
- sa nu contind momente plictisitoare;
- jocurile complicate sa alterneze cu cele simple;
In scopul formirii competentelor ortografice la elevii din clasele primare putem organiza
urmatoarele jocuri didactice:
* Jocul “Eu incep, voi terminati”;
* Jocul “Formati perechea potrivita”;
* Jocul “Taie cu o linie cuvantul scris gresit”;
* Jocul “Scrie cuvantul corect in casuta”.
Jocul didactic: ”Gaseste cuvantul asemdandtor”
e Jocul didactic: Jocul culorilor
Scopul jocului: sa aleaga ortograma scrisa corect.
Sarcina didactica:
- respectarea normelor de scriere corectd a ortogramelor.
Regulile jocului: Este important sa aleaga dintre ortogramele propuse pe cea corecta.
Participanti: 3 grupe a cate 6-7 elevi;
Elemente de joc: instrumente de scris, jetoane scrise.
Mijloace de invataméant: planse cu ortograme.
Desfisurarea jocului: Invatitorul distribuie elevilor cite un jeton (exemplu:,S-a asezat”, “I-a
ridicat”, "i-a vorbit”) pentru fiecare grupa. Elevii trebuie sa gaseasca sinonimul cuvantului scris pe
jeton si sa formuleze in scris o propozitie. Se apreciaza raspunsul corect cu puncte si castiga grupa
care obtine mai multe puncte.
Ortografia nu se invata in ore special consacrate acestui scop, ci in toate imprejurarile in care
elevii sunt pusi in situatia de a se exprima in scris.
Un aspect important al invatarii, exprimarii scrise este ortografia. Deficientele ce influenteaza
scrierea corecta, ortografica au baze psihologice comune.
Acestea sunt coordonarea motricd, absenta memoriei vizuale. La fiecare lectie apar cuvinte noi,
dar cu ajutorul explicatiilor si a metodelor de invatare, elevii pot intelege ortogramele.
In scopul formirii competentelor ortografice un rol foarte important il are corectarea
exercitiilor, dictarilor realizate de elevi, ca fiind cea mai insemnata operatie pentru ca ea are rolul de

intdrire sau sanctionare a rezultatelor Tnvatarii.
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Elevii simt necesitatea sa vada greselile corectate. Corectarea greselilor permite cadrelor
didactice sa constate la timp dificultatile elevilor privind competenta ortografica.

In scopul de a veni in ajutor elevului din clasele primare pentru a insusi normele de ortografie
putem folosi manualele scolare, materialele auziliare, unele scheme, planse.

Schemele le folosim pentru a evidentia opozitia dintre cuvintele care se rostesc la fel, dar se
scriu diferit: i-a; ia;

Ansamblul de metode si procedee utilizate duc la cresterea ritmului de lucru al elevilor,
obigsnuirea acestora cu munca independentd care oferda cadru favorabil pentru Insusirea
ortogramelor.

Numai prin exersare permanentd, prin folosirea unei varietati de exercitii alese sa respecte
anumite cerinte se pot forma deprinderi de scriere corecta la elevi.

Ortografia si punctuatia se Invatd nu doar In ore special consacrate acestui scop, ci in toate
imprejurdrile n care elevii sunt pusi in situatia de a se exprima in scris.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontala
1. Descrieti particularititile metodologice ale predarii-invatarii ortografiei la nivelul primar de
invatamant.
2. Relatati specificul fiecdrei etape privind dezvoltarea competentei ortografice la elevii din
clasele primare.
3. Propuneti cateva metode didactice eficiente ce pot fi aplicate la dezvoltarea competentei
ortografice.
2. Activitate in perechi
- Propuneti 3 sarcini diferite, orientate spre dezvoltarea competentei ortografice.
- Argumentati printr-o reflectie in pereche importanta dictarilor in dezvoltarea competentei
ortografice.
- Estimati in 4 repere, importanta competentei ortografice la elevii nivelului primar de invatamant.
ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborarea unei secvente de lectie in cadrul
careia dezvoltati competenta ortograficd, aplicand metoda exercitiului.
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Proiectul didacrtic de scurtd duratd privind dezvoltarea

competentei ortografice, aplicand metoda exercitiului.
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9. ASPECTE TEORETICE SI PRAXIOLOGICE ALE PREDARII-INVATARII-
EVALUARII LIMBII SI LITERATURII ROMANE INTR-O VIZIUNE INTER-, MULTI- Sl
TRANSDISCIPLINARA

9.1. Repere teoretice si praxiologice de abordare a interdisciplinaritatii la lectiile de limba si
literaturd romana.
9.2. Esenta si particularitatile abordarii multidisciplinare la predarea-invatarea disciplinei Limba si
literatura romana.
9.3. Aspecte teoretice si praxiologice ale predarii-invatrii disciplinei limba si literatura romana in
viziune transdisciplinara.
9.4. Dezvoltarea competentei comunicative in viziune inter-, multi- si transdisciplinara in cadrul
disciplinei Limba si literatura roméana.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e sa defineasca conceptele de interdisciplinaritate, multidisciplinaritate si transdisciplinaritate;
e sa explice distinctia dintre conceptele de interdisciplinaritate, multidisciplinaritate si
transdisciplinaritate;
e sd determine importanta predarii-invatarii-evaludrii disciplinei Limba si literatura romana in
viziune inter-, multi- si transdisciplinara;
e sa realizeze proiectarea didactica a lectiilor de Limba si literatura romana, realizand
conexiunile inter-, multi- si transdisciplinare.

9.1. Repere teoretice si praxiologice de abordare a interdisciplinarititii la lectiile de
limba si literatura roméana

Invatamantul primar cunoaste o continui transformare si renovare, in mod deosebit sub aspectul
continutului, metodologiei si a strategiei de lucru. Spiritul interdisciplinar, multidisciplinar si
transdisciplinar in scoala primara poate fi considerat un indice al procesului de modernizare. El
inseamna viziune globala si spirit de echipa.

O tendintd actuald ce se manifestd in procesul educational in clasele primare este
interdisciplinaritatea, multidisciplinaritatea si transdisciplinaritatea ce reprezinta o modalitate de
organizare a confinuturilor invatarii, cu implicatii asupra intregii strategii de proiectare a
continuturilor din curriculumul scolar.

Demersul practic al educatiei lingvistice si literare in clasele primare este realizat integrat si n

viziune interdisciplinara, multidisciplinara si transdisciplinard.
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in DEX conceptul de interdisciplinaritate este explicat astfel: care apartine mai multor
discipline, care stabileste relatii intre ele, care este fundamentat pe transferul de concepte si
metodologii intre doud sau mai multe discipline.

Integrarea interdisciplinara (prefixul -inter inseamna ,,intre”) reprezinta o forma de cooperare
intre discipline diferite, privind un anumit proces, fenomen al carui complexitate poate fi explicata,
demonstrata, rezolvatd numai prin actiunea convergenta a mai multor puncte de vedere.

Conceptul de interdisciplinaritate poate fi explicat si precizat ca posibilitate de intersectie a
informatiilor din doud sau mai multe domenii. Interdisciplinaritatea, dupa A. Becleanu lancu, ar
presupune “un proces de coordonare, unificare si codificare unitard a disciplinelor stiintifice
contemporane, caracteristice actualei etape de dezvoltare a cunoasterii in care disciplina pastreaza
autonomia, specialitatea si interdependenta relativa si, In acelasi timp, se integreaza in sistemul
global de cunostinte”.

Preocupandu-se de problema interdisciplinaritatii 1a disciplina Limba si literatura romana, E.
Dobos sustine ca invatatorul ,este acela care hotaraste realizarea practica a relatiilor
interdisciplinare in cadrul lectiei” 3, p.13].

Corelarea disciplinei Limba si literatura romana cu alte discipline formeaza un complex didactic
unitar §i multifunctional in care se Tmpletesc organic continuturile lingvistice de foneticad,
lexicologie si gramatica.

Corelarea interdisciplinara
Corelarea interdisciplinard intre disciplinele ce fac parte din aceeasi arie curriculara: Limba i

comunicare, interdisciplinaritatea se poate realiza din perspectiva unitatilor de continut lingvistic
(de fonetica, de lexicologie si de gramaticd) si ale continuturilor literar-artistice.

Textele literare din manualele scolare pentru clasele primare servesc drept suport pentru
corelarea continuturilor lingvistice de fonetica (sunet, vocale, consoane, diftongi, silaba, grupuri de
sunete), de lexicologie (sensul cuvintelor, sinonime, antonime, cuvinte cu sens propriu §i figurat,
mijloace artistice, comparatia §i personificarea) si gramatica (verbul, substantivul, adjectivul,
acordul adjectivului cu substantivul).

Limba constituie un sistem de niveluri: fonetica, lexicologie, morfologie, sintaxa si texte literare
si ea trebuie studiata, tindnd cont de interactiunea tuturor acestor aspecte.

Interdisciplinaritatea vizeaza relatiile, in special de metodologie care se stabilesc intre discipline
diferite, sau mai bine zis transferul metodelor de la o disciplina la alta.

Corelarea interdisciplinara la nivelul primar de invatamant poate fi si intre disciplinele ce tin de
diverse arii curriculare: intre disciplinele Limba si literatura romdnd si Matematicd. In cadrul
lectiilor de Matematica interdisciplinaritatea se poate realiza prin:
® Probleme versificate;

e Memorarea unor poezii Ce contin numere;,
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® Alcatuirea unor probleme ce contin numere,
® Scrierea corectda a numerelor §i unitatilor de masura;
® Realizarea dictarilor matematice.
La fel, interdisciplinaritatea se poate realiza intre disciplinele Limba i literatura romdna si
Educatia Plastica prin:
® [maginile artistice picturale care ajuta elevii din clasele primare sa-si imagineze imaginile
vizuale intdlnite in lucrarile literare studiate;
® Realizarea unor lucrari artistice care sd ilustreze continutul textelor;
e Elaborarea unor compozitii in baza tablourilor artistilor plastici.
Corelarea interdisciplinara in clasele primare poate fi realizata intre disciplinele Limba si
literatura romdna si Educatia fizica:
e [Exercitiile fizice se realizeaza prin numarare, utilizand formele corecte ale numeralelor;
® Jocurile mobile care predomind in clasele primare debuteaza cu numaratori, fiind niste jocuri
de cuvinte care sunt create chiar de elevi;
® Jocurile folclorice, mostenite din generatie in generatie, sunt insotite de cuvinte, versuri, muzicd,

imbinand limba §i literatura romdna cu educatia fizica si educatia muzicala.

Una, doua, Unu, doi, trei, patru
Patru, noua. Vine pintenatu,

Sare closca de pe oua Cinci, sase, sapte, opt
A sarit §i a fugit, Ploua peste tot.

Tu esti cel mai bun mijit!

Preocupandu-se de problema interdisciplinaritatii, Constantin  Schiopu sustine ca
“interdisciplinaritatea se referd si la transferul de metode si procedee de la o disciplind la alta” [5,
p.76].

Constantin Schiopu considera ca ,,stabilirea unor punti de legatura, a unor canale de comunicare
intre diferite discipline, pe langd faptul cd reprezintd un obiectiv important, genereaza noi
dimensiuni de interpretare a textului artistic”’[5, p.76].

Referindu-ne la transferul de metode de la o disciplina la alta, vom aduce ca exemplu metoda
algoritmizarii, care poate fi aplicatd si la predarea-invatarea-evaluarea mai multor discipline.
Metoda Algoritmizarii este aplicata foarte frecvent
la disciplina Matematica.

Metoda Algoritmizarea, dincolo de limitele caracterului sau standardizat, poate fi aplicata si in
cadrul disciplinei Limba si literatura romdna si contribuie la insusirea de catre elevi a unor scheme
de analiza a operei literare, care 1i vor ajuta pe elevii din clasele primare sa-si formeze capacititi de

a elabora treptat propriile scheme aplicabile la diverse texte literare.

85



Metoda Algoritmizarea poate fi aplicata la analiza gramaticalda in baza unui algoritm si la
elaborarea compozitiilor care se realizeaza prin alegerea unui algoritm in dependentd de tipul
compunerii.

Metoda Problematizarii, de asemenea, poate fi aplicatd 1n cadrul mai multor discipline:

Aceastda metoda poate fi aplicata la disciplina Stiinte, dar si la Limba si literatura romana.

O situatie de problema pe care am putea-0 propune elevilor din clasele primare la disciplina
Stiinte ar fi: Ce s-ar intdmpla, daca nu am ocroti natura?

La disciplina Limba si literatura romana o situatie de problema ar fi: Ce ar face poetii, daca
nu ar exista natura?

9.2. Esenta si particularititile abordarii multidisciplinare la predarea-invitarea
disciplinei Limba si literatura romana

Conceptul multidisciplinar este fundamentat pe transfer de conceptie si metodologie (adaptata)
din mai multe discipline. Multidisciplinaritatea este 0 forma superioarda a interdisciplinaritatii si
constd in suprapunerea unor elemente ale diverselor discipline, care colaboreaza.

Multidisciplinaritatea se refera la situatia in care o tema, apartinand unui anumit domeniu, este
supusd analizei din perspectiva mai multor discipline, acestea din urma menginandu-si nealterata
structura si ramanand independente unele in raport cu celelalte.

Obiectele de studiu contribuie, fiecare in functie de propriul specific, la clarificarea temei
investigate. La acest nivel vorbim de o corelare a demersurilor mai multor discipline in vederea
clarificarii unei probleme din mai multe unghiuri de vedere.

La nivel multidisciplinar o tema este supusa analizei din perspectiva mai multor discipline. In
acest caz are loc o integrare la nivelul continutului invatarii, cu focalizare pe realizarea conexiunilor
intre cunostinte, utilizand unele strategii didactice de predare - invatare tematica. Astfel, tema Plaiul
natal poate fi abordata la lectiile de educatia plastica, stiinte si la limba si literatura romanad.

Multidisciplinaritatea reprezinta punctul de plecare in structurarea continuturilor, adica
abordarea unei probleme, unei teme de mai multe discipline, cu metodologii specifice. Integrarea la
nivel multidisciplinar poate fi realizata in clasele primare la nivelul continuturilor invatarii. Tema
Protectia mediului ambiant poate fi abordatd in clasele primare in cadrul disciplinei Limba si
literatura romdna prin textul “Salcamii in floare” dupa lon Agarbiceanu (cl. a I11-a). Acest subiect
poate fi abordat si la alte discipline ca: Stiinte, Educatia plastica, Educatia muzicala, Matematica.
Tema: Natura (cl. a IV-a)

e Limba si literatura romana. Textul "Padurile Moldovei” de Dimitrie Cantemir.

e Stiinte. Traim aceeasi viata cu natura.

e Educatia Plastica. Genurile artelor plastice (peisaj).

86



Multidisciplinaritatea- (prefixul pluri - inseamna ,, mai mulfi”, ,,mai multe”) tratarea unui continut
din perspectiva mai multor discipline.

9. 3. Aspecte teoretice si praxiologice ale predarii Limbii si literaturii romane in viziune
transdisciplinara

Transdisciplinaritatea presupune studierea, explorarea proceselor si fenomenelor complexe,
astfel Incat prin coordonarea cercetarilor si colaborarea rezultatelor acestora sa se ajunga la
constituirea unor discipline noi. Finalitatea ei este intelegerea lumii prezente, unul din imperativele
sale fiind unitatea cunoasterii.

Integrarea transdisciplinara (prefixul trans inseamna ,dincolo”, ,peste”) presupune o
interpatrundere a mai multor discipline, care poate genera aparitia unor noi domenii de cunoastere.
Vizeaza ceea ce se afld in acelasi timp Tnduntrul diverselor discipline, intre discipline, si dincolo de
orice disciplina.

Transdisciplinaritatea conduce la intensificarea relatiilor dintre discipline si la descoperirea unor
noi orizonturi ale cunoasterii. Dacd transdisciplinaritatea este atdt de frecvent confundata cu
interdisciplinaritatea si multidisciplinaritatea (cum de altfel si interdisciplinaritatea este deseori
confundata cu multidisciplinaritatea), aceasta se explicd in cea mai mare parte prin faptul ca toate
trei depasesc limitele disciplinelor.

Transdisciplinaritatea — reprezinta gradul cel mai elevat de integrare a curriculumului, mergand
adesea pana la fuziune. Fuziunea este, asadar, faza cea mai complexa si mai radicala a integrarii.
Fuziunea cunostingelor specifice diferitelor discipline duce la dezvoltarea unor proiecte integrate
sau chiar la conceperea unor programe de cercetare conform noii paradigme.

Dupa afirmatia lui Corneliu Craciun, “abordarea transdisciplinara corespunde timpului actual,
definit printr-o tendinta tot mai evidenta — de trecere a granitelor intre domenii” [2, p.180 ].

In cazul disciplinei Limba si literatura romana perspectiva transdisciplinara presupune trecerea
spatiului literaturii si situarea in domeniul celorlalte arte.

Ca exemplu poate servi comentarea in paralel a unui tablou artistic “Dimineata pe Nistru” de
Mihai Petric si poezia “"Toamna in Moldova” de Petru Cérare (cl. a I1I-a). Putem sé-i intrebam pe
elevi: Ce idei le apar privind acest tablou? Ce legatura este intre tablou si poezie? Care sunt
modalitatile de comunicare artistica proprii celor doua arte?

Transdisciplinaritatea presupune trecerea spatiului literar-artistic si situarea in arta filmului.
Comparand ecranizarea unei secvente din filmul ”Amintiri din copilarie” cu textul “La scdldat” de
Ion Creanga (cl. A IV-a), vom realiza o integrare transdisciplinara.

Le putem adresa elevilor urmatoarele intrebari: Ce fragmente din “Amintiri din copilarie”
contine filmul? Ce momente deosebite nu apar in film? Care este eroul principal din film si ce v-a

placut la el?
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Transdisciplinaritatea presupune si trecerea spatiului literar-artistic si situarea in arta teatrului.
Vizionarea spectacolului ”Soacra cu trei nurori” dupd/inainte sau in timpul studierii operei sunt

Punerea in scend de catre elevii din clasele primare a unui fragment dintr-o opera literard, a
fragmentului “Pupdza” din “Amintiri din Copilarie” de lon Creangda (mai rar a unei opere in
intregime) este, de asemenea, o posibilitate de manifestare a tarnsdisciplinaritatii.

Transdisciplinaritatea presupune trecerea spatiului literaturii si situarea in arta muzicii. Audierea
melodiei pe versurile poeziei ”Ce te legeni...” de Mihai Eminescu (in clasa a Ill-a), compusa de
compozitorul Mihai Dolgan si analiza literara a acestei poezii in clasele primare este, de asemenea,
0 manifestare a transdisciplinaritatii.

Audierea imnului Republicii Moldova "Limba noastra” de Alexei Mateevici si analiza literara a
acestei poezii in clasa a IV-a este, de asemenea, o posibilitate de manifestare a transdisciplinaritatii.
Transdisciplinaritatea (prefixul trans - inseamna ,,dincolo”, ,,peste”) vizeaza ceea ce se afla in
acelagi timp induntrul diverselor discipline, intre discipline si dincolo de orice disciplind. Prin
gradul sau de complexitate, abordarea transdisciplinara le inglobeaza pe cele anterioare, propunand
un demers bazat pe dinamica si interactiunea a patru niveluri de interventie educativa: disciplinar,
interdisciplinar, multidisciplinar si transdisciplinar.

Pentru a folosi o metafora a autorului cunoscut in domeniu Basarab Nicolescu, putem spune ca
Ldisciplinaritatea, interdisciplinaritatea, pluridisciplinaritatea si transdisciplinaritatea sunt cele
patru sdgeti ale unuia si aceluiasi arc: al cunoasterii” [4, p.227].

In concluzie, mentionim ci izolarea cunoasterii disciplinelor fragmenteazi perspectiva si
afecteaza unitatea cunoasterii.

9.4. Formarea competentei comunicative in viziune inter-, pluri- si transdisciplinara in
cadrul disciplinei Limba si literatura romana

Stabilirea unor punti de legaturd dintre diferite discipline reprezintd un obiectiv important in
studierea disciplinei Limba si literatura romana in gcoala primara, genereaza noi dimensiuni de
interpretare a textului artistic, contribuie la dezvoltarea competentei comunicative la elevii din
clasele primare.

Abordand problema formarii competentei comunicative la nivelul inter-/multidisciplinar si
transdisciplinar, se realizeaza o viziune de ansamblu a elevului asupra unor aspecte ale realitatii, se
reactualizeaza cunostintele anterioare, asigurand in felul acesta functionalitatea informatiei si a
comunicdrii. Rezultatele obtinute la probele de evaluare demonstreaza ca aceastd abordare a
invatarii cultivd mobilitatea gandirii, pastreazd cunostintele timp mai indelungat, dezvolta

competenta comunicativa la elevii din clasele primare.
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Formarea competentei de comunicare poate reusi prin imbinarea eficienta a studierii disciplinelor
din aceeasi arie curriculara: Limba si comunicare. Integrarea continuturilor educatiei lingvistice cu
cele de educatie literar-artisticaA va contribui la dezvoltarea vocabularului elevilor din clasele
primare si a competentei de comunicare.

In ceea ce priveste formarea competentei de comunicare sub aspectul interdisciplinarititii la
disciplinele din diferite arii curriculare, putem realiza integrarea la Limba si literatura romdna si
Istorie.

Cerinte:
o Tema lectiei se formuleaza ca problema. De exemplu: Muma lui Stefan cel Mare: curajoasa sau
egoista?

Stefan cel Mare: iubitor de neam sau las?

Problematizarea asigurda mobilizarea elevilor, aspect important in formarea competentei
comunicative.

Elevii vor lucra in grupuri, dezvoltand astfel si competenta de cooperare. Pentru a realiza sarcina,
elevii vor fi pusi in situatia de a comunica, discuta mult, astfel vom dezvolta competenta de
comunicare.

Formarea competentei de comunicare scrisd in viziunea interdisciplinard dintre Limba si
literatura romana si Educatia plastica poate fi si la elaborarea compozitiei in baza unui tablou
artistic.

In clasele primare elevii elaboreazd compuneri in baza tablourilor de artd plastici. Realizand
legatura cu disciplina Educatia plastica, la care elevii invata sa perceapa si analizeze creatiile
artistilor plastici la lectiile de Limba si literatura romdna, la care se elaboreaza compozitii in baza
operelor de arta plastica, elevii 1si exprima impresiile, atitudinea personald fatd de operele artistilor
plastici.

Inainte de a scrie compunerea, elevii analizeazi si comenteaza mesajul picturii, descriu cAt mai
poetic tabloul. In acest caz invatitorul va orienta elevii si deosebeascd nuantele culorilor, in
dependenta de lumind si umbra, utilizdind aceste cuvinte in compuneri, astfel dezvoltandu-le
competenta de comunicare.

Exemplu:( Rosu - purpurii, rubiniu, ruginiu.
Galben - auriu, aramiu, galben ca lamdia).

Realizand conexiunile interdisciplinare la disciplina Limba si literatura romdnd, vom contribui
foarte mult la dezvoltarea competentei comunicative la elevii din clasele primare.

Abordarea multidisciplinara a continuturilor curriculare la predarea disciplinei Limba si
literatura romanad, de asemenea, va contribui la formarea competentei de comunicare la elevii din

clasele primare.
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Abordand o tema din perspectiva mai multor discipline, vom utiliza un vocabular din diverse
domenii i vom contribui considerabil la formarea competentei de comunicare la elevii din clasele
primare.

Multidisciplinaritatea este nu doar un nou mod de abordare a continuturilor, dar si un nou mod
de formare a competentei de comunicare. Prin multidisciplinaritate elevilor li se ofera oportunitatea
de a-si dezvolta o privire de ansamblu asupra vietii si universului, a asimila mai temeinic totalitatea
cuvintelor utilizate la insusirea diverselor discipline. A preda in acest fel inseamnd a activiza
vocabularul elevilor, pe de o parte, si, pe de altd parte, a-i invata sa utilizeze aceste cuvinte in
comunicare.

Transdisciplinaritatea este un nou mod de abordare a continuturilor, dar si un prilej de a forma
competenta de comunicare. In cazul disciplinei Limba si literatura roménd transdisciplinaritatea
presupune trecerea spatiului literaturii si situarea in domeniul celorlalte arte si contribuie foarte mult
la dezvoltarea competentei de comunicare, intrucat elevii vor utiliza vocabularul ce tine de diverse
domenii ale artei: pictura, muzicd, teatru si film.

ACTIVITATI PENTRU SEMINARII
1. Activitate frontala

2. Descrieti conceptele de interdisciplinaritate, multidisciplinaritate si transdisciplinaritate.

3. Realizati legdtura interdisciplinara si multidisciplinara la predarea disciplinei Limba si
literatura romana.

4. Relatati ce oportunitati ofera abordarea inter-, multi- si transdisciplinara pentru formarea
competentei de comunicare la elevii din clasele primare.

2. Activitate in grup

- Exemplificati (in baza manualelor scolare) oportunitati de integrare interdisciplinara dintre
disciplina Limba si literatura romdna si alte discipline in clasele primare (5 -7 min.) [1, p.75].
SARCINA DE LUCRU IN GRUP

1. Meditati si completati tabelul dat in baza indicatiilor din rubrici:

Din ce cauza se promoveaza ideea Care sunt efectele pozitive ale
transdiscislinaritatii? transdisciplinaritatii.

ACTIVITATE PENTRU LUCRU INDIVIDUAL: Elaborarea unui scenariu didactic al unei lectii
la Limba si literatura romana, realizand conexiunile inter-, multi- si transdisciplinaritatii (cl. a 1V-a).
PRODUSUL LUCRULUI INDIVIDUAL: Scenariu didactic in forma electronica, realizind

conexiunile inter-, multi- si transdisciplinaritatii (cl. a IV-a).
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10. METODE SI TEHNICI DE EFICIENTIZARE A PREDARII LECTIILOR DE
LIMBA SI LITERATURA ROMANA

10.1. Delimitari conceptuale ale metodelor didactice.
10.2. Clasificarea metodelor didactice.
10.3. Metode didactice clasice aplicate la eficientizarea predarii disciplinei Limba si literatura
romana.
10.4. Metode didactice moderne aplicate la eficientizarea predarii disciplinei Limba si
literatura roméana.
Obiective: La finele acestei unitati de curs, masterandul va demonstra ca este capabil:
e s defineascd conceptul de metoda didactica;
e sa explice distinctia dintre metodele didactice traditionale si cele moderne;
e sa determine importanta eficientizarii predarii disciplinei Limba si literatura romana,
selectand cele mai eficiente metode didactice;
e sa realizeze proiectarea didacticd de scurtd durata la disciplina Limba si literatura romana,
aplicand diverse metode didactice.

10.1. Prezentari conceptuale ale metodelor didactice

2 L

Cuvantul metoda provine din grecescul methodos si inseamna “cale care duce spre” ”in
vederea descoperirii adevarului; un mod de urmarire, de cercetare a unui lucru, de cautare, de
explorare a unui fenomen obiectiv in vederea aflarii adevarului; drum de parcurs in vederea
atingerii unui scop [1, p.17].

Metoda reprezinta o cale de organizare si conducere a activitatii de cunoastere a elevului.
“Intr-o versiune mai moderni, metoda este interpretati drept o modalitate pe care profesorul o
urmeaza pentru a-i face pe elevi sa gaseascd singuri calea proprie de urmat in gasirea solutiilor
necesare” [1, p.18].

994
1

Adriana Lazar sustine ca ”in procesul didactic metodele indeplinesc, alaturi de functia
normativa, si alte functii cu caracter general si comun cum ar fi: functia instrumentala si functia
formativ-educativa.

Functia instrumentala vizeaza utilizarea metodelor ca instrumente de instruire, de intermediere
dintre elevi si materia de studiat, intre obiectivele de indeplinit si rezultate.

Functia formativ-educativa se referda la exersarea si dezvoltarea proceselor psihice,

concomitent cu insusirea cunostintelor, stimularea motivatiei invatarii prin trezirea interesului, a

curiozitatii si a dorintei de a invata” [4, p.166].
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” Alaturi de functiile instrumentald, normativd si formativ-educativa, fiecare metoda detine o
anumita identitate, precum si unele functii adaptate sarcinilor concrete”[5, p.166].
Ioan Cerghit sustine ca “intre functiile posibile a fi detinute figureaza:

- functia cognitiva;

- functia formativ-educativa,

- functia motivationala,

- functia instrumentala,

- functia normativa.
a) Functia cognitiva- cum procesul de invatamant este orientat cu prioritate spre obiectivele de
cunoastere si actiune.
b) Functia formativ-educativa- metodele au caracter formativ si educativ.
c¢)Functia motivationalad constd Tn masura in care reuseste sa facad mai atractiva activitatea de
invatare, sa amplifice satisfactiile si sa sustina pasiunile.
d)Functia instrumentald. Metoda se situeaza ca intermediar intre obiective si rezultate.
e)Functia normativa — este o cale indispensabila de realizare a unei actiuni instructive [1, p.24-25].

Metodele didactice se definesc prin obiectivele ce urmeazi si fie atinse la lectie. In raport cu

obiectivele lectiei variaza si metodele didactice .

Metodele didactice sunt considerate “instrumentul de realizare cat mai deplina a obiectivelor sau
sarcinilor de predare prestabilite” [1, p.32].

W.R. Shadish sustine ca, in materie de metodologie, “nu toate metodele sunt la fel de bune
pentru toate scopurile, asa Incat scopul este cel care selecteaza punctele tari si slabe ale metodei
pentru diferitele ei utilizari.

Studierea metodelor didactice nu se poate separa de studierea continutului si invers. Continutul
si metoda se contopesc In modul de a gindi si a actiona a profesorului si a elevilor.

10.2. Clasificarea metodelor didactice

Referindu-ne la clasificarea metodelor didactice, mentionam ca in literatura de specialitate
existd diverse opinii privind clasificarile intalnite.
” O prima clasificare are in vedere un criteriu istoric, de raportare a metodelor la cerintele de ieri si
de astazi ale invatamantului, departajandu-le in doua grupe:
- Metode vechi, denumite si "traditionale” sau ” clasice”, "dogmatice”, in esenta cele
care fac apel la comunicarea directd, n curs de transformare si ele.
- Metode noi sau ”moderne”, expresie a celor mai recente inovatii pedagogice, in

esenta centrate pe elev, pe activitatea si dezvoltarea personalitatii acestuia[1, p.103].
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Luand drept criteriu de bazd al constructiei sistemului de metode la care noi ne gandim-
principalul izvor al invatarii-atunci vom fi indreptati (demonstrand sistemele prefigurate de J
Piaget, W.Okon s.a) sa distingem patru mari categorii de metode:

| - Metode de comunicare si dobandire a valorilor socioculturale;
Il - Metode de explorare sistematica a realitatii obiective;
[l - Metode fundamentate de actiune;

IV-Metode de rationalizare a continuturilor si operatiilor de predare-invatare [1, p.110].

I.  Metodele de comunicare au functii comunicative si receptorii in sensul cel mai larg, adica de
transmitere si asimilare a tezaurului cultural si sunt bazate pe limbajul oral, pe cuvantul rostit:
conversatia, dezbaterea, discutia, asaltul de idei metoda focus-grup, metoda acvariumului, metoda
mozaicului, analiza textului.

Il. Metode de explorare sistematica a realitatii obiective care se pot imparti in doua:

1.Metode de explorare directa a realitatii sunt metode de invatare prin descoperire: observarea
sistematicd, observarea in conditii de experimentare, cercetarea documentelor.

2.Metode de explorare indirecta a realitatii bazate pe explorarea obiectelor si fenomenelor.

I1l. Metode fundamentate de actiune sunt de o gama foarte larga si includ: exercitiul, grup-
trening-ului; lucrari practice, lucrari de atelier, studiu de caz.

IV. Metode de rationalizare a continuturilor si operatiilor de predare-invatare sunt centrate pe
performanta, pe eficientd maxima, asa cum sunt: metodele algoritmice, instruirea programata,
instruirea bazata pe calculator, instruirea asistata de calculator, invatarea electronica.

Sistemul de clasificare a metodelor didactice constituie un echilibru intre “clasic” si
“modern”, alcituiesc un sistem metodologic complex al sistemului de invitimant. in procesul
predarii-invatarii disciplinei Limba si literatura romana, de transmitere si receptare a informatiei,
metodele enumerate mai sus sunt determinate de trei factori fundamentali:

e Factorul lingvistic - specificul limbii romane ca obiect didactic;
e Factorul psihologic- particularitatile de varsta si individuale ale elevilor;
e Factorul pedagogic-scopul si sarcinile didactice ale lectiei.

Metodele didactice vor fi selectate In functie de acesti factori.

Astdzi invatamantul modern atribuie o mare insemnatate utilizarii unor metode activ-
participative. La realizarea sarcinilor didactice aceste metode plaseaza elevul in situatia de subiect
activ.

”Metoda este activa atunci cand elevii participa la elaborarea conceptelor sau a notiunilor fie
prin activitatea intelectuala, fie prin Tmbinarea activitatii intelectuale cu cea fizica” [5, p. 110].

Imbinarea metodelor traditionale cu cele moderne in activizarea elevilor pentru a invita

gramatica, prin limba si nu limba prin gramatica, necesita din partea Invatatorilor o mare mobilitate,
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in alegerea potrivitd a cailor si mijloacelor celor mai adecvate pentru ai face pe elevi colaboratori
activi.

10.3. Metode didactice clasice aplicate la eficientizarea predarii disciplinei Limba si
literatura romana

Metodele “traditionale” care contribuie la eficientizarea predarii disciplinei Limba si literatura
romana sunt: explicatia, conversatia, demonstratia, exercitiul etc.

J Explicatia este o metodd eficientd ce poate fi aplicatd la invatarea deductivd a unor
cunostinte de gramaticad care nu presupun un proces de abstactizare mai amplu. Dar si 1n acest caz
se cere elevilor sa dea exemple similare si lectia capata o structura activa.

Explicatia se mai foloseste la demonstrarea si interpretarea valorii unor scheme sau tabele
sinoptice gramaticale in insusirea si fixarea cunostintelor, in explicarea cerintelor temelor pentru
acasa.

“Explicarea gramaticala are ca trasaturi esentiale caracterul sistematic si logic la prezentarea
faptelor, gradarea elementelor constitutive ale notiunii ce se explicd, dictate de importanta
trasaturilor specifice care urmeaza sa fie relatate copiilor. Explicatia trebuie sa fie permanent
insotitd mereu de intrebdri adresate clasei, prin conversatia euristica, pentru ca elevii sd urmareasca
logica si gradatia faptelor de limba expuse, sa raspunda folosind cunostintele capatate, iar uneori,
extragand singuri regula sau concluziile care se impun” [4, p.170].

Explicatia poate fi eficienta si la explicarea regionalismelor sau cuvintelor arhaisme din
textele analizate. O explicatie riguroasa se cere si pentru cuvintele neologisme, termeni tehnici care
se utilizaeazd mai rar in vorbire. In scopul de a verifica daca elevii au inteles sensul acestor cuvinte,
vom cere elevilor sa le integreze in contexte diferite.

Explicatia poate fi aplicata la analiza textelor literare pentru a explica sensul cuvintelor noi
ce 0 putem face prin sinonimie.

J Conversatia este o metodd didactica “traditionald” si constd in valorificarea didactica a

intrebdrilor si raspunsurilor. Aceastd metoda ofera elevilor posibilitatea de a descoperi ei insisi

adevarul, le dezvolta capacitatea de exprimare, formeaza elevilor priceperi de a manui dialogul
pentru realizarea unei comunicari clare si complete.

Conversatia euristicd constd in a-1 conduce pe elev prin intrebdri atent, la descoperirea
adevarului pe care Invatitorul 1l urmareste. Aceasata se realizeaza printr-o serie de intrebari la finele
carora sa rezulte, ca o concluzie, noutatea. Experienta de cunoastere anterioara i permite elevului sa
dea raspunsuri corecte, sa faca corelatii care-1 vor ajuta sa formuleze definitia.

Metoda conversatiei este mereu aplicata la dobandirea cunostintelor de gramatica, unde are o larga

arie de folosire.
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J Demonstaratia este o meteoda de predare-invatare eficientd. Demonstratia presupune ca
mesajul ce urmeaza a fi transmis elevului sa se concretizeze intr-un obiect concret, o actiune
concretd sau substitutele lor. La baza demonstratiei sta intotdeauna o sursa sau un model intuitiv
(material figurativ, grafic, modelul unei actiuni).

Demonstratia didactica faciliteaza asimilarea cunostintelor printr-un sir de rationamente
logice, precum si prelucrarea lor pornind de la o sursa intuitiva- demonstratia intuitiva,
demonstaratia cu ajutorul desenului la tabla, demonstaratia cu ajutorul imaginilor audio-vizuale,
demonstratia prin exemplu.

Tabelele si desenele pot fi folosite in clasele I-1V-a, dar schemele si graficile sunt mai
eficiente in clasele a I11-1V-a.

Graficile si schemele contribuie la eficientizarea procesului didactic la Tnsusirea notiunilor

gramaticale. Graficul il putem prezenta gata elevilor sau putem sa-1 elaboram prin conversatie cu
elevii.
J Exercitiul este o altda metoda didactica eficienta la predarea-invatarea disciplinei Limba si
literatura romand. Exercitiul este o actiune intelectuald pe care o realizdm sistematic, in scopul
dobandirii sau perfectiondrii deprinderilor de a aplica corect normele limbii literare. Prin repetare
constienta si activa se poate ajunge la un anumit grad de automatizare ale diferitelor componente ale
activitatilor didactice. Repetarea exrecitiului ajutd la eliminarea greselilor, formeaza deprinderi
necesare insusirii faptelor de limba. Exercitiul nu poate fi confundat cu repetarea, el presupune o
imbunatatire continud a performantelor, de la un moment la altul.

Exercitiile gramaticale sunt niste mijloace eficiente de insusire a gramaticii si trebuie sa
respecte urmatoarele cerinte:

e sa se realizeze pe baza textelor cunoscute de elevi;

e sa se bazeze pe principiul concentric si principiul accesibilitatii;

e sa tind seama de particularitdtile de varsta ale elevilor;

e s cuprinda esentialul fenomenelor de limba analizate etc;

Definitiile invatate la disciplina limba si literatura romana trebuie sa fie valorificate prin

exercitii.

In scopul formarii competentei de aplicare a elementelor de constructie a comunicarii este
foarte important sa realizdm cu elevii exercitii de recunoastere care sunt deosebit de antrenante.
cu dificultati diferite ca:

1.Identificati verbele din acest text, formuland intrebarile: ce facea? ce face? ce va face?
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O casa obisnuita?

Era, de fapt, o casa obisnuitd, o casa ca toate celelalte. Avea o gradinita cu flori si o curte cu
gdini motate $i cocosi razboinici.

Si totusi, in casa aceea se petreceau lucruri ciudate.

Exercitiile cu caracter creator au drept obiectiv de a verifica temeinic notiunile teoretice ale
elevilor si Intrebuintarea lor practica pe texte atent selectionate.
Acest tip de exercitii trebuie sd concentreze atentia elevilor la folosirea corectd a unor forme
gramaticale. Compunerele gramaticale reprezinta forma cea mai complexa de exercitiu creator,
foarte utild pentru cultivarea exprimarii corecte.
Exemplu:Alcatuiti o scurta compunere in care sa utilizati sinonimele cuvintelor: prieten, credincios,
a sustine.

10.4. Metode didactice moderne aplicate la eficientizarea predarii disciplinei Limba si
literatura romana

In scopul eficientizarii predarii-invatarii disciplinei Limba si literatura roména se pot aplica
si metode activ-participative sau “moderne”. Astfel la predarea-invatarea-evaluarea pronumelor
personale si de politete in clasele a III-a si a IV-a, la lectiile de formare a capacitdtilor de aplicare a
cunostintelor, propunem invatatorilor sd aplice tehnica Diagrama Venn. Aceasta tehnica de
organizare grafica a informatiei este eficientd, rezultand in discutarea a doua concepte, in cazul
nostru a pronumelor personale si de politete, prin stabilirea la ele a unor asemanari si deosebiri.

Informatia poate fi prezentatd prin doud cercuri care se suprapun partial, raportatd la masura
coincidentei sau diferentei. Aceasta tehnica activizeazd mai multe inteligente la elevii din clasele
primare si dezvolta gandirea analitica.

Elevii din clasele a Ill-a si a IV-a cu usurinta vor stabili care sunt asemanarile si deosebirile
dintre pronumele personale si cele de politete, prezentdnd in cele doud cercuri care sunt deosebirile,
iar in suprafata comuna a lor vor scrie asemandrile. Deosebirile si asemandrile pot fi facute in forma
de tabel, dupa cum le-am prezentat in tabelul 1.

Tabelul 10.1. Asemanarile si deosebirile dintre pronumele personale si de politete

Deosebirile dintre pronumele
personale si de politete.

Asemanarile dintre pronumele
personale si pronumele de
politete.

Deosebirile dintre
pronumele de politete si
personale.

-Pronumele personal
inlocuieste numele unor
personae.

-Pronumele personale au trei
personae: persoana |, persoana
a ll-a si persoana a III-a.

-Atat pronumele pesonale, cat
si cele de politete sunt parti de
vorbire.

-Pronumele personale si
pronumele de politete tin
locul unui substantiv.
-Pronumele personale si
pronumele de politete au

- Pronumele de politete
aratd respectul fata de o
persoana.

-Pronumele de politete, spre
deosebire de pronumele
personale, are forme doar la
persoana a ll-a si a I1l-a.
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persoane.

-Pronumele personale si de
politete au forme la numarul
singular si plural.

Consideram cd o metoda eficientd ce poate fi aplicata la predarea-invatarea-evaluarea
partilor de vorbire este Modelarea care reprezinta o tehnologie didactica in care predomina actiunea
de investigatie indirecta a realitatii.

”Pentru a studia obiecte, fenomene, procese, folosim o gama largd de materiale: modele de
obiecte, imagini, desene (scheme, schite, diagrame). Toate acestea sunt elemente ale modelarii-
metoda activa de invatare” [2, p. 56].

”In procesul de invatimant sunt implicate diferite feluri de modelare care opereazi la
diferite niveluri de abstractizare si carora le corespund tipuri diferite de modele”[1, p. 225].

Modelarea ca metoda didactica are trei etape: conceperea modelului, analiza modelului si
verificarea modelului prin exercitii si aplicatii experimentale.

La lectiile de formare a capacitatilor de aplicare a cunostintelor, etapa de consolidare a
materiei si formare a capacitatilor, propunem aplicarea metodei modelarea. La analiza partilor de
vorbire din propozitii, utilizand schemele grafice sau simbolurile pentru fiecare parte de vorbire si
parte de propozitie, vom aprofunda cunostintele elevilor despre corelarea dintre partile de vorbire si
partile principale si secundare de propozitie. Vom propune elevilor din clasele a IlI-a si a IV-a
urmatoarele scheme grafice si liniare pe care le vom prezenta, utilizdnd computerul, programul
PowerPoint, care vor servi drept model pentru elevi.

De exemplu: Fulgii albi acoperd pamantul.

a) ce? ce fac?
| Fulgii | acopera |
care? | ce?
‘ albi v ‘ pimantul. ¥ ‘
b).S+P.s.+P.+P.s.

In baza acestor modele propunem urmatoarele sarcini:
a) Faceti schema propozitiei de mai jos dupa modelul prezentat mai sus:
Copiii veseli au iesit la sanius.
b) Creati enunturi dupa urmatoarea schema:
C) S+P.s.+P.+P.s.
S. a V. S
Realizand aceste scheme grafice si liniare, vom consolida cunostintele elevilor despre partile

de vorbire si reletiile lor cu partile de propozitie prin care sunt exprimate acestea.
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La lectiile de formare a capacitatilor de intelegere a cunostintelor este binevenitd si eficienta
metoda Algoritmizarea care reprezintd o metoda didactica ce angajeaza un lant de exercitii dirijate,
integrate la nivelul unei scheme de actiune didactica standardizata.

Consideram ca algoritmizarea este o metoda care este binevenita la Tnsusirea partilor de vorbire
la nivelul invatdmantului primar, deoarece, indeplinind o prescriptie algoritmica, elevii vor sti cu
exactitate ce trebuie sa facd pentru a realiza sarcinile propuse.

Aceasta metoda este eficientd la predarea-invitarea-evaluarea partilor de vorbire, deoarece
explicandu-le elevilor inldntuirea pasilor intr-o ordine bine determinatd, le vom asigura succesul.

La disciplina Limba si literatura romana propunem cadrelor didactice aplicarea metodei
Algoritmizarea la analiza morfologica a partilor de vorbire.

La insusirea categoriilor gramaticale de persoana si numar la pronumele personale, le putem
propune elevilor din clasa a IV-a urmatorul algoritm de analiza morfologica: a) pronume; b)
persoana, c) numarul.

Exemplu: a) Analizati pronumele din urmatoarele propozitii, identificand: ce fel de pronume este;
persoana, numarul.

Ea invata poezii. Noi dansam o hora.

Tu vei deveni aviator. Ei citesc carti interesante.

Valorificarea algoritmilor la predarea-invatarea-evaluarea partilor de vorbire duce la
rationalizarea procesului didactic ce indica cai mai eficiente spre rezultatul asteptat.

La lectiile de formare a capacitdtilor de analiza-sinteza propunem sd fie utilizatd si tehnica
Diamantul. La aplicarea acestei tehnici elevii isi vor exprima opinia-generalizatoare despre partile
de vorbire. Pentru elevii din invatamantul primar este esential ca sa respecte structura textului din 5
versuri si sa-si cultive creativitatea.

Este important ca Invatitorul sd explice elevilor tehnica ,, Diamantul”, care constd in scrierea
unei poezii din 5 versuri dupd cum urmeaza:

e 1 substantiv cu statut de titlu;

e 2 adjective determinative pentru acel substantiv;

e 3 verbe, eventuale predicate ale acelui substantiv-subiect;

e 4 cuvinte, oricare ar fi, dar care Incheagad imaginea generala;

e 1 substantiv, echivalent cu primul, la nivel lexical sau un cuvant ce formeaza o concluzie.

La aplicarea acestei tehnici elevii trebuie atentionati ca ”pot utiliza diferite jonctive si prepozitii
intre cuvintele semnificative, diverse forme gramaticale la care pot fi puse cuvintele semnificative,
pentru ca sa se obtina un text cat mai expresiv”’ [3, p. 50].

Aceastd tehnicd va contribui la stimularea modului de comprehensiune a partilor de vorbire si va

dezvolta creativitatea elevilor.
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O metoda activ-participativa eficienta pe care o propunem la lectiile de formare a
capacitatilor de analiza-sinteza a cunostintelor la partile de vorbire, la etapa de analiza-sinteza a
materiei teoretice studiate, este Clustering-ul.

La nivelul invatamantului primar cadrele didactice pot propune elevilor sa realizeze schemele
recapitulative la partile de vorbire incluse in unitatile de continut din curriculumul pentru
invatdmantul primar ca: substantiv, adjectiv, pronume si verb.

In clasa a IV-a la Verb propunem aplicarea tehnicii Clustering-ul care va fi prezentata grafic
printr-un dreptunghi in mijlocul caruia elevii vor scrie cuvantul verb, de la care vor porni alte trei
dreptunghiuri, in care se vor scrie cele trei categorii gramaticale ale verbului ca: timpul, persoana si
numarul.

De la unul dintre cele trei dreptunghiuri, ce contine categoria timpului, vor fi trasate alte trei
dreptunghiuri in care vom scrie cele trei timpuri ale verbului: prezent, trecut si viitor.

Elevii vor gasi conexiuni si de la celelalte categorii gramaticale de persoand si numar.

Aplicand aceasta metoda si realizdnd schemele recapitulative la diferite parti de vorbire, elevii
vad mai clar ce categorii gramaticale au partile de vorbire si care sunt relatiile dintre ele, astfel
reusind sd-si sistematizeze si generalizeze cunostintele despre partile de vorbire.

Calitatea predarii-invatarii-evaludrii partilor de vorbire va fi mai Tnalta, dacd vom utiliza la
lectii mijloacele mass-media: computerul, televizorul, proiectoare.

Utilizarea mijloacelor audiovizuale la predarea-invatarea-evaluarea partilor de vorbire este
extrem de utild atat pentru cadrele didactice, eliberandu-i de pregatirea materialelor didactice si
oferindu-le posibilitatea de a prezenta diverse scheme grafice, tabele, texte, cat si pentru elevi,
deoarece duce la cresterea performantelor acestora.

Integrarea rationala a mijloacelor audiovizuale cu metodologia predarii-invatarii-evaluarii
partilor de vorbire la nivelul invatamantului primar va asigura cerintele unui invatdmant intensiv, o
crestere simtitoare a randamentului pregatirii lingvistice a elevilor.

Invatatorul trebuie si selecteze metodele didactice in functie de: finalititile educationale,
obiectivele urmadrite, particularitatile de varsta si individuale ale elevilor si unitatile de continut ce
urmeaza sa fie predate.

Cadrele didactice din domeniul invatamantului primar trebuie sa selecteze cu maiestrie
metodele didactice in scopul de a desfasura eficient procesul de predare-invatare-evaluare a partilor
de vorbire. Proiectarea si aplicarea celor mai originale metode didactice la predarea-invatarea-
evaluarea partilor de vorbire la nivelul invatamantului primar il vor ajuta pe elev la nivel maximal
sa Tnsuseasca paradigmele partilor de vorbire, regulile de modificare a cuvintelor in diverse contexte
si regulile de acord, utilizdnd corect diverse forme gramaticale atit in comunicarea orala, cét si in

cea scrisa.
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