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LUCRUL CU TEXTUL DIN PERSPECTIVA PROIECTARII CURRICULARE

Lascu Cristina, doctoranda,
UPS ,,Ion Creanga” din Chisindau
CZU: 37.016:81°42
Abstract

The training of competences specific to the discipline Language and literature Romanian is edifyed
on the study of literary and non-literary texts. Text is a factor in information and shaping of value-based
communication and a model of speech that we tend to reach students. At the same time, the text has a
clear influence on the intellectual, moral and aesthetic education of the child's personality. The choice of
study texts, teaching methods and techniques of working with text are very important procedures in the
didactic design, as they must correspond to the specific competences, competence units, content units,
activities and learning products provided by the curriculum.
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Textul este un factor de informare si modelare a comunicarii aflate sub semnul valorii si un

model de vorbire la care tindem si ajungi elevii. Infelegerea sensului celor citite este cerinta
principalda a unei citiri bune. De fapt, obiectivul de baza al citirii il constituie intelegerea
mesajului unui text si, dupa cum sustinea Bertrand Schwartz in lucrarea sa ,,Educatia maine”,
»eXistd o adevdratd prapastie intre a sti sa citesti si a sti sa inveti, a sti sa exploatezi lectura”,
adica sa beneficiezi de acest mijloc specific care este textul tiparit.

Analizand curriculumul gimnazial al disciplinei ca sursd de proiectare didactica, observam
ca 1n baza textului se pot forma toate competentele specificate in document. Astfel, pornind de la
textul artistic ca pretext pentru discutie, pentru asimilarea unor modele comportamentale,
demersul educational la limba si literatura romand in gimnaziu puncteaza anumite repere
valorice, proiecteazd comportamente si atitudini, deci se formeaza competentele valorice. Alaturi
de acestea, se plaseaza si competentele de cultura generala care pot fi atinse tot prin studiul unui
spectru larg de texte literare si nonliterare, prin relevarea conexiunilor cu aspectul ontologic,
gnoseologic si hermeneutic al lor. Lucrul cu textul poate fi raportat la fiecare dintre competentele
generale. In aceasta ordine de idei, cunostintele, ca parte fundamentald a competentei, vizeaza
lectura, interpretarea, analiza unui spectru larg de texte, lucrari literare consacrate, care comporta
valori etice si artistice, care cultiva valori. Aceste cunostinte de cultura generald se dezvolta in
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corelatie cu o abordare transdisciplinara a limbii romane, iar interpretarea in profunzime a unor
texte literare studiate are pondere maxima.

Prin studiul textelor, elevul isi creeazd o viziune despre viata cotidiand (hrand, munca,
hobby); conditiile de viata (niveluri de trai); relatiile interpersonale (familie, societate); valorile,
credintele si comportamentele; uzantele (vestimentatie, vizite); comportamentele rituale (datini,
religie) ale purtatorilor limbii si o face atat prin studiul unor subiecte de lingvisticd (circulatia
cuvintelor in timp si spatiu; constituirea locutiunilor si a expresiilor frazeologice; specificul
semasiologic si onomasiologic al cuvintelor din diferite campuri lexicale; sistemul de nume
proprii etc.), cat si prin studiul textelor. Curriculumul remarca, in acest context, ponderea
textelor folclorice, a celor cu subiect istoric, dar si a celor inspirate de actualitate.

In aceasta ordine de idei, alegerea textelor de studiu, a metodelor didactice si a tehnicilor de
lucru cu textul sunt proceduri foarte importante in proiectarea didactica, deoarece acestea
trebuie sd corespunda competentelor specifice, unitatilor de competenta, unitatilor de continut,
activitatilor si produselor de invatare prevazute de curriculum.

Din perspectiva didacticii, problematica textului poate fi evidentiata in functie de scopurile
formative si de accesibilitate ale acestuia. Textul trebuie sa transmitd un mesaj, cu un anumit
grad de accesibilitate, perceptibil de catre elevi, iar tematica si problematica operelor studiate
trebuie sa se inscrie in sfera de preocupare a acestora.

Proiectarea didactica la disciplina este un proces deliberativ care solicitd cadrului didactic
anticiparea derularii evenimentelor la clasd, identificarea pasilor ce urmeaza a fi parcursi in
realizarea eficientd a activitatii didactice. Modelul modern al proiectarii didactice este axat pe
formarea/dezvoltarea de competente si se bazeaza pe valorificarea potentialului fiecarui elev in
parte, pe orientarea acestuia spre succes. in contextul in care un proiect este bine conceptualizat,
structurat, realizat din perspectiva sistemului de competente, a exigentelor prestabilite, el
dobandeste caracteristicile unui instrument de lucru modern si operational, necesar cadrului
didactic pentru asigurarea calitatii.

La studierea textului literar, la receptarea acestuia, demersul didactic presupune urmatoarele
etape care trebuie reflectate n proiectul didactic:

a) Prelectura: ghicirea continutului pe baza imaginilor, a titlurilor, cuvintelor-cheie;
brainstorming; citirea sau audierea unei secvente cu aceeasi tematica; citirea primei si ultimei
propozitii a textului, ghicind ideile principale.

b) Lectura: lecturd pe secvente; scrierea intrebarilor; notarea ideilor principale; extragerea
afirmatiilor-cheie;

c) Postlectura: redactarea rezumatului; scrierea eseurilor de diferite tipuri; argumentarea
propriilor opinii; formularea concluziilor.

Receptarea textului artistic in cadrul orelor de literatura este un demers complex. Constantin
Schiopu mentioneaza ca ,,intrebarea fundamentald pe care si-o pune (ori ar trebui sa si-o puna)
profesorul in procesul predarii operei artistice este cum sa-i ajute pe elevi sa dezvaluie mai usor
semnificatiile ei, sd Inteleagd mecanismul prin care un instrument de comunicare comun, limba,
devine temei al artei literare”.

Se considera ca textele narative sunt mai accesibile decat cele lirice, pentru ca pot fi
povestite, de cele mai multe ori contin subiecte atractive pentru elev, pe cand liricul impune
asimilarea unor cunostinte din teoria literaturii. Profesorul trebuie sa elaboreze strategii prin care
sa implice elevii in procesul de analiza a textului de orice naturd, amplificand Increderea acestora
in fortele proprii.
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Ambele tipuri de texte, si cele narative, si cele lirice, fundamenteaza competenta lecturala a
elevilor. De notat ca formarea acestei competente e ghidatd nu numai de etapa lecturii propriu-
zisa, ci si de cea a prelecturii, cand are loc stimularea interesului de lectura al elevilor. ,,Chiar
daca aceasta activitate va necesita si 45 de minute, (acesta) ramane dezideratul principal al
profesorului, obiectiv ce se afla intr-o relatie directd cu alegerea si aplicarea procedeului/
procedeelor celui/ celor mai eficace”, sustine Constantin Schiopu.

Lectura antreneazi mai multe operatii de descifrare a textului literar. In zilele noastre,
lectura nu mai este o forma pasiva de receptare, este un proces ce implicd mai multi factori:
textul, autorul, contextul, cititorul, extinzandu-se dincolo de granitele literaturii. De aceea,
scenariile didactice trebuie centrate pe elevul-cititor si pe elementele implicate de actul lecturii.
Prin urmare, structurile la nivel textual se diversifica, iar elevii trebuie sa descopere, prin actul
lecturii, sensurile textelor.

Astfel, se trece de la un demers centrat pe text si pe evidentierea clementelor sale
integratoare la unul focalizat pe lector si pe Invatarea unor strategii de lecturd si de interpretare,
care sa-1 transforme Intr-un cititor avizat: ,,noua orientare este, in intregul sau, expresia spiritului
timpului, manifestat prin insistenta, devenitd aproape obsesiva, asupra momentului lecturii, al
interpretarii, al colaborarii sau cooperarii receptorului”.

Daca in cazul textelor epice sau dramatice, substanta operei poate fi realizatd prin idei
principale, rezumat sau povestire, in cazul liricului, acestea sunt eliminate, iar comentariul
inseamnad multiplicarea §i nuantarea semnificatiilor textului: stabilirea motivelor cheie care intra
intr-un anumit raport, delimitarea cdmpurilor semantice, evolutia seriilor de semnificatie, analiza
pe nivelurile limbii, a compozitiei, prin relevarea tehnicii §i viziunii poetice, evidentierea
relatiilor intertextuale si integrarea intr-o formula potrivita universului scriitorului. Tocmai de
aceea, activitatile de asimilare de cunostinte, cele de invatare si exersare a unor strategii pe
secvente de text trebuie alternate cu activitati de practica a lecturii, prin care se armonizeaza
ganduri si sentimente, traire §i cunoastere, dezvoltandu-se competenta lecturala.

De notat ca, pentru a interpreta corect orice text, este esentiala relectura acestuia, nu doar in
afectiv, evidentiaza elementele formale specifice textului, iar relectura ii va ajuta pe elevi sa
patrundd mai atanc in semnificatiile lui. Relectura inseamna posibilitatea de a surprinde atat
aspectele de suprafatd ale textului, cat si cele de adancime, evidentiind corespondentele intre
unele elemente ale textului si problematica intregului.

Postlectura, la fel constituie un moment important in receptarea textului. Plasat simetric cu
prelectura, prin postlecturd se poate inchide lectura, dar se pot deschide si noi experiente de
cunoastere, prin extinderea dialogului cu textul (de ex., transpunerea operei literare in alt limbaj
artistic, asocierea operei literare cu alte opere asemdnatoare etc). Dupd Alina Pamfil, momentul
postlecturii este crucial, deoarece ,,onoreaza in mod explicit finalitatile modelului curricular
contemporan, si anume modelul dezvoltarii personale”.

In final, analiza si interpretarea unui text trebuie sa raspundi la trei intrebari fundamentale:
,»Ce spune? (textul si nu autorul)”, ,,Cum spune?”, ,,De ce spune asa si nu altfel?”

O conditie de baza 1n proiectarea didactica este faptul cd lucrul cu textul trebuie sa urmeze
aceste trei etape distincte: introductiva, propriu-zisa si de incheiere. Etapa de lecturare a textului
neapdrat trebuie sa fie precedatd de etapa de prelecturare, de pregatire pentru receptarea si
interpretarea textului, altfel elevii vor intalni dificultdti in intelegerea mesajului. Acelasi lucru
este valabil si atunci cand se renunta la etapa a treia, de postlecturd, de formulare a concluziilor,
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de generalizare a ideilor enuntate pe parcursul analizei. Prin urmare, nerespectarea etapelor de
valorificare a textului duce la incoerentd, caci sarcinile propuse nu mai reies logic una din
cealalta.

In literatura de specialitate se vorbeste si de trei niveluri de receptare si interpretare a
textului. Primul nivel este cel al receptarii sentimentale. De obicei, acesta corespunde primei
lecturi a textului. In procesul de interpretare/ receptare cititorii nu sunt preocupati de opera
insasi, ci de propriile reactii sentimentale, pe care ea le provoaca. Aceste trairi insd, de regula, nu
sunt profunde.

O emotie poate fi usor nlocuitd cu alta Tn urma unor noi impresii. Mai mult decat atat, elevii
nu-si pot raporta la o realitate concreta starile traite in procesul de receptare a operei. Pe ei nu-i
intereseazd viziunea autorului asupra lumii pe care o creeaza in operd. Ideile emise de ei se
rezuma de multe ori la ,,imi place / nu-mi place sau n-am inteles nimic” etc. Tinand cont de acest
fapt, in proiectarea didactica profesorul va evita intrebarile / sarcinile care solicitd informatii
exacte despre cele prezentate in text. Pentru inceput el poate utiliza intrebarile prin care se
elucideaza semnificatia unor detalii, explicarea unor cuvinte, intrebdarile / sarcinile aplicative,
care solicita capacitatea de a gandi logic, presupunand o racordare la diferite situatii din viata
cotidiana si ulterior intrebdrile interpretative, care cer descoperirea conexiunilor dintre idei,
fapte, valori.

Al doilea nivel, numit de Tudor Vianu intelectual-apreciativ, se caracterizeaza prin faptul ca
elevii demonstreaza abilitati de interpretare a textului studiat, analizeaza, dezvaluie specificul
unor judecati, idei existente deja in critica literard. La acest nivel interpretarea se indreapta foarte
des spre acele elemente a caror perceptibilitate este obligatorie pentru intelegerea semnificatiilor
generale ale textului. Elevii se pot identifica cu personajele (in cazul textului epic sau dramatic),
detaliaza si aprofundeaza un aspect sau altul al operei. Profesorul le va incuraja activitatea prin
formularea unor sarcini / intrebari care sd-i ajute pe elevi sa-si formeze ideile, realizand
comentarii unitare. Intrebarile / sarcinile cele mai eficiente sunt, in primul rand, cele analitice,
care ofera posibilitatea de a cerceta in profunzime textul, de a-l examina din diferite unghiuri de
vedere.

Nivelul superior al receptarii operei artistice este cel creativ. La acest nivel elevii sunt
capabili sa rezolve operatii logice si probleme complicate, sd observe structuri si sd opereze cu
notiuni abstracte, sd decodifice ambiguitatile textului, sd emitd si sd formuleze judecati de
valoare. Intrebarile sintetice, adresate elevilor, incurajeaza rezolvarea creativa, nestandard a
problemelor.

Elevii, pentru a raspunde la intrebarile sintetice, fac apel la cunostintele pe care le au, la
experienta lor de viatd si esteticd, oferd scenarii de alternativd. De notat, ca elevii care se
caracterizeaza printr-un nivel creativ de receptare vor propune solutii tindnd cont de logica
construirii personajului, de circumstantele in care el activeaza si traieste, de relatiile lui cu lumea,
de psihologia lui etc., spre deosebire de elevii aflati la nivelul receptarii sentimentale, care,
condusi de emotii, nefiind capabili sa inteleagd logica construirii personajului, de obicei accepta
scenariul propus de autor.

In concluzie, textul este privit in curriculum ca un mijloc prin care se formeazi calititi,
atitudini si aptitudini ale personalitatii, iar strategiile aplicate in lucru cu textul favorizeaza
atingerea obiectivelor propuse in proiectarea didactica. In acest fel, lucrul cu textul la orele de
limba si literaturd romana are menirea de a forma elevilor nu numai competente pentru scoald, ci
si pentru pentru viata.
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UNELE INCURSIUNI PRIVIND FACTORII DE DECLANSARE SI MODALITATILE
DE APLANARE A COMUNICARII DE CRIZA SI CONFLICT

Dermenji Svetlana, dr., conf. univ.,

UPS ,,Ion Creanga” din Chisindu
CZU:37.016:316.77
Abstract

In this article we discuss about the triggers and the ways to settle crisis and conflict
communication. The active listening becomes the strong point of this process. Disorders in the listening
process are the most important factors that could trigger a conflict communication. We propose some
suggestions for reflection on own communicative behavior.

Key-words: crisis communication, conflict communication, communication disruptors, active
listening, circumstantial level, communicative behavior.

Comunicarea eficienta a fost, este si va fi la baza omenirii. Anume comunicarea,

consideram ca, desemneaza edificare, desavarsire...iubire! Constatdim ca multe ginduri Incordate
din noianul de situatii comunicative pot fi aplanate sau revizuite, dar, de multe ori, criza sau
conflictul in actul comunicarii devin inevitabile.

De 19 ani imbrdtisez cu fericire profesia de dascdl al cuvantului. Am constatat cu
perseverentd ca nu mi s-ar potrivi alta si ca este minunat sa descoperi farmecul unei profesii pe
parcursul vietii, sa 1 te dedici in fiecare zi, in asa fel incat freamatul din primii ani s devina
zbucium pasionat, chemare profunda, sens al existentei profesionale de suflet... Dar aceasta
profesiune este adanc legata de comunicarea eficienta.

Profesorii care i-am intalnit de-a lungul timpului, in amintirile noastre, au voce calda si
comunici empatic, binevoitor, elevat, parinteste... In general, si colegii buni, prietenii de suflet,
oamenii calzi etc. 1i consideram ascultatori activi ai mesajului nostru, punem accent pe empatia
comunicdrii. Astfel, constatam ca cele mai multe cazuri de crize in procesul de comunicare vin
din cauza perturbatiilor de ascultare.

Abilitatea de a asculta este foarte importanta, dar depinde de multi factori legati de
motivare, de nivelul de inteligenta etc. Ascultarea competenta este cheia comunicarii eficiente,
este un act constient de receptionare a informatiilor.

Literatura de specialitate ne puncteazd etapele comunicarii eficiente: selectie, cautare in
memorie, infelegere/ recunoastere, raspuns/ stocare. O persoand competentd in comunicare
trebuie sa-si insuseasca deprinderea de a asculta activ si interactiv.
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