themselves through an online course without much active guidance from the instructor. On the
contrary, to achieve success online learners need the same amount of teachers’ attention and
regular and active guiding of online class - posting announcements, giving further explanations,
providing tips on forthcoming assignments, answering questions, replying to online discussion
posts, grading students’ work.

To conclude, clear rules and policies along with prompt feedback from the instructor via a
variety of means, a sense of community, a variety of lesson and assessment types are essential to
student success in the online classroom. It is important for the online instructor to understand the
preventive nature of class management which will enable him/her to foresee possible problems
and deal with them before they happen or structure the class in such a way as to avoid any type
of disruption. With appropriate classroom management which is an integral part of course
preparation the online learning environment can be as rich and rewarding and as productive as
the traditional classroom.
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DE LA COMPETENTA SPRE PERFORMANTA: ABORDARE INTERDISCIPLINARA
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Abstract
This paper is about the importance of interdisciplinarity in the process of foreign language
teaching and learning at the Faculty of Foreign Languages and Literatures of the “lon Creanga” State
Pedagogical University. This process is being analyzed with the purpose of showing its direct role in
developing linguistic competences in students, in order to attain linguistic performance, according to the
generative grammar concept by Chomsky. A distinction will be made among the concepts of
interdisciplinarity, multidisciplinarity, pluridisciplinarity, and transdisciplinarity. The internal and
external interdisciplinary relationships will be shown, as well as the orientations of their practical
application: textual and auditory. The large spectrum of theoretical and practical disciplines that are
taught at the Faculty will be reviewed, along with their interdisciplinary connections, with a special
emphasis on the value of the university research papers.
Keywords: interdisciplinarity, linguistic competence, linguistic performance, communicational
competence, students.
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Introducere

Prin anii 50-60 ai secolului trecut, pedagogia a abordat destul de constiincios problema
necesitatii stabilirii relatiilor interdisciplinare in procesul de predare/invatare. Acest fenomen,
sau mai bine zis metoda, trebuia sa dezvolte gindirea, flexibilitatea transferului de cunostinte de
la o disciplina la alta, creativitatea, abilitatea de a rezolva probleme, aptitudinea de sintetizare a
informatiei din diferite domenii, dezvoltarea competentelor si stabilirea performantei. Desigur,
ideea relatiilor interdisciplinare este mereu actuald, fapt demonstrat de nivelul de dezvoltare a
stiintei moderne. In acest context, scopul lucririi date constd in explicarea dicotomiei
chomskiene competenta/performanta si evidentierea abordarii interdisciplinare a invatarii limbii
straine pentru atingerea nivelului de performanta lingvistica in comunicare.

Interdisciplinaritatea in sistemul educational

Conform cercetarilor profesorului de la Bucuresti A. Jula, interdisciplinaritatea ca metoda
in spatiul romanesc a fost amintitd inca de D. Cantemir si B. P. Hasdeu, iar ca si concept
didactico-pedagogic s-a fixat la noi la sfirsitul secolului trecut, prin anii 70, iesind la lumina in
dictionare si lucrari stiintifice [3, p. 2].

Exista citeva notiuni care prezintd intre ele o sinonimie partiala, de aceea, pentru a evita
confuziile, este necesar sa facem o micd diferentiere de termeni: 1) interdisciplinaritate —
“transferul orizontal al cunostintelor dintr-o disciplinda in alta”[ibid, p. 3]; 2)
transdisciplinaritatea — ,,este privitd ca o forma superioara a interdisciplinaritatii si presupune
concepte, metodologie si limbaj care tind sd devind universale (robotizarea, modelizarea,
cibernetica, teoria sistemelor, a informatiei etc.). De asemenea, presupune descoperirea unor noi
campuri de investigatie, fiind centratd pe viata reald cu multiplele ei probleme.” [8]; 3)
pluridisciplinaritate (multidisciplinaritate) — ,,se refera la situatia in care o tema apartinand unui
anumit domeniu este supusa analizei din perspectiva mai multor discipline, acestea din urma
mentinandu-si nealterata structura si raminind independente unele in raport cu celelalte.” [6].

De ceva timp, abordarea interdisciplinara se aplica in institutii de invatamint de diferit
nivel (prescolar, preuniversitar, universitar). Acest procedeu deschide noi oportunitati in
interactiunea diferitor discipline si favorizeaza formarea competentelor lingvistice printre elevi
si studenti. Prin urmare, stabilirea legaturilor interne intre discipline diferite atinge o importanta
majora in organizarea corectd a procesului educational.

Ar fi oportun sa insistam aici, ca orice profesor, impreuna cu administratia facultatilor si
universitatilor, trebuie sa organizeze procesul educational in asa fel incit limba strdina sa fie nu
doar o disciplina oarecare din planul de invatamint, sau programa de baza, dar si un mijloc de
comunicare si cooperare institutionala, nationala si internationald. In legatura cu cele relatate,
cercetatorul M. Stanciu opineaza ca ,,educatorul trebuie sa fie preocupat nu de materia In sine, ci
interactiunea dintre ea si nevoile si capacitatile actuale ale elevilor, el trebuie sa adapteze
studiile la nevoile vietii si a comunitatii existente” [7, p. 116].

Un specific aparte al limbilor strdine il reprezintd posibilitatea stabilirii legaturilor lor cu
orice disciplind teoretica sau practica, or limba strdina este consideratd un mijloc de transmitere
si receptare a informatiilor de orice nivel.

Sa ne oprim la nivelurile relatiilor interdisciplinare. Subliniem ca ele pot fi de doua feluri:
interne si externe [11, p. 2]. In primul caz este vorba despre legitura dintre disciplinele inerente
lingvisticii (fonetica, gramatica, traducerea, lexicologia, etc), iar in cel de al doilea — legatura
dintre disciplinele lingvistice si cele non lingvistice (care se invatd la Facultatea de Limbi
straine) precum — literatura, civilizatia, psihologia, pedagogia, didactica, etc. In cazul relatiilor
interdisciplinare interne, profesorii mereu gasesc punte de legatura intre gramatica si lexic, sau
fonetica si gramatica. Spre exemplu, intr-un text propus la disciplina Limba franceza si
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comunicare (a se vedea tabelul infra) se pot da sarcini precum: “reperati cuvintele ce contin
sunetul [w] si pronuntati-le” ; sau: ,,faceti rezumatul textului schimbind formele verbale de la
timpul trecut la timpul viitor”, etc. In ce priveste relatiile interdisciplinare externe, cind studentii
se pregatesc de disciplinele teoretice predate in limba strdind, ei folosesc neaparat ceea ce au
studiat la materiile lingvistice. Ei comunica, fac discursuri, raspund la iIntrebari, adreseaza
intrebari, rezolva probleme, fac studii de caz, etc. Astfel, profesorii de limbi straine ar putea sa
faca o intelegere profesionala cu lectorii ce predau discipline teoretice ca sa se aditioneze la
sarcinile de bazad si cele de limba (in dependentd de materia studiatd) precum : ,.folositi in
discursul dvs. verbe la conditional”, sau ,,atentie la respectarea concordantei timpurilor” etc.

Odata ce scopul principal al abordarii interdisciplinare in predarea-invatarea limbilor
straine este formarea abilitagilor de comunicare, in cadrul Universitatii Pedagogice de Stat ,,lon
Creanga” se organizeaza conferinte ale studentilor, unde se pune accentul pe interdisciplinaritate
si se pregatesc comunicari, se studiaza materiale, se lucreaza in echipe, se adreseaza intrebari, se
initiaza discutii, prin urmare dezvoltindu-se aptitudini conversative. Astfel, multi scrutatori sunt
de parerea ca interdisciplinaritatea joacd un rol superior in pregatirea studentilor pentru
cercetare.

In acelasi context, didacticiana din Rusia O. Samsonova delimiteazi doud cai ale aplicarii
practice a interdisciplinaritatii (integrarii disciplinare) in procesul de predare/invatare a limbilor
straine: auditoriala si textuala [10, p. 5]. Cea auditoriala tine de legaturile disciplinare pe care le
face profesorul prin jocuri de rol, aplicarea TIC, interactiunea, etc. Bunaoara, cercetatoarele C.
Prigorschi si L. Botnaru, de la Universitatea de Stat din Chisinau, subliniazd ca anume ,,in
momentele de interactiune studentul este mai activ din punct de vedere lingvistic, mai
performant, deoarece el se afla intr-0 situatie de comunicare unde trebuie sa dea dovada de
competenta sa” [5, p. 279]. Pe cind calea textuala presupune ca orice student trebuie sa poata
lucra cu diverse texte in limba straina: sa poata face rezumate (oral/scris), sinteze, comentarii,
disertatii etc. Astfel, studentul rezolva doua probleme: pe de o parte, isi perfectioneaza nivelul
de comunicare in limba straind, pe de alta parte invata sa scoata chintesenta din texte (procedeu
care dezvolta abilitati de sintetizare a informatiei).

Competenta lingvistica versus performanta lingvistica

Cert este ca pentru a comunica nu este destul sa se cunoasca limba, sistemul lingvistic si
sa se construiasca enunturi cu o structura gramaticala corecta, ceea ce lingvistul N. Chomsky
denumeste competenta lingvistica, ci sa intelegem cum sa le folosim in dependenta de contextul
social, or, in acest caz, vorbim deja despre performanya lingvistica. Trebuie sa mentionam, ca de
la aparitia lucrarii chomskiene “Aspects of syntax theory” (1965), multi lingvisti au delimitat net
doi termeni ce tin de limbaj: competenta lingvistica si performanta lingvistica. Aceasta
dihotomie este comparabild cu cea saussuriana: limba si vorbire. Competenta lingvistica tine de
cunoasterea structurii limbii, pe cind performanta lingvistica constituie folosirea in context real
si concret a acestei cunoasteri si se manifesta in capacitatea de a construi si de a utiliza diverse
strategii contextuale in comunicare [2].

Sa ne oprim asupra acestei antinomii. Conform Cadrului European Comun de Referinta
pentru Limbi: ,,competentele constituie totalitatea cunostintelor, deprinderilor si caracteristicilor
unei persoane care 11 permit sd Infaptuiascd anumite actiuni” [1, p.15], iar aplicarea
competentelor produc rezultate care determina performanta.

Pina la sfirsitul secolului trecut se considera ca institutiile de invatamint ofera cunostinte
(resurse) si careva competente, iar competenta ca atare si performanta se formau in mediul
profesional/real/extrareal. In contextul actual, multi specialisti teoreticieni, considerd ci atit
competenta cit ti performanta pot fi dezvoltate de asemenea in cadrul studiilor, prin simulare,
problematizare, alternanta, scriere academica, etc.
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Din cele relatate putem desprinde ideea, ca dezvoltarea competentelor ar avea sens doar
daca s-ar transpune in performante de cea mai buna calitate. Performanta mai este definita drept
un nivel de maiestrie pe care o persoand poate sd o posede in realizarea unei sarcini formulate,
sau regruparea mai multor competente pentru comunicarea intr-o limba straina. Trebuie de
mentionat si faptul ca performanta nu depinde doar de competenta dar si de: memorie, atentie,
motivatie, emotivitate, etc, care nu sunt de ordin lingvistic.

Daca vom face o paraleld intre teoria lingvistica si cea glotodidactica, atunci reiese ca:
competenta se reduce la cunoastere si abordarea comunicativa, iar performanta tine de
perspectiva actionald, unde invatarea limbii nu este un scop in sine, dar un mijloc de a facilita
atingerea unor obiective sau realizarea unor sarcini. Prin urmare, datorita performantei putem
face feedback-ul competentei.

In legatura cu cele relatate, mai apare inci o problema mentionata de reputatul lingvist N.
Chomsky — ideea de creativitate a limbii, conform careia se pot face combinatii lingvistice la
infinit. La nivelul competentei are loc o creativitate guvernata de reguli, iar performanta este
dirijatd de o creativitate care schimba regulile (or in atare mod apare noutatea lingvistica) |2,
p.189-190].

Abordarea interdisciplinara la Facultatea de Limbi si Literaturi Striine a
Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga”

Vom analiza in cele ce urmeaza circumstantele in care se aplica interdisciplinaritatea in
cadrul Facultatii de Limbi si Literaturi Straine a Universitatii Pedagogice de Stat ,,Jon Creanga”.

Atit cursurile practice cit si cele teoretice sunt predate in limba franceza (doar unele
cursuri din modulul psiho-pedagogic, care sunt predate de profesorii de la facultatile Stiinte ale
educatiei si Psihologie, ramin a fi tinute in limba romana), astfel permitindu-le studentilor sa
aplice cunostintele si abilitatile achizitionate in cadrul cursurilor practice, prin comunicare,
interpretare, dialog, joc de rol, simulare, proiecte, studii de caz, documente autentice, aplicarea
de sarcini, interactiunea cu profesorii nativi asociati, etc. si in cadrul prelegerilor si seminariilor.
Prezentam in tabelul de mai jos listele cursurilor practice si teoretice conform planului de
invatamint al facultatii, publicat in anul 2016 [4].

Conform planului de invatamint al Facultatii mentionate, cursurile teoretice au o
continuitate de la an la an, trecind prin lingvistica, literatura, civilizatie, didactica, interpretare.
Astfel studentii facultatii (viitorii profesori de limbi strdine) au posibilitatea de a-si dezvolta
competenta comunicativa si cea discursiva pe trei dimensiuni necesare in predarea /invatarea
/evaluarea limbilor: lingvistica, didactica, culturala. Chiar si denumirile cursurilor teoretice si
practice uneori scot in evidenta interdisciplinaritatea si tendinta de trecere de la competenta spre
performanta (a se vedea tabelul de mai jos):

Cursuri cu titlu interdisciplinar Cursuri care demonstreazi
tendinta spre performanta

Istoria literaturii franceze in secolul Gramatica contextuala,
XVIII si introducere in scrierea Lexicul francez si fonetica articulatorie,
academica, Limba franceza si comunicare,
Probleme filozofice ale lingvisticii, Praxiologia comunicarii in limba franceza,
Elaborarea si utilizarea resurselor Studiul situativ al limbii franceze,
digitale didactice, Simularea situatiei problema 1in limba
Tehnici ale scrisului prin TIC, franceza
Fonetica limbii franceze prin TIC,
TIC 1n asimilarea lexicului,
Limbajul non-verbal prin TIC
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Sunt multi profesori universitari, bundoara Z. Zubcu, care sunt de parerea ca principiile
interdisciplinare la cursurile practice (de sintaxa, spre exemplu) contribuie la transformarea
gramaticii limbii strdine dintr-o disciplind dificila Tn una interesantd, accesibild §i necesara
pentru viitoarea profesie a studentilor [9, p. 282].

Ar trebui de remarcat si lucrarile de cercetare ale studentilor, prezentate la finele fiecarui
an de studiu (tezele de an si licentd), care presupun concentrarea mai multor competente pentru
crearea acelor texte stiintifice si prezentarea lor in cadrul conferintelor studentesti si sustinerea
lor in fata comisiilor de evaluare. In aceste cazuri este vaditd trecerea de la competentd spre
performanta studentilor prin intermediul interdisciplinaritatii. Sa nu uitam si despre practica
pedagogica a studentilor, desfasurata in licee, care are un impact major asupra performantei lor,
deoarece acestia predind elevilor, se afla in situatie reald, unde trebuie sa comunice spontan, sa
predea limba si sa aplice toate continuturile si competentele acumulate de pina atunci.

Concluzie: E de observat, ca abordarea interdisciplinara in glotodidactica poate fi
considerata unul din cele mai efective mijloace de trecere de la competenta spre performanta,
deoarece organizarea discursurilor la disciplinele teoretice, de pilda, presupune folosirea
contextualizatd a sintagmelor lingvistice Invatate anterior, ceea ce favorizeaza folosirea practica
efectiva a limbii strdine, ajutindu-l pe student sa ajungd pas cu pas la urmatorul nivel (sau
subnivel) de cunoastere a limbii.

Incheind cele spuse, putem sublinia, ci pentru a pregati studentii de azi pentru piata fortei
de munca de miine, este nevoie de investitie in dezvoltarea permanentd de noi competente si
gestionarea performantei, or acest lucru nu poate avea loc la nivel disciplinar dar interdisciplinar
cu orientare spre transdisciplinaritate.
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Rezumat
Abordarea reflexiva ocupa un loc important in Curricumulul National 2019, conceput cu scopul de
a orienta predarea/invatarea limbilor straine in aspect cognitiv, metacognitiv, reflexiv si actional. Aspectul
reflexiv impune pedagogului sa tina cont de experientele sale anterioare pentru a-i permite modificarea
calitatii experientelor ulterioare. Profesorul va aplica in predare metode si strategii, care ii vor ajuta pe
studenti sa chibzuiasca in situatiile didactice propuse, bazate pe rezolvare de probleme. David Colb, unul
din fondatorii curentului practicii reflexive, a prezentat un model de dezvoltare a gandirii critice In
predarea limbilor straine. Noi am adaptat aceste model pentru ciclul universitar, care va fi util in procesul
analizei textuale. Etapele propuse din acest model vor ajuta studentii sa utilizeze acelasi mod operational
de analiza a unei situatii-problema, atat in clasa, cat si in lucrul autonom.
Cuvinte-cheie: abordare reflexiva, gandire critica, metoda, FLE,Curriculum National 2019
La démarche réflexive connait actuellement une trés grande vogue dans divers champs de

l'activité humaine, dont celui de 1'éducation. Selon John Dewey, « l'enseignant devrait
entreprendre sa planification comme on entreprend une démarche de résolution de problémes »
[2, p. 82]. La démarche réflexive exige, que l'enseignant tienne compte de ses expériences
antérieures afin de lui permettre de modifier la qualité¢ de ses expériences ultérieures. Chaque
expérience enrichit son inventaire de savoirs (connaissances et habiletés) et guide sa réflexion a
travers ses nouvelles actions, accédant a une connaissance du sujet et les compétences qu’il doit
en prendre pour construire une analyse. Par la réflexivité, 1’enseignant met en relief sa méthode,
dont il peut mieux approfondir les supposés, pour les appliquer de facon raisonnée dans sa
résolution de problemes. Le role de I’enseignant est de guider ses ¢€léves, pour qu’ils
expérimentent 1’effort de penser en autonomie a partir de leur expérience.

Dans le cadre de la formation de la démarche réflexive, il est indispensable de faire
référence @ Donald Schon, un des fondateurs du courant de la pratique réflexive dans
I’apprentissage, de méme qu’a Philippe Perrenoud, théoricien de la pratique réflexive en
éducation. Ils parlaient de la démarche réflexive comme d’un processus cognitif continu, qui
favorise le développement de la pensée analytique et de 1’esprit critique. A travers ce processus,
on encourage un retour de la pensée sur elle-méme : « stimulant un retour de la pensée sur elle-
méme, cela permet a I’enseignant d’analyser et d’évaluer ses propres actes en se référant a son
répertoire de savoirs constitué des savoirs scientifiques et professionnels intégrés dans cette
démarche » [3, p. 67]. En effet, Schon utilise la notion de « savoirs d’action », qui doivent étre
déduits a partir de 1’action pour devenir exprimables dans le contexte de la démarche réflexive.
Donc, I’action réflexive découle d’une décision, qui résulte d’une réflexion dans 1’action.

On pourrait définir la démarche réflexive comme un ensemble de techniques de
communication et de régulation des processus d’enseignement, des procédés d'évaluation et le
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