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Abstract
This article argues the need for an interdisciplinary education, with concrete pedagogical
principles, which correspond to the psychological needs of students. The interdisciplinary approaches
support the idea of an extended conceptual framework, which favors the general perception of the
education system focused on the needs and necessities of the student.
Key-concepts: interdisciplinarity, psychological mechanisms, high school, education system,
educational disciplines.
Organizarea educatiei pe baza unor principii concrete si general valabile rdmane una

dintre principalele zone de interes pentru specialisti, deoarece identificarea si optimizarea
conditiilor invatarii reprezintd momente importante in cadrul achizitiilor cognitive la nivelul
scolar. Pentru o eficientd maxima, cadrul didactic trebuie sa stie ,,de unde porneste elevul si
incotro se Indreaptd, dar si care sunt conditiile prealabile, specifice instruirii, precum si ce va fi
capabil elevul sa invete in continuare” [8], [9]. Aceasta vine sa sustina studiul continuu, eficient,
motivat si dirijat stiintific, credndu-se situatii noi, atractive, in care elevii sd colaboreze constient,
imbinand factorii interni si externi ai intregului proces educational.

Gagne’ facea o afirmatie, In anul 1975, care poate fi preluata si modelatd si in aceasta
perioada: ,,a stimula interesul elevului pentru ceea ce face, pentru capacitatile pe care le
dobandeste astfel, iata o sarcind care presupune multa pricepere si fortd de convingere din partea
celui care si-o asuma; si acesta este de obicei ,,profesorul”, care reprezintd lumea de experienta si
intelepciune a adultilor” [8], [9]. Judecand asa, profesorul trebuie sa aiba cunostinte vaste despre
legile cresterii si a dezvoltarii intelectuale ale elevului, despre particularitatile de varsta, asa incat
sd poatd gasi perioada optima in care acesta are potential crescut, dar si modul in care starile
functionale ale organismului influenteaza intregul proces educational.
intelegere ale ,,materialului studiat”, in functie de stadiul de dezvoltare al sistemelor anatomice
implicate in procesul de invatare.

In urma cu 130 de ani, K. D. Usinski argumenta, in cartea ,,Omul ca obiect al educatiei”,
faptul ca teoriile pedagogice trebuie mereu imbinate cu partea fiziologica, deoarece aceasta din
urma determind gradul anatomic de dezvoltare a intelectului, astfel incat cele doud pot conlucra
perfect pentru un randament maxim al elevului. El considera ca, in mintea copilului, legaturile
interdisciplinare constituie lanturi de asociatii legate intre ele prin verigi comune. Aceste idei
despre natura asociationista a legéturilor psihologice au constituit baza multiplelor cercetari ale
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interdisciplinaritatii in psihologie.

Asa a aparut ideea conform cdreia unitatea organismului uman si particularititile
intelectuale specifice conduc la cooperarea integrata intre discipline omoloage, drept pentru care
putem spune cd problematica educatiei interdisciplinare are o istorie indelungata, facandu-si
aparitia odatd cu introducerea disciplinelor autonome. Numerosi pedagogi de valoare, precum J.
Locke, J. H. Pestalozzi, C. Usinski, J. A Comenius, s.a. au cadutat argumente in favoarea
interdisciplinaritatii, explicand faptul ca un liant intre discipline duce la o mai buna sedimentare
a cunostintelor decat o invatare teoretica diferentiata. J. A. Comenius evidentiaza interactiunea
disciplinelor ca o conditie importantd pentru formarea reprezentarilor despre cele studiate: ,, Tot
ce se afld in dependenta trebuie predat in aceeasi dependenta” [apud 5, p. 172].

J. Locke emite ideea cunoasterii generalizate ca ,,metoda de gasire a adevarului”
asociind-o cu necesitatea de a determina continuturile concrete, in cadrul careia o disciplina
trebuie sd se completeze cu fapte si elemente din celelalte discipline [apud 15, p. 83].

J. H. Pestalozzi a dezvoltat ideea reciprocitatii legaturilor disciplinare, in cadrul
intregului proces educational. Acesta afirmd ca scopul instruirii este, pe de o parte, sa
diferentieze disciplinele de studiu, iar pe de alta parte ,,sd reuneasca in constiinta noastrd aspecte
comune si inrudite, faicdnd lumind in reprezentarile noastre, iar apoi ridicandu-le pana la notiuni
clare” [ibidem].

Putem afirma, de asemenea, ca bazele psihologice ale conexiunilor interdisciplinare au
fost stabilite de doctrina academicianului I. P. Pavlov, care a implementat ideea cad mecanismul
fiziologic al invatarii cunostintelor se formeaza in cortexul cerebral, pe baza unor conexiuni
temporare intre toate formele de reflectie a realitdtii obiective bazate pe senzatii si perceptii.
Toate cunostintele sunt sedimentate la nivelul cortexului temporar, ceea ce demonstreaza inca o
data ca sistemul nervos central reactioneaza la un stimul nu numai 1n functie de natura sa, ci si de
gradul de pregatire al acestuia prin actiunile unor stimuli anteriori, sau de intensitatea acestora.
Asadar, cunostintele achizitionate anterior si stocate la nivelul creierului actioneaza corelate cu
activitatile viitoare ale elevilor pentru analiza unui fenomen sau a unei situatii nou intalnite.

Acest lucru vine sa sustind ideea ca formarea deprinderilor si a abilitatilor pentru
societate si viatd va depinde si de activitdtile la care elevii participd, de evenimentele
interconectate la care iau parte, de necesitatea utilizdrii practice a notiunilor dobandite, dar mai
ales de experienta personald si aplicarea acesteia in momentul participarii active la actiune.

Ca rezultat al reflectarii obiective a realitatii, in creierul uman se formeaza conexiuni de
tip permanent si unele de tip temporar, care vor asigura unitatea comportamentului uman,
dinamismul acestuia, dar si caracterul sistematic al cunoasterii asupra lumii, care se modeleaza
dupa influente noi (fapt care determinad necesitatea Invatarii continue) si care da stabilitatea
relativa functiondrii omului ca fiinta sociald si biologica. Acest principiu sistematic in intreaga
activitate a creierului se gdseste in proprietatea formarii reflexelor conditionate pe baza
interactiunii unor stimuli externi, specifici sau generali, si este utilizat atunci cand explicdm
reactiile umane la stimuli noi, pe baza notiunilor dobandite anterior, sau pe baza reflexa, la
stimuli care au activitate comuna sau care au fost dezvoltati anterior [6], [16], [17], [27].

Dupa P. Oléron, procesul intelectual este caracterizat prin:

. Activitate mentala pe circuite lungi ,,par detours”.

. Insusirea unor modele (fiecare subiect in parte, in cadrul unei activitati
intelectuale are nevoie de scheme, machete sau persoane ale caror demersuri sunt demne de
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urmat) [17].

In acest context, formarea unor cunostinte interdisciplinare se bazeazi pe informatiile
deja existente in constiintd, dar care sunt prelucrate, primind un grad de generalitate si
aplicabilitate practicd, bazate pe experientele anterioare, dar si pe cerintele actuale. Astfel,
necesitatea comunicarii interdisciplinare consta in natura gandirii, controlatd de legile obiective
ale activitatii nervoase superioare (legile fiziologiei), dar si de legile psihologice [6], [16], [17],
[27].

L. S. Vagotski spunea ca ,,doar invatamantul care anticipeaza dezvoltarea si o duce dupa
sine este benefic 1n viata copilului”, ceea ce denotd cd scolarii vor retine doar ceea ce inteleg sau
ceea ce are conexiune directd cu experienta lor, de unde si aparitia greselilor majore care au
legdtura cu incercarea de ,,modelare fiziologica” a copiilor, asa incat se doreste o uniformizare a
modului 1n care invata, a dezvoltarii lor fizice si intelectuale, desi toti au temperamente diferite,
emisferele dominante sunt diferite, etc. [30], [22].

Autorul teoriei Z.P.P. (zona proximei dezvoltari), pe care o defineste: ,,distanta dintre
nivelul de dezvoltare actionald, asa cum este determinat prin rezolvarea independenta de
probleme si nivelul dezvoltarii potentiale asa cum este determinat prin rezolvarea de probleme
sub indrumarea adultului sau a colegilor mai capabili” [31] accentueazd faptul cd invatarea se
infaptuieste prin modele si integrare sociala.

Tot el, face referire la gandirea actuald — care permite sa rezolve problemele Tn mod
independent, si cea potentiald — care permite rezolvarea sarcinilor de lucru doar cu sprijin, deci
prin colaborare. In cadrul unei invatari interdisciplinare, cele doui tipuri de dezvoltiri cognitive
sunt imbinate astfel Tncat conceptul de ,,constructivism social” [31] sa poatd fi bazd pentru
extinderea sferei de cunostinte ale copilului. Invitarea rationala vine si o sustini pe cea intutiva,
asa incat ceea ce retine copilul sa fie valabil pe toate planurile, lucru sustinut mereu de predarea
interdisciplinara.

Spre deosebire de 1. P. Pavlov si I. Watson, L. S. Vagotski sustine ideea cd activitatea
psihicd presupune mereu o interactiune cu mediu, prin intermediul tuturor functiilor
organismului, dar si pe baza mostenirii genetice si a comportamentelor Tnaintasilor, asa incat sa
avem un progres raportat la cunostinte si performantele ulterioare. Acestea au fost baza teoriilor
behavioriste si a speculatiilor legate de invatarea pe baza dezvoltarii personalitatii umane [31].

,Cercetarea interdisciplinard necesitd o interactiune zilnicd intre persoane din diferite
discipline...si schimbul intr-un mod interactiv de monstre, idei si rezultate” [27], dupd cum
spunea R. Frank, ceea ce denotd faptul ca in permanentd se cautd noi metode si tehnici de a
valorifica accentele interdisciplinare in diverse domenii de studiu, sustinand ideea cd invatarea
interdisciplinard nu se referd la cunostinte decontextualizate, ci la interconexiuni ce valorifica
aceste cunostinte in practica, ,,suntem Invatati cd pentru a avea de castigat interdisciplinar,
trebuie sa avem limbaj interdisciplinar” [7].

Drept urmare, se pune tot mai mult accentul pe domeniile cognitive integrate, pentru
valorificarea partii stiintifice, cu scopul de a raspunde nevoilor urgente ale lumii contemporane,
care au caracter complex si integrat.

Interdisciplinaritatea, tinde deopotriva, sd stabileascd un cadru conceptual extins, sa
favorizeze perceptia generald a situatiilor si a problemelor si sd alinieze diverse aspecte ale
realitatii, orientandu-se spre o invatare deschisa, si o analiza criticd a situatiilor intalnite sau
determinate intentionat, ducand la formarea unei autonomii in gandire si actiune. Astfel, toate
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rationamentele logice ce apar in cadrul prelucrarii psihice senzoriale: clasificarea, generalizarea,
ordonarea, problematizarea, analizarea, s.a., trebuie sa aiba in vedere o Inlantuire dintre intuitie
(treapta senzoriala) si logica (gandirea), favorizand procesul de mentalizare a gnosticismului
(culturii), din perspectiva unei experiente instinctive, concrete, Imbinatd cu nivelul de utilizare
independenta a principiilor si a informatiilor formale dobandite, ducand pana la o evolutie si o
propagare a competentei de generalizare sau de cesionare a relatarilor abstrase.

Unii psihologi (de pilda J. Piaget) considerad ca: ,,Gandirea formald este esentialmente
ipotetico-deductiva, deductia nu se refera direct la relatiile percepute, ci la enunturi ipotetice,
adica la propozitii care formuleaza ipoteze sau stabilesc relatii intre date, independent de
caracterul lor actual; deductia consta in a lega intre ele aceste asertiuni, stabilind consecintele lor
necesare, chiar atunci cand adevarul lor experimental nu depaseste posibilul” [11, p. 220].

Dupa o indelunga analiza, argumentele pro de ordin psihologic a interdisciplinaritatii pot
fi structurate pe nivele:

+ nivelul evolutiei procesului invatarii (imbinarea modelelor teoretice cu cele practice);

* nivelul interrelational (care face referire la toate procesele, mecanismele si activitatile
psihologice);

» nivelul organizarii activitatii si analizei rezultatelor.

Valoarea teoretico-aplicativa a unui proces educational interdisciplinar trebuie sa tina
cont de modelele teoretic-aplicative raportate la nivelul intelectual ale fiecarui individ in parte.
Particularitatile fiecdruia vin sa sustind dinamica interdisciplinara, axatd in mare masurd pe
reconsiderarea relatiei dintre actantii procesului nvatarii, a resurselor materiale si procedurale
precum si pe finalitatea anticipatd a interdisciplinaritatii [32]. Exprimand acest lucru cu alte
cuvinte, potentialul individual psihic (aptitudinal, motivational, volitiv, cognitiv) conduce la o
analiza profunda a actiunilor interdisciplinaritatii asupra fiecarui copil.

Partea integratoare a modului interdisciplinar de educatie favorizeazd modelele
explicative si practice ale invatdrii, pe toatd durata vietii, incepand de la elementele de perceptie,
apoi partea de cognitie si sitematizare, contribuind apoi spre cele mai abstracte teme stiintifice.
Mecanismele de memorare pot avea un randament maxim dacd acestea sunt rezultatul unor
actiuni practice sau care sa poatd avea aplicabilitate ulterioara, asa Incat dimensiunea invatarii sa
solicite resurse multiple si sa se realizeze prin interrelationdri, interactiuni, si interdeterminari
universale multilaterale.

Fortele motrice ale personalititii umane sunt coordonate de o dinamicd afectiva si
emotionald, care depaseste granitele liniare ale unei discipline, iar latura motivationala reliefeaza
dorinta acestuia de a depasi partea separatista a unor domenii stiintifice pentru a deveni complet
ca fiintd sociald si independenta.

Scopul psihologic al unei abordari interdisciplinare la nivel scolar poate:

* determina modificari conceptuale si metodologice ale unor discipline de invatamant
pentru a realiza o invétare sedimentata, si o perfectionare a modului unitar si integrat de analiza a
unei situatii sau teme stiintifice;

+ conduce la colaborarea unor domenii stiintifice pentru abordarea unei probleme reale;

» reconsidera nevoile elevilor si plierea pe aceste necesitati uzuale, formand competente,
valori si atitudini transversale si transferabile utile in vederea modelarii lor ca indivizi activi ai
societatil.

Putem spune ca un sistem educational este interdisciplinar daca:
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+ existd o interactiune continud a domeniilor de studiu;

+ organizarea procesului de predare-invatare-evaluare se realizeaza facand recurs la
notiunile anterioare specifice mai multor discipline, sau prin intermediul unor conexiuni si
analogii determinate de colaborarea cadrelor didactice;

* modalitatea de concepere a activitatilor scolare si extrascolare este in scopul depasirii
barierelor disciplinare [32].

In timp, interdisciplinaritatea devine un principiu constitutiv al invatamantului, din unul
regulativ, care pune accentul pe cunoastere la nivelul de integrabilitate. Sub aspect axiologic,
Liviu Antonese referindu-se la procesul de transformare comportamentald, precizeaza ca este
»cel mai Tnalt nivel de interdisciplinaritate la care se poate ajunge in educatie” [2].

In articolul sau: ,,Interdisciplinary Approach-Advantages, Disadvantages, and the Future
Benefits of Interdisciplinary Studies”, Casey Jones vorbeste despre raspandirea acestui mod de
predare-invatare-evaluare in cadrul invatamantului modern. Beneficiile pe care le are acest tip de
studiu se extind pe tot parcursul vietii, descoperind idei, metode si tehnici aplicabile in viitorul
lor. Imbunititirea abilitatilor de comunicare, progresul intelegerii laturii teoretice a diverselor
materii prin intrebuintarea lor in realitate sau in cadrul celorlalte discipline, cercetarea unor
fenomene din mai multe puncte de vedere, duc la evolutia laturii cognitive a individului. Exista
insa si dezavantaje, precum ,,confuzia de integrare si pregatirea curriculum-ului, consumatoare
de timp”, care in ultima perioada s-au mai depreciat [13]. Accentul se pune indeosebi pe
inovatie, aceasta fiind ,,una dintre beneficiile potentiale ale echipelor interdisciplinare, grupurile
sunt, de asemenea, adesea mai putin creative decat indivizii” [28].

Abordarile interdisciplinare pot fi clasificate din trei perspective:

* perspectiva principiilor didactice;

» perspectiva continuturilor de invatare;

» perspectiva conditiilor didactice.

O abordare complexa a interdisciplinaritatii din perspectiva principiilor didactice a fost
elaboratd de A. 1. Guriev (2002):

. oin sens larg, interdisciplinaritatea constituie un principiu fundamental al
didacticii care favorizeaza coordonarea si sistematizarea continuturilor de invatare, formarea la
elevi a cunostintelor si abilitdtilor generale precum si priceperilor de a le dobandi in diverse
tipuri de activitati, fiind realizat In contextul sistemului de functii normative si metode generale
de cunoastere a naturii cu aportul comun al profesorilor la diferite discipline scolare”.

. ,in sens ingust, interdisciplinaritatea reprezinta principiul didactic care realizeaza
functiile de integrare si diferentiere in procesul didactic la o disciplind scolard concreta si se
prezintd ca mijloc de reuniune a cunostintelor disciplinare intr-un sistem unitar ce largeste
limitele respectivei discipline fara a deteriora specificul sau” [34, pp. 23-24].

Guriev face precizarea ca notiunea de interdisciplinaritate presupune o abordare
sistemicd, deoarece functiile sale normative alcatuiesc un sistem dinamic de management al
dezvoltarii stilului cognitiv de gandire al elevilor, in sensul unei viziuni integrative asupra lumii,
pe baza integrarii fundamentale din perspectivd metodologica a disciplinelor de invatamant si a
celor stiintifice, care permite considerarea tuturor aspectelor obiectului de studiu in conexiune cu
lumea inconjurdtoare. Aceasta caracteristica a interdisciplinaritatii, mentioneaza el, face referire
intai la nivelul gimnazial apoi liceal si superior [34, p. 12].

Dupa numeroase studii, pedagogii au concluzionat cd este nevoie de unele principii bine
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determinate, care sa stea la baza educatiei interdisciplinare:

*  Principiul structurarii si prolongatiei in solutionarea situatiilor-problema — avem nevoie
de lectii in cadrul carora elevului sa 1i fie incitata curiozitatea. [6], [16], [17], [27]

»  Principiul particularizarii si diversificarea actiunilor ,,garanteaza din interior caracterul
democratic al invatdmantului In raport cu particularitatile, nivelul de dezvoltare, aptitudinile,
interesele si optiunile personalitatii”.

*  Principiul colaborarii in cadrul grupului sau dintre discipol si mentor — distribuirea
sarcinilor de lucru, precum si a normei ce trebuie rezolvata (solutionatd, demonstrata, clarificata,
deslusitd), membrilor implicati.

*  Principiul autoevaluarii si al evaludrii ghidate — cercetatorii sustin ca in ultima perioada
scolarii sunt interesati mai mult de impactul social pe care il poate avea o evaluare obiectiva, dar
si valoarea sociala pe care o are un ,produs”, sau o descoperire individuald sau de grup.
Autoevaluarea este o modalitate de autocunoastere, avand ca baza experienta proprie, prin care
incurajam performantele educationale, cultivaind Increderea 1n sine, si crescand motivatia; pe
baza unor criterii bine determinate anterior, (uneori din partea ambelor parti) [6], [16], [17], [27].

Ca si doctrind didactica, interdisciplinaritatea actioneaza separat, favorizand realizarea
altor principii: Insusirii constiente si active a cunostintelor; a intuitiei; a individualizarii si a
accesiabilitatii invatarii; a conectarii teoriei cu practica; a insusirii temeice a cunostintelor,
deprinderilor si a priceperilor; a sistematizarii si continuitatii in invatare.

In viziunea cercetitorilor Baleaikina V. si Maskaeva T., principiul interdisciplinaritatii
interrelationeaza cu alte principii general-didactice, dupd cum urmeaza [33]:

Principiul
lcg_{]!'ii
teoriei de
practica

Principiul
insusiri
temeinice

Principiul
intuitiei

Principiul
accesibilitatii
sia
individualizarii
invatarii

Principiul
sistematizarii si
a continuitatii

Principiul
interdisciplinaritatii

Principiul
insusirii
constiente si
active

Principiul
respectarii
corectitudinii
stiintifice

Principiul
unitatii
instrurii i a
educatiei

Figura 1.1 Interrelationarea principiului interdisciplinaritdfii cu alte principii general - didactice

Per ansamblu, sunt evidentiate doud forme de interrelationare a interdisciplinaritatii cu
principiile general-didactice:
,Interdisciplinaritatea ca mod de realizare a fiecarui principiu general — didactic.
* Interdisciplinaritatea ca un principiu independent al constructiei unor sisteme didactice de
naturd locala in cadrul sistemului disciplinar de instruire; in acest sens avand un rol constructiv,
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influentand abordarile programelor de invatimant, structura continuturilor de invatare si a
manualelor, dar si selectarea strategiilor didactice” [36].

Din perspectiva conditiilor didactice, abordarile interdisciplinare sunt diverse, spre exemplu:

» ,Legaturile interdisciplinare reflectd in cadrul unui curs disciplinar, cu structura logica
proprie, notiuni specifice altor discipline de Tnvatamant”.

» Legaturile interdisciplinare reflectd In continutul disciplinelor de invatdmant pe cele
dialectice care functioneaza in mod obiectiv in naturd si se studiaza de stiintele contemporane”

[idem].

N. M. Cerches-Zade prezinta aceste relatii interdisciplinare ca o conditie necesara pentru
asigurarea caracterului sistemic al procesului didactic si managementul eficient al timpului
pedagogic.

* F. P. Socolova reliefeazd aceste coeziuni interdisciplinare ca si conditii necesare sporirii
eficientei intregului proces educational.

* V. N. Fedorova si D. M. Kiriusckin le trateaza ca si conditii didactice care asigura
reflectarea succesiva in continuturile disciplinelor reale a conexiunilor obiective ce functioneaza
in natura [ibidem].

O definitie complexa a tuturor coeziunilor interdisciplinare este data de L. A. Dolgova, care
le analizeaza din prisma functiilor interdisciplinaritatii in procesul educational: ,legdturile
interdisciplinare constituie o categorie pedagogica pentru desemnarea relatiilor sintetizatoare si
integrative intre obiectele, fenomenele si procesele realitatii obiective, formele si metodele
procesului intructiv-educational, care realizeaza functiile: instructiva, dezvoltativa si educativa in
unitatea organicd a acestora” [35, p.9].

In acest context, L. A. Dolgova precizeaza urmitoarele functii ale legiturilor
interdisciplinare in procesul instructiv — educational:

* Functia intructiva realizeaza formarea unui sistem unitar de cunostinte.

* Functia educativd face referire la faptul ca aceste conexiuni duc la o crestere
semnificativa a performantelor scolare prin simpla favorizare a formarii unei viziuni integrative
despre lume, precum si a modelarii unei personalitdti integre.

* Functia dezvoltativd vizeaza impactul asupra dezvoltdrii autonomiei in invétare,
favorizand gradul de independenta, activismul cognitiv si interesele elevilor [35, p. 9].

V. M. Baleaikina evidentiazd functia constructiva, care rezida in ,,perfectionarea
continuturilor si strategiilor educationale in contextul cooperarii cadrelor didactice de la diferite
discipline si valorificarii formelor complexe ale activitatilor curriculare si extracurriculare” [33].

Pentru o eficientd maxima a Intregului act educativ, este important sd fie cunoscute toate
categoriile, si tipurile de conexiuni interdisciplinare in cadrul unui proces didactic precum si o
modalitate de dezvoltare a unui consens in jurul conceptului de interdisciplinaritate, permitand
astfel o explorare amanuntitad si profundd a gandirii si a practicilor care traverseaza disciplinele.
Drept urmare, se tinde spre o decompartimentare a invatamantului, prin legarea acestuia de
realitate, prin alcatuirea unor programe si continuturi integrate, bazate pe o logica didactica ce
reflecta logica stiintei [3]. In concluzie, comunicarea interdisciplinara ca activitate mentald poate
fi privitd si Inteleasd ca un sistem de sintezd Tmbinatd cu perceptia emotionald raportatd la
importanta subiectului pentru individ, in rezolvarea sarcinilor cognitive. Fiecare cadru didactic
trebuie sa tina cont de natura reflexo-asociativa a gandirii, ceea ce va conduce la formarea celui
mai bun sistem de invatare la elevi pe baza augmentarii interactiunilor interdisciplinare.
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DEZVOLTAREA HOLISTICA A COPIILOR DE
VARSTA TIMPURIE
Carabet Natalia, dr., conf. univ.
UPS ,,Ion Creanga” din Chisindau
CZU: 373.2.013
Abstract

The article adresses the problem of the global development of early age children in the
kindergarden, the structural elements of the process, the role of educators but also of the partnership with
the family in ensuring it.

Key-words: child, early, development, global, new education.
Actualitate: Actualul Curriculumul pentru Educatie Timpurie, conceput in concordanta

cu Cadrul de Referinti al Curriculumului National, alituri de CRET si SIDC, a fost elaborat pe
baza noilor perspective de restructurare curriculard centratd pe copil, pe abordarea holisticd,
globala a dezvoltarii acestuia in procesul educational s.a.

Conform DEX, dezvoltarea este: un process de trecere prin diferite faze spre o treapta
superioard, Evolutie, transformare.

Definind conceptul de — global, DEX mentioneazd, ca global semnifica: care ia in consideratie
toate elementele unui ansamblu, care rezultd prin insumarea tuturor elementelor de acelasi fel.

La nivelul educatiei timpurii ne intereseazd foarte mult unele aspecte, conturate de
documentele de politici educationale la nivelul educatiei timpurii, si anume CRET; CET; SIDC
2019 [1, 2, 3] cu privire la asigurarea dezvoltarii globale a copiilor de varsta timpurie. Cadrele
didactice si managerial sunt interesate de asigurarea calitdtii acestui proces, pentru cd anume
dezvoltarea globala a copilului si este misiunea IET. Mentionam ca succesul educatiei globale a
copiilor de varsta timpurie are rezultate de perspectiva [1, 2], in timp, prin formarea valorilor, ca
de exemplu-

e Echilibrul personal
e Respectful de sine

e Atasament fata de ceilalti
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