In concluzie, prin complexitatea structurald si de continut, disciplina limba si literatura
romana contribuie la construirea si la dezvoltarea tuturor competentelor-cheie, fiind fundamentul
in definirea idealului educational de tip european — invatare pe toata durata vietii. Acest
imperativ educational impune, acum, o schimbare de paradigmda, o reconceptualizare
fundamentald a notiunilor si a metodelor de cercetare, vizand complexitatea cunoasterii, prin
apelul consecvent la cultura de tip umanist, eclipsatd substantial, in ultimul deceniu, de afirmarea
agresiva a virtutilor tehnicii si stiintelor, in general.
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Abstract
This article relating to the theme: The topicality of the formative-organicist pedagogy developed by
G. G. Antonescu includes: summary, key concepts English, 4 pages text and bibliography. The historical
pedagogy research ( diachronic and sinchronic ) approaches the historical dimension of G. G. Antonescu's
personality, the epistemological dimension of G. G. Antonescu and the practical dimension of G. G.
Antonescu's pedagogy which creates interest in formative-organicist school.
Key-concepts: Teaching Research and diachronical, sinchronical and historical(), epistemological
perspectives, formative organicist school.
Perioada interbelicd este caracterizatd de un efort de ridicare culturald si economica a

intregii tari. De o importantd majord sunt eforturile de crestere a duratei si calitatii
invatimantului romanesc. In aceasta perioada, scoala romaneasca interbelica si invatamantul de
toate gradele s-a extins mult in comparatie cu anul 1918, iar invatamantul secundar si superior au
avut o buna organizare.

Avem 1n vedere ,,analiza retrospectiva” a sistemului de invatdmant din epoca interbelica,
sistem de invatamant influentat de pedagogia lui G. G. Antonescu, la nivel de directie de politica
a educatiei si de reforma a scolii, proiectatd ,,formativ-organicist”.

Ca reprezentat al pedagogiei clasice, G. G. Antonescu reflecta ,,influenta herbatianismului”,
fara a neglija influentele ,,noilor pedagogii, termen generic folosit adeseori pentru a desemna o
serie de curente aflate in plind expansiune, precum pedagogia experimentald, pedagogia sociala
sau scoala activa”, analizate critic 1n scrierile sale [9, p. 18].
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Profesorul G. G. Antonescu a lucrat intr-o perioada a ,,valtorilor inovatiilor de pedagogie si
a reformelor scolare... Intelectualist, isi construieste conceptia formativ-organicista, pornind de la
H. Spencer si Otto Willmann™ [10, p. 49].

G. G. Antonescu este caracterizat ca fiind unul dintre ,,Pedagogii care fac tranzitia la
pedagogia noud”. Pedagogia lui G. G Antonescu este caracterizata ,,prin construirea constienta
pe baze cat mai solid posibil filozofico-stintifice, prin o anumita rezerva in concluzii, o evitare a
salturilor si tendintelor spre efect, o repetare permanenta a ceea ce considerd ca baza, pe langa
care are 1nsasi un ochi mereu atent, pentru tot ce-i nou” [8, p.194].

G. G. Antonescu contribuie la elaborarea unui model de cercetare pedagogica istorica. El
evidentiazd importanta cunoasterii istoriei pedagogiei. Analizeaza principiile pedagogice aplicate
in prezent, dar dezvoltate din ideile marilor pedagogi. Urmareste evolutia marilor principii si
conditiile socio-culturale in care are loc aceasta evolutie.

G. G. Antonescu a cautat un ,,mare principiu, unul singur care si serveasca de radacina
arborelui pedagogiei”. Acest principiu se opune scolii informative (intelectualiste) deoarece ,,0
scoald formativa ar urmari cu totul altceva: sd formeze spiritul elevului, cu alte cuvinte ar tinde
sd actualizeze potentialul psihic pe care il gaseste in natura individuala a elevului” [10, p 55].

Principiul fundamental care ar trebui sa stea la baza invatamantului este principiul scolii
formativ-organiciste. ,,0 scoald formativ-organicistd ar fi prin urmare scoala, care tinde sa
desavarseasca ceea ce sufletul elevului aduce de la naturd, tindnd seama de conditiunile interne
ale organismului acestuia” [5].

Scoala formativ-organicista concepe educatia ca pe o actiune care sa formeze spiritul
elevului, tinde sd desavarseasca ceea ce el ne aduce de la natura, sa actualizeze potentialul psihic,
actiunea educativa respectd natura copilului.

Educatia este definita in spiritul teoriei formativ-organiciste ca: ,,realizarea valorilor ideale
si idealizarea fortelor reale” [8, p. 198]. Antonescu considerd realitatea de natura spirituald,
materia este, doar o aparentd, o urmare a contactului cu realitatea.

In cadrul specializarii Pedagogia Istoricd avem in vedere , cadrul conceptual” al
domeniului, sustinut prin faptul ca ,Istoria Educatiei constituie una dintre disciplinele
fundamentale in pregatirea viitorilor pedagogi si cercetdtori in domeniul educational”.

Metodologia de cercetare istorica se bazeazd pe imbinarea investigatiei sincronice cu
investigatia diacronica aplicata, Tn cazul nostru la opera lui G. G Antonescu, liderul Scolii
pedagogice de la Bucuresti, in perioada interbelica. In acest sens vom pune accent pe analiza de
text, evidentiind actualitatea unor idei valorificabile critic si in sistemele si procesele de
invatamant din epoca modernd si contemporana.

G. G. Antonescu aduce argumente contra pedagogilor contemporani care contesta valoarea
pedagogiei trecutului. Este de parere ca ,,Cu pedagogia timpului nostru se va petrece in viitor,
aceea ce s-a petrecut cu pedagogia lui Rousseau, care credea ca a rasturnat totul si a creat ceva cu
desdvarsire nou, dar azi s-a dovedit ca multe din elementele pedagogiei sale le regdsim si la alti
pedagogi anteriori” [3, p. 9].

G. G. Antonescu este convins cd pedagogia prezentului reprezintd o dezvoltare evolutiva a
pedagogiei trecutului. Este la fel de convins de faptul ca in pedagogie lupta trebuie sa fie pentru
progres si evolutie si impotriva revolutiei care nu asigurd continuitatea valorilor formative
perene. In lucrarea ,,Istoria pedagogiei. Doctrine fundamentale ale pedagogiei modern” (1927),
G. G. Antonescu are o pozitie criticd fata de doctrinele fundamentale ale pedagogiei moderne
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care ignora tendintele pedagogice si filosofice ale timpului, care au deschis largi perspective
gandirii pedagogice ulterioare. Aceasta critica o face pornind de la sistemele pedagogice ale
secolelor XVII, XVII si XIX.

Inainte de a studia doctrinele pedagogiei moderne, G. G. Antonescu analizeazi factorii
culturali care au determinat evolutia pedagogiei moderne. Astfel, ajunge la concluzia ca
materialul cultural si programul de invdtdmant este compus din mai multe elemente: Cultura
antica, reprezentatd prin curentul umanist, Cultura religioasa, reprezentata prin crestinismul
medieval, Cultura nationald, reprezentatd prin limbile si literaturile nationale si Stiinta pozitiva.
Referitor la metoda, mentioneaza trei caracteristici: Principiul conform caruia invatamantul are
rolul de a dezvolta inteligenta elevului prin exercitiu — principiul culturii formale, Principiul
intuitiei si Metoda, care cere stransd conexiune Intre inductie si deductie in predarea materiei.

Este de parere ca problemele speciale din Tnvatamant nu pot fi tratate separat, intrucat ele
fac parte dintr-un tot unitar si anume ,,organismul invatamantului”. Aceste probleme nu pot fi
solutionate decat prin stabilirea unor principii fundamentale, care sa poatd reprezenta un sistem
de gandire pedagogic.

,LPentru a Intelege bine conceptia pedagogica a lui G. G.Antonescu, este indicat sd se
inceapa nu cu conceptia sa filosoficd — asa cum se face uneori — ci cu analiza lucrarilor sale de
istorie a pedagogiei, in special cu Istoria doctrinelor fundamentale ale pedagogiei moderne.
Aceasta, ca si celelalte, de altfel, alcatuiesc in bund masura un fel de introducere la propria sa
Doctrina pedagogica. Mai mult ,,doctrina decat istorie” [8, p. 195]. Astfel, prima lucrare care
asigurd intr-un fel premisele pedagogiei sale poartd denumirea ,,Studii asupra filosofiei germane
contimporane” (1906). Pe baza ei, G. G. Antonescu a elaborat primele studii de teoria educatiei:
»Studii asupra educatiei morale si estetice” (1912).

Practic, toate lucrdrile lui G. G. Antonescu se bazeaza pe o analizd conceptuald
fundamentata filosofic si argumentatd istoric. Primele scrieri sunt un argument in favoarea
curentului pedagogiei filosofice promovat de G. G. Antonescu.

In 1923, G. G. Antonescu reia si completeazi unele capitole din volumul ,,Studii asupra
educatiei morale si estetice” (epuizat) si introduce capitole noi din domeniul pedagogiei clasice
si ,,contimporane”, in lucrarea ,,.Din problemele pedagogiei modern”, publicatd la Editura
,Cartea Romaneasca”, din Bucuresti. Inca din introducere, intitulati ,,Moda in Pedagogie”, isi
exprimd punctul de vedere asupra noilor curente din pedagogie si a raportului lor cu pedagogia
clasica.

»Influenta pe care moda o exercitd asupra culturii in general si asupra scoalei, in special,
nu mai poate fi consideratd astdzi ca un simplu fenomen de actualitate, fara consecinte
importante, ci trebue privita ca o problema foarte serioasa” [4, p. 5].

G. G. Antonescu defineste moda ca o ,boald cronicd a societdtii”, care a devenit
periculoasa dupd razboi si foarte accentuata la periferie. Aceastd moda a patruns in toate
domeniile: in artd, in filosofie, in domeniul culturii si in pedagogie.

In pedagogie, observa G. G. Antonescu ,moda acordi dreptul de suveranitate asupra
scoalei, esclusiv curentelor si oamenilor noi: scoala activa, pedagogia experimentald, Claparede,
Binet, Meumann”. Dar nu trebuie sd uitdm ca ,,pedagogilor clasici le datoram principiile
fundamentale ale pedagogiei contimporane, intrucat chiar asa zisele ,,curente noi” isi au originea
in pedagogia clasica moderna, ii ramane modei indiferent” [Ibidem, p. 7].
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Este de parere ca aprofundarea ideilor noi trebuie sa se faca prin punerea in legatura cu
ceea ce le conditioneaza in cultura trecutului si a prezentului, ,,intorcandu-ne mereu la pedagogia
clasicd” si inlaturand tot ,,fardul pedagogic” [10, p. 53].

G. G. Antonescu este interesat in mod deosebit de influenta nefasta a modei asupra scoalei.
Studiul noilor curente ne convinge de ,,absurditatea revolutiei” si de ,,necesitatea evolutiei”.
Autorul prezinta cateva exemple clare in ceea ce priveste evolutia pedagogiei din punct de
vedere istoric. De exemplu, Descartes cerea aflarea adevarului in mod liber si ,,prin propriile sale
forte”. De asemenea, J. J. Rousseau, punea pret pe ,,activitatea spontand a copilului — putem
spune ca aici au fost inceputurile metodei active. Mai tarziu, cel care da metodei active
preciziunea pedagogica este Pestalozzi, care considerd ca scopul principal al educatiei este
»dezvoltarea armonica a tuturor fortelor fizice sufletesti ale copilului” [4, p. 11].

Daca adevdrata scoala activa isi are originea la Pestalozzi, la urmasul Herbart, G. G.
Antonescu se intreabd de ce ,,scoala de astdzi nu intensificd elementul activ, fard sa destrame
»organismul scolar” existent, chiar sa-1 Intareasca ?”

Un exemplu este ,, pedagogia experimentald”, unde reprezentantii modei nu admit ca
metoda de cercetare decat metoda experimentald, ignorand experienta acumulatd prin contributia
unor autori reprezentativi ai pedagogiei clasice, pedagogi care se bazau pe observatia directa si
pe interpretarea adecvata din punct de vedere formativ a evenimentelor sau faptelor observate.

G. G. Antonescu abordeaza astfel problema raporturilor dintre metoda experimentald si
metoda observatiei directe. ,,Metoda experimentald aduce, fara indoiald, unele completari
observatiei directe, dar niciodatd nu o va putea inlocui pe aceasta din urma” [Ibidem, p. 13]. G.
G. Antonescu considerd absurda dorinta de a rezolva problemele de pedagogie morald pe cale
experimentala, fard a folosi observatia directd. Din punct de vedere pedagogic, viata adanc
sufleteasca este cea mai importantd si nu poate fi exprimatd cantitativ (prin metoda
experimentald care masoard, cantareste), ci calitativ (prin observatia direct ,,de la suflet la
suflet”).

G. G. Antonescu isi exprima clar ideea conform cdreia pedagogia contemporand se
bazeaza pe principiile fundamentale ale pedagogiei clasice, ,,intrucat chiar asa-zisele curente noi
isi au originea in pedagogia clasica modern” [10, p. 51]. Aceastd idee va deveni un lait-motiv in
toate scrierile lui si va avea o mare influenta asupra multor pedagogi romani.

Critica profesorului Antonescu a celor care doreau introducerea unor forme noi in
activitatea scolara si care se dovedeau a fi ,,simple imprumuturi” a fost un real serviciu pentru
scoala si gandirea pedagogica romaneasca. Lucrarile de pedagogie scrise ulterior ,,a trebuit sa se
ghideze de necesitatea de sistematizare si integrare, ca si de eruditie, devenite criterii obligatorii,
fiindca superficialitatea si improvizatia fusesera ardtate cu degetul de titularul catedrei de
pedagogie de la Universitatea din Bucuresti, care crea astfel un climat favorabil pentru tinerii ce
il urmau” [10, p. 54].

In activitatea pedagogica, teoretica si practici, in organizarea scolard, metode sau idealuri
este necesard cunoasterea evolutiei istorice, deoarece, astfel, putem evitd greselile, principiile
eronate, datoritd experientei trecutului care trebuie reinterpretat pentru a descoperi idei noi.
Studiul istoriei pedagogiei ne poate da astfel ,,un fel de pregatire pedagogica formald” pentru a
putea patrunde pedagogia ,,timpului nostrum” si pentru a contribui la evolutia ei. ,,In insusi
continutul pedagogiei clasice gasim o suma de principii si metode, care se impun si astdzi si se
vor impune si maine” [4, p. 21]. Astfel, studiul istoriei pedagogiei nu are doar valoare istorica
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sau morald, ci si una pur teoreticd (Comenius, Rousseau, Herbart). Este evocatd opinia lui
Willman, care spunea ca ,,istoria pedagogiei este un motor al viitorului si un condensator al
fortelor trecutului”. G. G. Antonescu crede ca noua organizare scolard ,,nu va mai fi o simpla
alcatuire artificila construita din bucdti ... c¢i un organism viu si unitar, in care, pe de o parte,
cultura pulseaza viguros si liber 1n toate directiile de la un capat la altul, asa cum sangele circula
in organismul animal” [Ibidem, p. 268].

In concluzie, G. G. Antonescu precizeazd ci in pedagogie, tendintele spre variatie se
adreseazd unor curente serioase care sunt ,,produsul evolutiv al unor principii anterioare”. in
acest senes, ,,tendintele noi devin ridicole si la moda, numai prin exagerare, superficializare si
esclusivism” [Ibidem, p. 15]. Astfel, autorul propune aprofundarea ideilor ,,noi”, punandu-le in
legdtura cu tot ce le conditioneaza in cultura trecutului si a prezentului, precum si in starea de
fapt a timpului si locului in care se doreste a fi aplicat.
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INTERDEPENDENTA FORMELOR EDUCATIEI
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Abstract

The three forms of education: formal, non-formal and informal allow beneficial extensions and
intertwining, even though they have their own field of action and different functionalities, this
articulation leading to their mutual reinforcement and to the efficiency of the educational endeavor,
especially in the general educational context nowadays, which exploits the maximum responsibility of
those who are educated, the community and parents’ involvement in the educational process,
interdisciplinarity, transdisciplinarity, lifelong learning, globalization.

Key-words: Education, formal, non-formal, informal, interdependence, interpretations.

Formele generale ale educatiei constituie dimensiunea exprimdrii educatiei, In mod

organizat $i neorganizat, complementara cu dimensiunea substantei valorice a educatiei, proprie
continuturilor generale ale educatiei, realizabile la scara intregului sistem si proces de Invatimant.

166





