posibilitatea de a examina spatiul, de a se adapta intr-un mediu nou, de a castiga incredere in
adult, deoarece pentru majoritatea copiilor cu retinere in dezvoltarea psihica, un adult este o
persoana care reprezintd o anumitd amenintare, persoand care pedepseste pentru orice esec sau
conduitd incorecta.

Mecanismul de baza al activitatilor de formare a relatiilor sociale, interpersonale la copiii
cu retinere 1n dezvoltarea psihicd este susfinerea emotionald prin intermediul comunicarii,
acceptarii lor, acordarea posibilitatii de realizare a necesitatii de primire a lor de catre adult si
capatarii increderii in el.
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Abstract

The article analyzes the research on the development of personality subsystems for children with
hearing disabilities. There are specified conditions for developing the personality of the child with hearing
disabilities. The current situation regarding the state of research in the field of deaf psychology is
analyzed. The authors point out the importance of the functionalization of the auditory analyzer in the
development of the personality and the appearance of the psychopathological disorders including from the
personality. This study allows us to highlight some gaps, including poor self-assessment research; data on
comparative studies of personality development in different educational environments are missing,
studies on the development of personality subsystems in children with cochlear implant and the influence
of psychosocial factors are missing.It is current to carry out comparative research regarding the
development of the personality subsystems of students with hearing disabilities in the special and
inclusive school contexts; researching the development of personality subsystems in cochlear implant
students would be an innovative aspect of the paper.

Key-words: child with hearing disability, personality, subsystems, conditions, the impact.

Conform Organizatiei Mondiale ale Sanatatii, iIn lume 360 de milioane de persoane sufera

de dizabilitate auditiva, dintre care 32 de milioane sunt copii de la 0-15 ani [21]. Altii [22]
mentioneazd cd 10% din populatie sufera de dizabilitate auditivd, 80% din persoane cu
dizabilitate auditiva traiesc in tarile cu venituri medii si joase. In Republica Moldova lipsesc date
oficiale privind aceasti categorie de persoane. In tarile vecine: Ukraina — fiecare al noulea are
diazabilitate auditiva, in Romania, in 2015, au fost 23.447, dintre care 1.642 — copii [23].
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Asistenta psihopedagogica a copiilor cu dizabilitdti auditive permanent este complexa,
multilaterald si interdisciplinard. Aceasta capdtd importantd deoarece afectiunea analizatorului
auditiv are impact asupra dezvoltarii proceselor psihice si insusirilor de personalitate. Acest
fenomen este confirmat in cercetarile autorilor /I. C. BatonuukoBa, A. b. [Nanpuuk [6, p.16].
Cercetatorii mentioneaza cd afectiunile stabile ale analizatorilor conditioneaza aparitia
tulburarilor neinsemnate a sistemului integrativ al creierului si, ca urmare, pot aparea tulburari
psihopatologice si a personalitatii. Autorii atentioneaza ca la copiii cu deprivarea senzoriald se
observa diferiti parametri la dezvoltare psihomotrica, dar, in primul rand, suferd limbajul; au
descris trei tipuri de dezvoltare a personalitdtii la copiii cu dizabilitati auditive: normald sau
dezvoltarea armonicd accentuatd; incetinirea in dezvoltarea limbajului cu normalitatea in
dezvoltarea socialda si motricd; tempou Incetinit in dezvoltarea limbajului si sociald,
functionalitatea motrica normala; tempou incetinit in dezvoltarea personalitadtii conform variantei
uniforme.

Trebuie sa mentiondm ca dezvoltarea personalitatii a copilului cu dizabilitate audtiva este
determinatd de anumiti factori, printre care sunt urmatoarele: timpul afectarii auzului; gradul
pierderii auzului; particularitatile dezvoltarii intelectuale; relatiile in familie; formarea relatiilor
interpersonale [15, p. 54].

Particularitatile dezvoltarii si instruirii copiilor cu dizabilitati auditive permanent au fost in
centrul atentiei cercetdrilor stiintifice. Pentru prima datd aceastd problema a fost abordata ca
problema sociala de citre JI.C. Berrotckuit [11]. In continuare au fost interprinse diferite studii
privind dezvoltarea: atentiei (A.B. 'oronesa) [12]; memoriei (T.B. Po3anosa) [19]; imaginatei s1
gandirii (E.I'. Peunnkas, E.A.Commna) [18], (T.B. Po3anosa) [19]; sferei emotional-volitive
(O.1O.ITuckyn) [16].

Mentiondm ca in Republica Moldova si in Romania au fost realizate un sir de lucrari
consacrate specificului capaciatii de munca (N. Bucun) [3]; particularitdtilor interactivitatii dintre
analizatori (N. Bucun [3], C. Bodorin) [2]; incluziunea pedagogicd a copiilor cu dizabilitati
auditive (A. Timus) [5]. Cercetdrile consacrate dezvoltarii subsistemelor de personalitate la
copiii cu dizabilitate auditiva au fost realizate in citeva directii: specificul autoaprecieri (T. H.
[Ipunenckas) [16]; relatiilor interpersonale (A. Bolboceanu, A. Platica) [1], (3. Buiitap) [10];
influenta deficitului auditiv asupra dezvoltarii personalitétii (A. Ciobanu, T. Bechieru) [4].

Realizind un studiu teoretic este nevoie sd evidentiem lacunele care existd in domeniul
cercetdrii dezvoltarii personalitdtii la copiii cu dizabilitate auditiva si sd determinam problema
cercetarii. Pentru aceasta vom studia starea investigatiilor privind diferite susbsisteme ale
personalitatii copilului cu dizabilitate auditiva.

Autoaprecierea trece prin aceleasi etape de dezvoltare ca si la copilul tipic [14]. Dar trebuie
sa mentionam ca este un numar redus de cercetari in domeniu. Asupra dezvoltarii autoaprecierii
influenteaza [14, p. 57]: conditiile de educatie In familie; dezvoltarea deprinderilor de invatare;
gradul dezvoltarii deprinderilor de comunicare; conditiile de instruire. T. H. TIpunenckas [16]
atentioneaza despre aprecieri situative, deseori dependente de parerea pedagogugului si celor din
jur. Cum mentioneaza T.I'. borganoBa [7], reprezentarile despre sine insusi nu sunt exacte, se
constata autoapreciere marita. La fel, asupra dezvoltarii autoaprecierii la copiii cu dizabilitate
auditiva, cum mentioneaza autorul, are impact mediul educational: la copiii cu dizabilitate
auditiva, care sunt educati de catre parinti surzi, autoaprecierea este mai adecvata, la fel, se refera
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la tipul de institutie (se observa dificultati majore a autoaprecierii la copiii plasati in institutii
care au statut de internat).

Interesul fatd de procesul educational apare la acesti copii in clasele absolvente. Copiii
hipoacuzici comparativ cu cei cu surditate profunda sunt mai optimisti fatd de viitorul sau, dar
prefera sd construiascd planuri pe viitor numai pe ziua de azi. B.C. Cobkun [20] atentioneaza ca
pentru surzi este mai putin importanta valoarea reusitelor sociale. Autorul evidentiazd primele
cele mai importante valori specifice adolescentilor cu surditate neurosenzoriald profunda: viata
familiald fericita; activitatea profesionld de succes; educatia copiilor. Pentru adolescentii cu
hipoacuzie: viata familiald fericitd; atingerea succesului in viatd; activitatea profesionala de
succes.

Particularitatile activitatii de invatare au fost cercetate de B.JI.bemmnckuit [7]. Acest
cercetdtor mentioneaza cd, constientizdnd importanta procesului educativ, copiii cu dizabilitate
auditivd deseori nu manifestd interes fata de el. Motivul principal al invatarii este finisarea
studiilor. Interesul fatd de cunostinte rdméane pe planul doi. Un interes deosebit prezinta
observatiile lui B.C. Co6xun [20]. Cercetatorul constata faptul cd profesorul din scoala speciala
are autoritate sociald majora comparativ cu statutul profesorului din scoala generald. Dacd la
elevii tipici din scolile generale predomind caracteristici negative in relatiile cu profesorul, atunci
la elevii cu dizabilitati auditive preomina caracteristici pozitive. Majoritatea elevilor cu
dizabilitati auditive stimeaza profesorii, indeosebi sunt apreciati profesorii cu cerinte si obiectivi.

Asupra dezvoltarii relatiilor interpersonale, un impact deosebit au urmatorii factori: atentia
fatd de copil, oferirea dragostei, dezvoltarea relatiilor interpersonale in familie, prezenta sau lipsa
auzului la copii. T.I'.boraanosa si H.B.Ma3zyposa [8] mentionaza urmatoarele: copiii surzi din
familiile cu parinti surzi mai putin manifestd emotii pozitive fata de rude. Surzii din familii de
auzitori au atitudinea mai pozitiva fata de frati si surori, comparativ cu pdrintii. Mai frecvent
manifestd emotii negative fatd de tata decat fatd de mama. Surzii din familiile auzitorilor mai
frecvent manifesta curiozitate comparativ cu surzii din familiile neauzitorilor. Copiii surzi din
familiile neauzitorilor comparativ cu copiii surzi din familii auzitorilor se straduie sa devina
lideri. Perceptia sociald (perceperea, intelegerea si evaluarea altor persoane) nu este suficient
dezvoltata. D.Buiirap [10] mentioneazd ca pentru copilul cu dizabilitati auditive importantd are
perceperea si evaluarea acestor relatii. Elevii cu dizabilitdti auditive deseori se afla in conflict
[15] cu colegii sdi din scoala speciald, comparativ cu colegii sdi din scoala de masa. Acest fapt se
explica prin limitarea relatiilor sociale si aspectul emotional in comunicare.

In Republica Moldova este realizat un studiu privind particularitatile dezvoltarii relatiilor
interpersoanele la preadolescentii cu dizabilitate auditiva, de catre cercetatoarele A.Bolboceanu
si A.Platica. Autoarele mentioneazd cd aceste relatii deseori se formeazd in conditiile de
hipertutelare, progresele la invataturd si disciplind sunt determinate de atitudinea unuia fata de
altul, dezvoltarea relatiilor interpersonale au un rol decisiv in incluziunea educationala si sociala
[1].

In literatura de specialitate gisim cercetari privind particularititile dezvoltarii personalitatii
la copiii cu dizabilitate auditiva de varsta prescolard [14]. 1.O. Cycnosa [14, p. 51] evidentiaza
principalele conditii care au influentat asupra dezvoltarii personalitdtii acestor copii: sardcia
impactului stimulilor si, ca urmare, tempou incetinit in dezvoltarea sferei emotional-volitive;
dificultati in comunicare si incapacitatea insusirii experientei sociale prin intermediul limbajului;
nedezvoltarea diferitor tipuri de activitate. Alt aspect negativ este lipsa dorintei familiilor de
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auzitori (din cauza lipsei dorintei de a studia limbajul semnelor si dactil) de al motiva pe copilul
cu dizabilitate auditiva la comunicarea emotionald. Din cauza aceasta, acesti copii nu Insusesc
normele moral spirituale. Plasarea copilului intr-o institutie cu asistenta psihopedagogica
specializatd pune accent pe dezvoltarea limbajului si comunicarii, ca urmare sporeste dezvoltarea
personalitatii. In literatura rusa de specialitate sunt cercetari, I.H. Hypnsirasuos [13], consacrate
specificului dezvoltarii personalitatii in perioada adolescentei, tipologia autodeterminarii
personalitatii, specificul comportamentului de coping.

In concluzie mentionim urmatoarele: asupra dezvoltirii personalititii un impact decisiv are
familia, institutia de invatamant, gradul pierderii auzului si pastrarea functiilor intelectuale.
Constatam faptul cd analiza literaturii ne permite sd evidentiem prezenta unor lacune in
cercetarile autoaprecierii, intereselor, valorilor moral-spirituale si relatiilor interpersonale.
Mentiondm ca ar fi important sa cercetdm toate aceste subsisteme ale personalitdtii si starea
functiilor intelectuale si sa examindm influenta gradului si timpului pierderii auzului in relatie cu
influenta factorilor psihosociali si sa elaboram un program de interventie psihopedagogica
complexa. Ar fi important sa realizdm cercetari comparative privind dezvoltarea subsistemelor
personalitatii ale elevilor cu dizabilitate auditivd in conditiile scolii speciale si incluzive.
Cercetarea dezvoltarii susbsistemelor personalitatii la elevii cu implant cohlear ar fi un aspect
inovativ al lucrarii.
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EVOLUTII PRIVIND STRATEGIILE CERCETARII iN CONTEXTUL INCLUZIUNII
SOCIOEDUCATIONALE
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Abstract

The establishment and development of integrated / inclusive education requires substantial efforts
of information, design-planning, training and improvement at the level of teaching staff in education,
educational managers, community factors involved in this process. Practical, organizational efforts are
needed, for curricular and methodological intervention, for the training and improvement of teachers, for
the evaluation of their activity and from the perspective of supporting the school progress of children with
special educational needs; establishing and developing cooperation between educational institutions,
family and community.

This paper reflects aspects of recent developments in the field of disability and inclusion, based on
international and national studies and experiences on the development of integrated education.

Key-words: disability, strategy, psychopedagogy of integration, inclusion, integration,
accessibility.

Problemele privind tendintele actuale din domeniul abordarii dizabilitagii, desi diferite de
cele cu care ne-am obisnuit in sistemul de sorginte sovieticd, au, totusi, la baza un principiu
comun — cel de a-i asigura persoanei aflate in dificultate fizica, psihica, emotionala, sociala etc.
conditii de recuperare in vederea integrarii ulterioare in mediul profesional si comunitar. Ceea ce
difera sunt instrumentele, cdile si metodele de realizare a acestui obiectiv major, pe care si-I
propune reformarea sistemului de ingrijire, instruire si integrare a copiilor si adultilor cu
probleme de sdnatate, oricare ar fi sferele vizate de catre acestea.

Principiul dezinstitutionalizarii, care sta la temelia procesului de reformare a respectivului
sistem, este punctul de pornire, insi nu si primul pas pe aceasti cale dificild si complexa. Inainte
de a dezinstitutionaliza persoana, specialistii — teoreticienii si practicienii — urmeaza sa elaboreze
scenarii clare, univoce, sprijinite de un cadru normativ-legal pertinent si fundamentate financiar-
economic, privind ceea ce se va intdmpla cu persoanele respective dupd ce pardsesc institutia
speciald. Or, acest proces presupune, ca minimum, doud etape intrinsece, complementare si
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