Preadolescentelor le este specific un nivel mai accentuat de empatie - 18%, comparativ cu baietii
—11%.

La examinarea capacitatilor empatice observam un nivel Tnalt al acestora, de doar 17%,
predominant fiind nivelul mediu al capacitatilor empatice, la 51% din preadolescenti. Inregistram
si aici o diferenta de gen in randul subiectilor testati, astfel ca, in ansamblu, procentajul fetelor,
22%, este mai mare pentru nivelul inalt, cu valori mai scazute, 17%, pentru baieti, diferente
statistic semnificative dupa testul U Mann Whitney se atesta cu rezultate mai inalte la fete decat
baieti. Nivelul inalt al capacitatilor empatice atinge valoarea de 23% — preadolescentii din clasa a
VIl-a, comparativ cu preadolescentii din clasa a V-a si preadolescentii din clasa a VI-a, care au
inregistrat aceleasi scoruri, 14%. Diferente statistic semnificative dupa testul U Mann Whitney
privind intensitatea capacitatilor empatiei intre rezultatele elevilor, pentru nivelul mediu, s-au
atestat valori mai mari la preadolescentii din clasa a V-a si preadolescenetii din clasa a VII-a.

Cele mai dezvoltate componente ale empatiei sunt: canalul emotional, canalul de
identificare a empatiei, canalul intuitiv al empatiei, comunicarea empatica, intelegerea empatica,
ceea ce semnificd cd preadolescentii ce au aceste componente dezvoltate sunt persoane tolerante,
comunicative, empatice, chibzuite, usor se identificd cu alte persoane. Analiza statistica dupa
testul U Mann Whitney ne permite sa evidentiem diferente statistic semnificative intre rezultatele
fetelor si ale baietilor, cu rezultate mai mari pentru fete, la componentele empatiei: comunicarea
empatica, intelegerea empaticd. Diferente statistic semnificative dupd testul U Mann Whitney
intre rezultatele la nivel inalt al preadolescentilor din clasa a V-a si al preadolescentilor din clasa
a VIll-a, cu valori mai inalte pentru preadolescentii din clasa a VII-a, la componentele canalul
intuitiv, comunicarea empatica.
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Abstract

Scientific thinking is one of the priority concept in XXI century because there are a lot of digital
possibilities that force the potential of teachers but there is no system of scientific thinking development,
moreover it does not exist the theoretical applicative foundation of scientific thinking development in
teachers. There is an approach of teaching called STEAM education but the evidence is that there is no
possible to teach something else in this way without scientific thinking approach, without a special
system. In this article are presented the key elements how to create a stable psycho pedagogical system as
a theoretical-applicative foundation in the continuous training of teachers in the digital era. One of the key
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element is based on scientific thinking development that imply critical analysis, epistemic understanding,
research skills, reasoning based on scientific evidence, and contextual understanding.
Key-words: scientific thinking, critical thinking, teachers, continuous training, STEAM education.
Abilitatile cognitive, cum ar fi gandirea critica si capacitatea de analizd, sunt rezultatele

spre care tind programele STEAM 1n ciclul preuniversitar, profesorii insa nu evalueaza in mod
explicit aceste abilitati la cursurile lor. Elevii sunt mai susceptibili sd dezvolte aceste abilitati
cruciale, daca exista o aliniere constructiva intre rezultatele de invatare ale profesorului, sarcinile
indeplinite de elevi si instrumentele de evaluare pe care le foloseste profesorul pentru a
cuantifica anume abilitatile cognitive. Situatia este si mai complexa atunci cand este vorba de
sistemul de Invatamant universitar. Gandirea critica care reprezintd puntea directd in capacitatea
de analizd in context empiric, dar si un element indispensabil ce permite dezvoltarea gandirii
stiintifice pentru a permite fortificarea capacitatii de analizd deja in context socio-profesional si
stiintific, iese din tiparele standardelor universitare [14].

Aceasta avand o altd calitate sub forma gandirii stiintifice, este utilizata pe larg de catre
viitorii specialisti, cursanti in diverse materii si directii de operationalizare a acesteia. Gandirea
stiintificd reprezintd o noud forma de cunoastere, cunoastere stiintifica bazatd pe cunostinte
stiintifice functionale profunde, nu pe evidente empirice, pe care se bazeaza gindirea criticd ce
se referd la cunostinte personalizate, unde subiectul cunoasterii examineaza implicatiile unor
idei, 151 compara punctele de vedere, i1 argumenteazad pozitia si isi definitiveaza atitudinea fata
de realitatea ce 1l inconjoard [3], Particularitdtile, sau, mai bine spus, caracteristicile gandirii
stiintifice, sunt similare cu cele ale gandirii critice, ambele prezentand demersuri cognitive
constituite dintr-un ansamblu de rationamente aranjate logic prin gandire — proces psihic
cognitiv, care reflecta in mod abstract si general esenta lucrurilor si a relatiilor dintre ele,
utilizdnd limba sau alt sistem de semne ca instrument, si are drept produse notiuni,
judeciti, rationamente [10].

Acest lucru ne conferd temei sa afirmdm ca caracteristicile gandirii stiintifice ca activitate
mintald, care se implicd in intelegerea, procesarea §i comunicarea informatiei, sunt aceleasi:
reflectarea despre (Ce?), (Cum?), utilizarea unui limbaj de semne, si, ca finalitate, reprezinta
produse sub forma de notiuni, judecati, rationamente. Diferentele dintre gindirea stiintifica si cea
criticd se constituie in calitatea si comprehensiunea gandirii ce au aceleasi functii de a intelege
lumea, de a surprinde problemele, de a crea lucruri noi, originale si a lua decizii, dar calitatea
gandirii  stiintifice, ce este mijlocitd de calitatea operatiilor gandirii (analiza, sinteza,
generalizarea, particularizarea, abstractizarea, concretizarea, clasificarea, compararea,
analogia etc.), reprezinta un nivel mai superior de organizare ce prezinta rezultate sub forma de
rationamente intr-un context diferit de cel explorat de gandirea critica [14].

Comprehensiunea gandirii stiintifice se refera la procesul de intelegere a fenomenelor prin
care se surprinde, se descopera sensul, esenta sau semnificatia unui lucru, obiect, fenomen,
eveniment, fapta, avind drept rezultat elaborarea unei solutii la o problema de semnificatie
[10]. O caracteristica esentiala a gandirii stiintifice ce 1i confera superioritate fatd de gandirea
criticd este comprehensiunea, capacitatea subiectului de a intelege, si aici ne vom referi la
profunzimea intelegerii, completitudinea, promptitudinea si coerenta, dar si contextul acesteia.
Contextul in cazul dat se refera la limitele gandirii critice, unde subiectul gandirii nu poate
reactiona adecvat, pentru cd nu are capacitatea de a intelege adecvat situatia problemd datorita
necunoasterii continutului acesteia. De aici este surprinsd o altd distinctie ce poate fi trasata in

119



conturarea gandirii stiintifice sub aspect calitativ, forma acesteia ce constituie modul de
organizare a continutului, mod de a-i conferi un aspect, un contur, mod de a-i oferi continutului
un spatiu cu limite stabilite precis [10]. Asadar, gandirea stiintificd poate fi caracterizatd ca
proces folosind cunostinte stiintifice consacrate atunci cand sunt emise inferente, dar totodata
privita si ca competentd de aplicare a metodelor de cercetare consacrate in conformitate cu
normele stiintifice [7].

Primul element tine de aspectul de analiza criticd, se refera la principiile generale ale
stiintei, practicile de cercetare, si se concentreaza pe activitati stiintifice de baza [1].

Al doilea element se refera la intelegerea epistemicd, care se refera la dezvoltarea
credintelor despre cunoasterea stiintificd si cunoastere.

Al treilea aspect este legat de abilitatile de cercetare, care se refera la intelegerea
metodologiei de cercetare si la intelegerea naturii cunostintelor stiintifice.

Al patrulea element o reprezintd rationamentul bazat pe dovezi stiintifice, care reprezinta
o baza de construire a cunostintelor stiintifice, ce sunt atat de importante in conducerea
procesului de gandire ca un proces psihic [9].

Al cincilea aspect, care este cel mai profund, se referd la intelegerea contextuald,
capacitatea de a plasa cunostintele intr-un anumit context, si aici discutam despre gandirea
specifica disciplinei, inclusiv ideea de expertiza in legatura cu un context mai larg. Psihologul
rus A. N. Leontiev prezenta acest aspect sub forma constiintei, prezentand-o ca fiind mai larga
decat o simpla gandire. A. N. Leontiev o prezenta ca atitudine, ca directie de orientare
conditionata de fapt de orientarea personalitatii [13]. Conform teoriei lui A. Maslow, persoanele
aflate in procesul actualizarii sinelui prezintd urmatoarele calitdti si atributii: perceptie corecta,
spontaneitate, detasare, independenta, experiente de varf, simtul umorului si creativitate [8, p.
16].

Orientarea gandirii se caracterizeaza printr-o atitudine creatoare fatd de orice actiune,
dorinta de autoactualizare. Directia gandirii este determinatd nu de situatia in sine, ci de analiza
acesteia de catre un subiect cu experientd. Aceasta calitate influenteazd utilizarea eficienta a
potentialului individual si contribuie la reglarea comportamentului in functie de intentia
acceptata (alegerea obiectivului, ierarhia valorilor).

Orientarea creativd a gandirii este consideratd principala calitate care declanseaza
mecanismul motivational al activitatii inovative a subiectului. Rezultatele externe ale activitatii
inovative eficiente se manifestd in ceea ce priveste schimbarile survenite in mediul inconjurator
si In cele interne - in schimbdrile care au aparut in cadrul personalitatii: in aparitia unei noi
atitudini fata de sine, In dezvoltarea abilitatilor, profesionalism, respect de sine, precum si in
formarea unei noi atitudini citre lume — cautarea unei vocatii, a unui obiectiv, descoperirea unor
granite materiale si simbolice mereu noi.

Inovatia implicd integrarea diverselor abilitaiti STEM si transdisciplinaritate. Inovatia
reprezinta un proces / produs extrem de interactiv si multidisciplinar, care apare rar in izolare si
este strans legat de viata cotidiand. Astdzi, existd un consens clar intre partile interesate cu
privire la importanta educatieci STEM pentru inovatia economica. Educatia STEM in scoli
pentru o economie bazata pe cunoastere. Obiectivul general al educatieci STEM este acela de a
creste generatia actuald in spiritul gandirii inovatoare, adica a dezvolta gandirea stiintifica la
elevii din ziua de astdzi, ce vor deveni specialisti in ziua de maine.
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Inovatia mereu a fost cheia succesului, si asta o remarca orice domeniu, atat stiintific cat si
de ordin practic [2].

Continutul gandirii stiintifice este unul specific ce ia forma cunoasterii stiintifice,
conferindu-i o identitate aparte gandirii stiintifice in clasificarile existente. Discutia cu privire la
cunoasterea stiintifici ne conduce spre doud niveluri existente. Primul nivel se refera la
cunoasterea empiric-perceptivda, numita si nivelul senzorial-perceptiv de cunoastere stiintifica
[3]. Tn clasificarea Iui J. Piaget o gisim sub denumirea de inteligenta sensorio-motorie. Tn
clasificarea Iui S.L. Rubinstein o gasim identificata sub forma gandirii intuitiv-actionale, intuitiv-
plastice (vizuale). Al doilea nivel este identificat de J. Piaget, ca inteligenta operatiilor formale
[16], iar la S.L. Rubinstein, ca gandire abstract-verbala [17].

Reiesind din cele prezentate mai sus concluziondm ca cunoasterea stiintifica se soldeaza cu
dezvoltarea proceselor cognitive rationale, constituind, la nivelul cel mai inalt de dezvoltare,
baza unei invatari de tip superior [6, 3, p. 6].

Intrebarea care sta in fata cercetitorilor este cum poate fi formati gandirea stiintifica la
cadrele didactice in era digitala. Pedagogul Botgros 1. considera cd ,,procesul de invatare trebuie
sd presupund, prin activitdfile sale, un mijloc de manifestare activad in rezolvarea sarcinilor
practice si teoretice, adicd construirea cunoasterii de catre elevii insisi, accentul fiind pus pe
functia cunoasterii: cunoasterea sa fie caracterizatd ca proces, iar obiectul cunoasterii — ca
problema” [3, p. 6]. Sarcina cea mai dificila este de a asigura competentele necesare, la nivel
cognitiv si la nivel digital, ale cadrelor didactice pentru a putea asigura o bund functionare a unui
sistem bazat pe formarea gandirii stiintifice la elevi si studenti, cum ar fi educatia STEAM.

Educatia STEAM integreaza stiintele, tehnologiile, ingineria, artele si matematica.
Domeniile academice includeau geografia, stiinta mediului, comunicarea, istoria artei, estetica si
educatia profesorilor. Metodologia transdisciplinard a fost integratd intr-un design centrat pe
elev. Educatia STEAM a evoluat de la conceptia educationala STEM, care a apdrut drept miscare
ce pledeazd pentru a se indeparta de zonele de continut segmentate, punand accentul pe
tehnologia de conectare a subiectilor si realizarea conexiunii predarii in conformitate cu
necesitatile din lumea cotidiand si viata de zi cu zi. STEM este axat pe dobandirea de abilitéti,
astfel incat studentii sd capete competentele necesare in colaborare, interogare, rezolvarea
problemelor si gandire critica, accentul fiind pus pe colaborarea in echipd si ridicarea
potentialului de cercetare a subiectilor participanti la procesul de instruire. Si dacd, aparent,
pentru ciclul preuniversitar este de ajuns 0 asemenea abordare, pentru ciclul universitar inca
ramane un subiect de discutie cum trebuie format specialistul de maine. Un lucru este cert: orice
schimbare la nivel preuniversitar in tandem atrage dupd sine inevitabil reorganizari la treapta
superioara de invatamant, iar elementul cheie se prezinta prin organizarea unui sistem de formare
a gandirii stiintifice, incepand cu ciclul primar de invatamant, pentru, ca ulterior, sd fie create
premise pentru dezvoltarea acestuia n continuare. Reorganizarea sistemului se poate face, doar
daca se tine cont de formarea, nu doar initiald dar si continua, a cadrelor didactice pentru ca
acestea sunt promotorii principali ce contribuie la favorizarea dezvoltdrii gandirii stiintifice la
elevi si studenti.

Studentii pot studia in mod ideal orice lucru prin prisma strategiei STEM, aplicnd abilitéti
de matematica, stiintd si inginerie la diverse proiecte, care ar avea o menire social utild sau o
aplicabilitate practica in viata de zi cu zi. Ulterior, miscarea STEM, la propunerea lui John
Maeda si Victor Atiyeh, a generat aparitia unei noi componente, ,artele”, pentru a aduce
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initiativa In prim plan, gandirea divergenta (design thinking) si creativitatea ce reprezinta
elemente esentiale pentru inovatie, iar inovatia este unul din elementele-cheie care definesc
gandirea stiintifica.

Prin prisma modelului STEAM, profesorii nu sunt doar expertii unui singur subiect, ci au
si responsabilitatea suplimentara de a-si indruma elevii in cel putin un alt subiect STEM, ceea ce
necesitd o investitie 1n dezvoltarea profesionald a profesorilor in activitate, precum si
reorganizarea planurilor de invatdmant in formarea cadrelor didactice in universitati. Ceea ce in
viziunea noastra ar fi incomplet, pentru ca schimbarea planurilor de invatamant ar presupune nu
o simpld adaptare la noile cerinte, ci schimbarea conceptiei formarii specialistului in general, ce
presupune formarea unui specialist multilateral dezvoltat (dezvoltare personald). A doua
perspectiva in ceea ce priveste programa educationalda STEAM este conceperea unui curriculum
adaptat, dupa care vor lucra profesorii. Totodata, in opinia unor autori, apar §i riscuri ca un
curriculum foarte structurat, cu granite rigide intre disciplinele STEM, este probabil sa slabeasca
eficacitatea cadrelor didactice, in timp ce un curriculum flexibil permite profesorilor sa predea
subiectele (cursurile) STEM intr-un context natural, in contrast total cu curriculum-ul actual.
Educatia STEM impune profesorilor sd exceleze in utilizarea schimburilor de cunostinte naturale
si active, abilitati si credinte intre disciplinele STEM [Error! Reference source not found. p.
76]

Aceasta abordare revizuieste cercetdrile de dezvoltare referitoare la gindirea stiintifica in
ambele sensuri. Aceasta indica faptul ca, in timp ce copiii folosesc o serie bogata de concepte
pentru a interpreta fenomenele abordate in stiinta formala, aceste concepte coincid rar cu
cunostintele consacrate. Mai mult, in timp ce radacinile cercetdrii stiintifice pot fi detectate la
copii foarte mici, stapanirea deplind a metodelor consacrate este evaziva.

O solutie ar fi gruparea pentru fiecare caracteristica abilitard, ce ar permite o mai bund
procesare a cadrului de instruire a studentului de azi si o evaluare clard a abilitatilor cognitive.
Gruparea ar permite delimitarea nivelurilor de performanta in abilitatile cognitive ale studentilor
si aprecierea clard a potentialului acestora atit din punct de vedere profesional, cat si din punct
de vedere stiintific. Gruparea poate permite, de asemenea, instructorilor s reflecte asupra
practicilor sale de predare in ceea ce priveste dezvoltarea abilitatilor cognitive ale elevilor sau
studentilor si facilitarea feedback-ului pentru ei, pentru a identifica zonele de imbunatatire [12].
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CONCEPTUL DE FAMILIE IN SISTEMUL DE VALORI AL TINERILOR
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Abstract

In this article | tried to draw attention to the concept of family in the value system of young people.
Changes in economic and political levels in recent years, but also mass emigration have led to changes in
perceptions of cultural and personal values. Statistics from recent decades show an increased divorce rate,
which is questionable, especially for our society where the family and family relationships have the most
important cultural and personal values. In the study below, | will present the extent to which, according to
Schwartz's inventory of personal values, the following values are reflected in practice: Family safety, true
friendship, mature love, a sense of belonging, but also independence and freedom.

Key-words: cultural values, family safety, independence, freedom.

Familia poate fi definitd nu doar ca un ansamblu de indivizi, intre care existd legaturi
biologice, de ,,sdnge”, ci si ca un sistem viu, o institutie complexa, care nu existd si nu se
manifestd decat prin participarea membrilor sai la un ansamblu de credinte si de practici. Acest
ansamblu de credinte si practici defineste un ,,stil personal” al familiei respective, care o va face
sa se deosebeasca de alte grupuri familiale sau de alfi indivizi care nu fac parte din familie i nu
sunt recunoscuti ca apartinand acesteia.

Activitatile previzibile, precum si regulile sau modelele din familie care servesc drept

ancore psihologice si comportamentale pentru valorile si credintele fiecarui membru al familiei,
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