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...Cel mai cuminte lucru este sd se pdstreze familiei
dreptul pe care in mod natural il are, lucrand la educatia
parintilor asa, incdat statul sd ajungd a avea in ei un bun
sfatuitor si, chiar, o opozitie puternicd, dar luminata...

Constantin Narly

... Educatia pentru familie, de rand cu educatia de
calitate in cadrul familiei si formarea poczitivititii socio-
umane, realizatd in institutiile de invdtdmdnt si in contextul
intregii comunitdti, are un rol decisiv in dezvoltarea perso-
nalitdtii umane integre doar atunci cand persoana urmeaza un
mod demn de viatd, iar valorile etern-umane au devenit
cdlduze ale congstiintei si conduitei sale morale...

Larisa Cuznetov



INTRODUCERE

Esenta strategiei, a politicilor si practicilor nationale in
domeniul educatiei copiilor si parintilor se concretizeazd in Codul
Educatiei al Republicii Moldova, in Strategia Educatia 2020 si
Strategia intersectoriald de dezvoltare a abilitdtilor si competen-
telor parentale pentru anii 2016-2022. Aspectele de bazd ale
acestor documente se reflecta intr-un ansamblu de decizii, care se
configureaza in proiecte si actiuni reale la nivel macro- si micro-
structural. Bineinteles ca politica nationald in domeniul educatiei
si formarii culturii se exprima intr-un sir de norme, optiuni gene-
rale, strategii si mecanisme privind instruirea si educatia copiilor,
elevilor, dar si a adultilor; dezvoltarea parteneriatelor educatio-
nale/PE; modificarea si modernizarea sistemului de inviatamant,
care influenteazd in mod direct calitatea educatiei copiilor si a
familiei, a colaborarii cu intreaga comunitate.

Experienta avansata a statelor europene si logica procesu-
lui, a actiunilor educationale confirma faptul ca numai efortul
partenerial de colaborare a institutiilor formale cu cele nonfor-
male si informale; implicarea tuturor actorilor comunitatii va
asigura o educatie de calitate a copiilor/ elevilor si parintilor aces-
tora. Concomitent cu aceasta vom obtine ceea ce ne dorim: o
societate civilizata, umana, cu adevarat democratica, deschisa
spre creativitate si inovatie, a carei educatie si cultura vor fi
axate pe valorile etern-umane si o pregitire armonioasa si
demna a tinerei generatii.

Considerdam foarte importantd abordarea problemei in
cauza, deoarece contactul familiei cu gradinita de copii, apoi cu
scoala, invata parintii a colabora cu o institutie formala, le ajuta
sa acumuleze o primd experientd relationald, de comunicare si
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cooperare cu actorii comunitari privind ocrotirea, sprijinirea si
asigurarea unei educatii eficiente a copilului.

Actualitatea si originalitatea lucrdrii sunt sustinute de
abordarea parteneriatului educational drept un sistem integru si
coerent de elemente-institutii formale, nonformale si informale,
abordate dintr-o perspectiva sociopsihopedagogica ampla.

Analizdnd lucrarea, putem observa céd fiecare capitol si
subcapitol contine constatari si unele rezultate ale cercetérilor
efectuate in domeniul vizat, in ultimii ani.

Prezentarea sinteticd a lucrarii si sugestiile aplicative deta-
liate, invitd cititorul la o lectura reflexivd si participativd, con-
tribuind la profesionalizarea viitorilor pedagogi, dar si a specia-
listilor care activeazd in campul educatiei, ceea ce va asigura
re/actualizarea si promovarea experientelor, a competentelor de
actor, agent si partener educativ eficient.

In acest context, exprimim recunostinta si multumiri pen-
tru sprijinul acordat si contributia adusa la sustinerea, elaborarea
si implementarea unor proiecte si tehnologii de eficientizare a
colaborarii scoala-familie-comunitate/ PE, Distinselor Doamne:

— dr., conferentiar universitar, Carolina Calaras;

— dr., manager scolar, Maria Braghis;

— dr., cercetdtoare, Silvia Spac;

magistru, manager scolar Eleonora Goncear.

Sunt ferm convinsa ca monografia va fi de un real folos
cadrelor didactice, psihologilor si managerilor scolari, studen-
tilor de la facultatile pedagogice; parintilor, care doresc sa se
documenteze, sa-si revada si sd-si sporeasca calitatea de educa-
tori, parteneri educationali si actori ai propriei formatri si perfec-
tiondri permanente.

Larisa Cuznetov



Capitolul 1

CADRUL CONCEPTUAL
AL PARTENERIATULUI EDUCATIONAL
SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE

1.1. DELIMITARI CONCEPTUALE

In pedagogie se discutd de mai mult timp despre colabo-
rarea si raporturile familiei cu institutiile de invatamént si comu-
nitatea. In esenta, pana in anii ‘90, aceste raporturi se reduceau
doar la un ,,consumatorism educativ’ (Ballion R., 1982, Stinciu-
lescu E., 1997) din partea familiei §i la un sir de incercari dispe-
rate de diversificare, valorizare si de eficientizare a relatiilor de
colaborare din partea institutiilor de invatamant.

Formarea fiintei umane, in orice societate, reprezintd rezul-
tatul influentelor si actiunilor exercitate de generatia adulta asupra
generatiei in crestere. Adultii indeplinesc rolul de educatori, care
se deosebesc de educatii lor prin faptul ca sunt cunoscatorii, pur-
tatorii si propagatorii sistemului de valori specifice colectivitatii
date. Anume aceasta pozitie constituie criteriul de legitimare a
autoritdtii educatorului indiferent de postura lui (fie in calitate de
périnte, invatator, psiholog, profesor sau institutie etc.).

Mizand pe faptul cd comunitatea sociald constd dintr-un
ansamblu de institutii ce exercita influente asupra generatiei in
crestere, care se cer coordonate, corelate, sistematizate si forti-
ficate, cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei au inclus in
circuitul stiintific conceptul de parteneriat educational.

Conceptul nominalizat tinde sa devina unul central in
pedagogia contemporand si denota abordarea de tip sistemic/



holistic si de tip curricular, flexibila si deschisa pentru solutio-
narea problemelor educative, reliefind interrelatiile agentilor
educationali in ansamblul complexitatii lor, destinate realizarii
optime a posibilitatilor de invatare si a managementului acestora
(in cadrul institutiei de invatamant).

Parteneriatul educational reprezintd un concept funda-
mental si complex, ce reflecta o atitudine si o relatie de colabo-
rare a agentilor sociali, care devin parteneri in campul educatiei
[13]. Colaborarea, insa, este un concept operational.

Astfel, ca atitudine, parteneriatul educational presupune:

- acceptarea actiunilor si influentelor educative care parvin
de la agentii educativi;

- egalizarea sanselor pentru a participa la o actiune educa-
tiva comuna si eficientd;

- constientizarea responsabilitatii privind actiunile sale.

Ca relatie, parteneriatul educational presupune:

- colaborarea agentilor educatiei sub diverse forme si moda-
litati, orientate spre formarea personalitatii copilului;

- comunicarea optima intre agentii sociali care participa la
educatie;

- cooperarea de calitate in domeniul interrelatiilor si unirea
eforturilor pentru realizarea actiunilor educative comune;

- interactiunea optimd, sistematicd si feed-back-ul obtinut si
acceptat de toti partenerii.

In acceptiunea mai multor cercetitori, parteneriatul edu-
cational este definit ca o forma de comunicare, cooperare si cola-
borare in sprijinul copilului la nivelul sistemului §i procesului
educational [5; 6; 8; 13; 14; 41; 49 etc.].

In acest context, este necesar si mentionim ca partene-
riatul educational se desfasoara in paralel cu procesul instructiv-
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educativ. Ca si acestuia, factorii de decizie si actorii educationali,
trebuie sa-i confere o atentie constantd, imprimandu-i un carac-
ter sistematic, prospectiv si permanent.

Parteneriatul educational familie-gradinita-scoala-comuni-
tate implicd un ansamblu de agenti educationali: copii, parinti,
educatori, invatétori, profesori, manageri, psihologi, membri ai
comunitatii, ce sunt implicati in cresterea, educatia si ocrotirea
sanatatii copilului; reprezentanti ai bisericii, politiei, jurispru-
dentei, ONG-urilor si ai mass-media.

Originea conceptului provine din sfera vietii economice. In
perioada anilor '70, semnificatia datd viza activitatea de munca
productiva, sustinutd impreund cu alti factori de decizie. La
inceputul anilor '80 acest model patrunde si in sfera educatiei,
stimuland dezvoltarea conceptului de scoald deschisd [13], care
este aprofundat si largit in contextul intensificdrii legaturilor cu
intreprinderea industriald si cu modificarea modalitatilor de
formare tehnologicd §i profesionald a elevilor si studentilor.
(Cristea S., 2000).

Continutul specific pedagogic al conceptului de parteneriat
educational il putem evidentia in functie de urmatoarele repere
metodologice:

a) reperul formelor de educatie/instruire care angajeazd com-
plementaritatea relatiilor dintre gcoala si institutiile speciali-
zate in mod direct sau prin diferite relatii contractuale in
realizarea unor programe de educatie/instruire nonformald;

b) reperul conceptiei manageriale care presupune interventia
unor strategii de descentralizare bazate pe valorificarea
deplina a resurselor existente la nivelul comunitétilor edu-
cative teritoriale si locale;

10



C) reperul modalitdtilor de functionare care evidentiaza dife-

renta existentd intre parteneriat si sponsorizare.
Definirea notiunii de parteneriat educational este propusa

in literatura de specialitate la nivelul unui concept operational,

mentioneazad Sorin Cristea [13]. Din aceastd perspectivd, parte-

neriatul educational constituie:

un angajament intr-o actiune comund negociata;

o contributie de resurse, de schimbari, de contacte, de
retele asociate in scopuri constructive;

o prestare de servicii educative realizata de agentii sociali;
un acord de colaborare mutuala intre partenerii egali care
lucreaza impreuna pentru realizarea scopului;

un cadru institutional de rezolvare a unor probleme co-
mune, prin actiuni coerente, plecand de la definirea obiec-
tivelor-cadru cu repartizarea clara a responsabilitétilor si a
procedeelor de evaluare (intr-un spatiu si timp delimitat).
Reiesind din cele expuse conchidem ca parteneriatul edu-

cational indeplineste doua functii generale complementare:
a) functia de deschidere organizationald a gridinitei/scolii

spre variate institutii si personalitati aflate in afara siste-
mului de inviatamant;

b) functia de actiune sinergeticd exercitatd in interiorul siste-

mului de invatdmant si in exteriorul sistemului de inva-
tamant; relatia scolii cu alte institutii sociale implicate in
mod direct si indirect in realizarea finalitatilor educatiei.

In acceptiunea cercetatorilor din domeniul pedagogiei,

tipurile de parteneriat educational sunt clasificate in functie de

trei criterii:

a) domeniul de activitate (parteneriat cultural, economic, de

asistenta sociala etc.);

b) sfera de actiune (parteneriat intern sau extern);
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c) modul de functionare, care poate fi parteneriat de promo-
vare si de realizare a unor proiecte educative; colaborare
parteneriala bazata pe diferite retele de socializare.

In concluzie, un parteneriat educational eficient presu-
pune nu numai actiuni comune de decizie, proiectare, realizare
si monitorizare, ci si eforturi comune in respectarea normelor etice.

1.2. PARTENERIATUL EDUCATIONAL DIN PERSPECTIVA
SOCIOPSTHOPEDAGOGICA

Problema parteneriatului educational reprezinta un feno-
men social, cultural, psihologic si pedagogic, chiar si istoric,
legat de aparitia si evolutia institutiilor instructiv-educative; a
sentimentalizarii relatiilor parinti-copii; responsabilizérii fami-
liei si societatii cu privire la educatia tinerei generatii si
necesitatea eficientizarii competentelor parentale, inclusiv, satis-
facerea necesitatilor familiei si scolii in acordarea unei asistente
sociale de calitate. Intre familie, gridiniti si scoald intotdeauna
au existat raporturi sociale destul de stabile.

In ultimii ani asistim la intensificarea relatiilor individuale
intre périnti, administratie si cadrele didactice ale institutiilor
respective. Resemnificarea raporturilor familiei cu gradinita de
copii, scoala si comunitatea se afld intr-o dependentd directa de
noile relatii economice si de aparitia fenomenului societdtii de
consum (E. Stanciulescu, 2002), dar si de cel al responsabilizarii
tuturor actorilor sociali.

Este evident faptul, ci esenta societatii de consum repre-
zinta o ideologie a bunastarii §i prestigiului: parintii aleg filiera
educativa pentru copilul sau din considerentele imaginii si co-
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moditatii. Astdzi la aceste cerinte pdrintii mai adauga calitatea si
valoarea serviciilor educative.

Consumatorismul educativ, aparut relativ nu demult, ca-
patd amploare prin deschiderea unui numar mare de institutii
educationale private, care pretind la un statut deosebit.

Relatiile active ale familiei cu scoala stimuleaza si parte-
neriatul acesteia cu gradinita de copii, fiind impulsionate de
aparitia unor importante mize familiale ale scolaritatii de tip:
statutar, instrumental, afectiv, cultural, ce se contureaza clar spre
finele varstei prescolare.

Cat n-ar fi de eficientd educatia familiald, ea nu-i poate
substitui copilului colectivul prescolarilor, intercomunicarea si
relatiile cu semenii.

Odatd cu plecarea copilului la gradinita de copii, aceasta
institutie devine o componenta reala a vietii cotidiene familiale.

Parintii se conformeazd cerintelor inaintate de institutia
prescolard, iar aceasta, la randul sau, tine cont de unele exigente
inaintate de familie. Cu cét acest feed-back este mai activ si efi-
cient, cu atdt educatia copilului este mai diferentiata si calitativa.

Analiza relatiilor familie-gradinita de copii-scoald ne-a
permis sd observam cateva etape evolutiv-calitative, care s-au
stabilit si consolidat istoric si social. De la inceputul acestor rela-
tii, accentul se punea pe educatia familiala, mai apoi a urmat o
perioada cand institutia instructiv-educativa isi asuma univoc
responsabilitatea formarii personalitatii, ceea ce, de asemenea,
era o exagerare si o extrema in educatia copilului.

La etapa actuala, societatea a constientizat faptul respon-
sabilitdtii duale, a familiei §i a institutiei de invdtimdnt, sus-
tinute de stat si de comunitate, accentul fiind pus pe colaborarea
si parteneriatul educational familie - scoald — comunitate. Parte-
neriatul educational se manifestd ca un fenomen social si peda-
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gogic, ce presupune abordarea sistemicd si cognitiv-construc-
tivista a educatiei, care este axata pe respectarea drepturilor
copilului; ajutorarea familiei, valorizarea elevilor si parintilor.

In scopul pregitirii familiei pentru realizarea unui parte-
neriat educational eficient, considerdnd gradinita si scoala com-
ponente importante ale vietii de familie, tinem sd evidentiem
domeniile ce sunt esential influentate de aceste institutii.

Domeniile vietii de familie, influentate de gradinita de
copii si scoala

1. Volumul si distribuirea responsabilitdtilor familiale

Ambele institutii influenteaza acest domeniu. Are loc o pre-
cizare a volumului si re/distribuirii responsabilitatilor familiale.

Atat sarcinile cat si responsabilitdtile de supraveghere, sus-
tinere, ajutor sau asistare a copilului in procesul pregitirii lec-
tiilor se complica si se diversifica, se cer revazute, pentru a fi rea-
lizate eficient, ceea ce imprima o noud pondere moral-eticd rela-
tiilor, rolurilor si functiilor parentale si fraterne.

2. Bugetul familial

Plecarea copiilor la griadinitd sau la gcoald afecteazd sim-
titor bugetul familiei. Parintii cheltuiesc anumite sume din buge-
tul familiei, pentru a achita taxe, a procura rechizitele necesare,
echipamente etc.

3. Continutul educatiei familiale

Gradinita de copii si scoala influenteaza benefic familia in
ceea ce priveste formele, metodele si continutul educatiei, incer-
cand sa ofere copiilor si parintilor un capital cultural si intelec-
tual rentabil din unghiul de vedere al exigentelor sociale si al
educatiei morale, care ar atrage o apreciere pozitiva din partea
cadrelor didactice. Sub influenta institutiei de invatamant, parintii

modifica si perfectioneaza continutul si strategiile educationale.
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4. Supravegherea si controlul comportamentului copiilor

Institutiile de invatdmant obliga parintii sd exercite un con-
trol mai riguros si sistematic intrafamilial §i public al copilului.

5. Ritmul si orarul familiei

Functionand dupé un orar stabil, gradinita de copii, si mai
cu seama scoala, determina ritmurile vietii familiei, exercitand
presiuni directe si indirecte asupra orarului cotidian, siptamanal
si anual al familiei.

6. Climatul emotional al familiei

Institutiile de invatamant afecteaza climatul emotional al
familiei, creand stari de satisfactie, dar si de insatisfactie, tensio-
nare, incertitudine, frustratie sau siguranta, incredere. Activita-
tea copilului §i raporturile cu cadrele didactice plaseaza familia
in fata bucuriilor, performantelor; ofera prilej si teme de discutii,
conversatii, modeleaza relatiile parinti-copii, dar, totodata inten-
sifica starea de nervozitate, stres, oboseala.

7. Imaginea si reputatia familiei

Evaluand activitatea copilului, managerii scolari si cadrele
didactice evalueaza, implicit, si eficienta actiunilor si a compe-
tentelor parentale, influentdnd formarea imaginii familiei, a
reputatiei ei si a copilului.

8. Modul de viata al familiei

Tematica adundrilor de parinti, a consultatiilor, lectora-
telor si ale altor forme de lucru cu parintii, contin multe reco-
mandatii, sfaturi cu privire la organizarea regimului zilei, regi-
mului alimentar, modului de viatd rational si sdndtos, ceea ce
sporeste nivelul culturii generale a familiei si contribuie la opti-
mizarea conditiilor mediului familial.

9. Integrarea in comunitate

Gradinita, apoi scoala, pe rand, includ familia intr-o retea de
relatii noi, favorizdnd integrarea acesteia in societate.
15



Aceasta situatie conferd adultilor un rol si o identitate
sociala aparte de pdrinte al unui anumit copil (care invata bine,
este capabil la matematica, este un bun sportiv etc.).

10. Orientarea profesionald

Scoala se implica intr-o activitate foarte responsabila de
orientare si ghidare profesionald a copilului, ajutand familiei sa
proiecteze viitorul elevului mult mai real si cdt mai concret.

Aceste domenii se cer cunoscute, constientizate; dirijate si
monitorizate de citre membrii adulti ai familiei, desigur cu aju-
torul agentilor educativi, care au devenit buni parteneri edu-
cativi. Familia, la randul ei, exercita si ea un ansamblu de influ-
ente asupra institutiilor respective. Experienta noastra si sinteza
literaturii referitoare la relatia familie-gradinita de copii-scoal,
permit sd evidentiem mai multe influente §i presiuni din partea
familiei asupra institutiilor de invatamant.

In primul rand, este necesar de mentionat faptul ci familia,
prin participarea sa la activitdtile organizate de institutia pre-
scolara sau scolard, poate pune in discutie orice actiune si orice
componentd a procesului educational.

Cercetarile efectuate recent demonstreaza faptul ca parintii
se intereseazd nu numai de succesul scolar imediat al copiilor
lor, ci §i de unele aspecte generale, de specificul si perspectiva
functionarii institutiei, de formele metodele si tehnicile aplicate
in munca instructiv-educativa cu copiii.

In relatiile sale cu gradinita si scoala, familia se poate mani-
festa ca un factor de putere, deoarece are posibilitatea optiunii
pentru deschiderea institutiei spre familie §i posibilitatea de
exprimare publicd a opiniilor in cadrul asociatiilor de parinti si a
mass-media. Contactele cu parintii largesc universul social al
cadrelor didactice, al retelelor lor de sociabilitate. Preferinta
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pentru intalnirile informale implicd nu numai deschiderea insti-
tutiei spre parinti, ci si o deschidere a familiei spre institutie, si,
respectiv a diferitor agenti sociali spre familie si scoala.

Deschiderea reciproca obliga cadrele didactice la o activi-
tate mai intensd asupra autoperfectionarii profesionale, iar pe
parinti 1i obligd la sporirea nivelului cultural si eficientizarea
competentelor si influentelor parentale.

Participarea parintilor la diverse activitati educative, for-
male si nonformale, asigura calitatea si transparenta acestora.

Raporturile directe ale institutiei cu familia, mai cu seama cu
acei parinti ce apartin unor categorii sociale active, creeaza un
factor nou de evaluare si control al activitétii cadrelor didactice,
ceea ce contribuie la formarea unei autoritéti si reputatii pozitive a
invatatorului, dar ii provoaca si un anumit disconfort.

Nu intamplator, 83% din cadrele didactice chestionate,
pledeazd pentru un contact individual si informal cu familia si
limitarea actiunilor colective, mai cu seamd a orelor demon-
strative in care sunt implicati deseori si parintii.

Urmatorul moment important al parteneriatului educa-
tional constd in faptul cd implicarea parintilor in activitatea
scolara a copilului introduce o a treia fortd/actor - familia, un
intermediar exigent si cointeresat, in raporturile scoala-copil.

Aceasta mediere este favorabild din punct de vedere psiho-
pedagogic, deoarece optimizeazd cunoasterea copilului, inter-
comunicarea agentilor educationali, asigurand unitatea cerintelor.

Oricéat nu s-ar discuta si/sau acuza de indeplinirea neefi-
cienta a obligatiunilor parentale de unii administratori scolari sau
cadre didactice, evident este faptul ca parintii manifestd deschi-
dere si interes fatd de activitatea si initiativele de dialog ale insti-
tutiilor de invdtdméant cu familia, insd asteptdrile acestora nu
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intotdeauna sunt satisfacute. In acest scop este bine de constienti-

zat tipurile de parteneri in colaborarea scoala-familie (Tabelul 1).

Tabelul 1
Tipuri de parteneri in colaborarea
scoald-familie
Tipurile de
Nr. Tipul Institutit Strategii
d/o relatiilor familii de comportamentale
invata-
mant
1 2 3 4 5
1. |Relatii unidirectio- | Client | Auto- |- axate pe exclu-
nale spre familie. Exi- noma | derea interven-
gente fata de aspec- tiilor din exterior
tele organizationale
2. |Relatii unidirectio- | Garant| Comu- |- axate pe impli-
nale de tip consulta- nitard | carea resurselor
tiv din partea insti- comunitatii
tutiei de invatamant
3. |Relatii bazate pe Grup |lerarhicd |- interventiile
exigente exagerate | de pre- institutiei de
din partea familiei, | siune invdtdimant sunt
uneori relatii de orientate spre
confruntare educatia copiilor
si a familiei
4. |Relatii de colaborare;| Parte- | Centratd |- axate pe colabo-
familia participa in ner | pecola- | rare, participare,
luarea deciziilor borare | feed-back
scolii
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1.3. SCOALA SI COMUNITATEA CA PARTENERI
EDUCATIONALI

Se cunoaste faptul ca scoala propaga si multiplici modelele
atitudinale si comportamentale pozitive, sustinand modelul edu-
cativ si valoric familial, care implica activ pe cele institutionale si
pe cele sociale (ale comunitatii).

In optiunea noastra, scoala trebuie sia cunoasca toate
institutiile sociale cu caracter educativ si sa stabileasca relatii de
vecindtate, adicd de colaborare, elabordnd si monitorizand un
proiect special al retelei educative, pe care l-am numit Harta
retelei educative (Figura 1).

A

A
Y

SCOALA FAMILIA

A A
A 4 A 4

[

» cormurL &
Policlinica7 s Politia

Cafenea

Biserica pentru copii
Biblioteca
ONG sau
Centrul unitati
de creatie Clubul Internet- economice

sportiv club

Figura 1. Harta retelei educative

Harta retelei educative ar trebui afisatd la un loc accesibil
in scoala. Ea ar putea fi analizatd la prima adunare generala de
parinti, ca acestia sa cunoasca particularititile si posibilitatile
fiecarei institutii sociale/ comunitare privind asistenta educativa.
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Asistenta educativa oferita de institutiile nominalizate poate
avea diverse orientari:

v de animator;

v de tutore;

v de ajutor;

v" de ocrotire a sanatatii;

v de stimulare;

v' de propagare a valorilor moral-spirituale; de propagare

a valorilor culturale etc.

Aceastd schema poate fi completatd si aplicata ca un punct
de reper pentru elaborarea unor harti a posibilitatilor educative
din interiorul scolii (indicarea cercurilor pe interese, sectiilor
sportive etc.) cu conditia prezentarii telefoanelor, conducétorilor
si a specificului serviciilor prestate.

Recomandari pentru scoala:

¢ informarea parintilor privind activitatea institutiei res-
pective si programul instructiv-educativ la grupa sau clasa
concreta (obiective, continuturi, strategii etc.);

¢ informarea sistematicd a parintilor privind dezvoltarea si
performantele copilului (dezvoltarea intelectuala, fizica,
calitati de personalitate, comportamente, rezultate la eva-
ludri, competitii si concursuri etc.);

¢ organizarea Scolilor pentru pdrinti (bunici, adolescenti etc.),
axate pe diverse teme de viatd si ocrotire a sanatatii, edu-
catiei de gen, respectdrii drepturilor copilului etc.;

¢ organizarea consilierii psihopedagogice a copiilor si périn-
tilor/familiei (sistematic — desfasurarea consilierii centrate
pe dezvoltare si preventie, inclusiv - la necesitate);
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¢ implicarea parintilor in diverse activitati ale procesului
instructiv-educativ, ce au impact si iesire in cadrul comu-
nitatii locale (acte concerte de binefacere, de caritate,
expozitii, serate festive, concursuri etc.);

¢ organizarea conferintelor si meselor rotunde, pentru a dis-
cuta si a face schimb de opinii si experientd privind edu-
catia copiilor; implicarea in activitatea unor retele de
socializare pe Internet etc.

Comunitatea ca partener educational

Complexitatea problemelor lumii contemporane cere ca
comunitatea sa fie un suport si partener eficient al familiei si
scolii in ceea ce priveste educatia copiilor. In pedagogia post-
moderna si circuitul stiintific a inceput a fi folosit activ concep-
tul de comunitate educativa [13]. Comunitatea educativi se
defineste ca ansamblul institutiilor si relatiilor sociale din mediul
cultural apropiat copilului, cu care acesta contacteaza direct sau
prin intermediul parintilor/ familiei, inclusiv al scolii, variatelor
centre ( S. Cristea; E. Stanciulescu; E. Vragmas etc.).

Relatiile si colaborarea familiei cu diferite tipuri de spe-
cialisti din domeniul ocrotirii sanatatii, pedagogiei corectionale,
jurisprudentei, psihologiei etc. nu este o inventie noua a socie-
tatilor actuale, ci atesta o istorie relativ indelungatd, marcata de
diverse perioade de conlucrare activd sau mai putin activa, atat
din partea parintilor, cét si din partea specialistilor.

Interventia si influentele din partea comunitatii/ a insti-
tutiilor acesteia sunt orientate in doud directii:

a) spre parinti/ familie;
b) spre copii.
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M. Segalen [36] deosebeste interventia socio-educativi
definitd ca ansamblu de actiuni profesioniste ale specialistilor,
pentru a ajuta, sustine si consilia parintii in functia lor educativa.
O forma importantd a interventiei socio-educative o reprezintd
educatia (formarea) parentald, care presupune eficientizarea
atitudinilor, aptitudinilor, abilitatilor si competentelor parentale.

Dup cum am mai mentionat, interventiile socio-educative
sunt orientate nu numai asupra populatiei mature (parintii), ci si
asupra populatiei minore (copiii) si tind spre colaborare,
parteneriat, spre un comportament structurant si relational [15].

Institutiile comunitatii care pot fi antrenate in partene-
riatul educational cu familia, cu gradinita de copii si scoala sunt:

mass-media, inclusiv Internetul, ca promator al valorilor

universale i nationale, a ideilor noi si reformelor, ca suport

al programelor educative, distractive pentru copii si parinti;

- ONGe-urile ca institutii si modalitati de participare la viata
comunitatii si forma de promovare a voluntariatului in
directia armonizarii relatiilor sociale;

- Dbiserica ca pilon esential de educatie $i promovare a valo-
rilor religioase si moral-spirituale;

- centrele de creatie a copiilor care sustin initiativele copii-
lor dotati, se ocupa de educatia si instruirea lor, propaga
frumosul prin toate genurile si speciile de arta etc.;

- institutiile curative ca parteneri importanti si necesari in
domeniul ocrotirii sdnatatii copiilor si adultilor ca contri-
butie la formarea modului sinatos de viatd membrilor
comunitatii;

- intreprinderile economice ce sunt in stare sa sponsorizeze

diverse programe educative, sa acorde suport material unor

familii, copii in dificultate sau institutiilor de invatamant;
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- politia ce se ocupa de educatia juridica preventiva a popu-
latiei si promoveaza diverse programe privind educatia
cetateanului, pietonului etc.;

- Internet-clubul, Sport-clubul etc. care il familiarizeaza pe
copil cu posibilitatile tehnologiilor informationale, a calcu-
latorului, sportului, culturii fizice etc.

In esentd, fiecare institutie din comunitatea locald, apro-
piatd copilului, influenteaza formarea personalitatii acestuia
intr-un anumit mod. In acest sens, si nu uitim ca influentele pot
fi, uneori, si negative, ca de exemplu: cluburile de noapte, clu-
buri in care se practicd jocurile de noroc, competitii sportive
clandestine, care pun in pericol viata tinerilor etc.

Obiectivul major al activitatii institutiilor sociale cu caracter
educativ coincide cu cel al parintilor, al scolii si consta in forma-
rea i sustinerea unui mediu cultural pozitiv, care ar ajuta aces-
tora in dezvoltarea, cultivarea si educatia armonioasd a copi-
lului privind viata privata, cea publica si cea profesionala.

Toate tipurile de specialisti cu care familia vine in contact
prin intermediul copilului (cadre didactice, psihologi, medici,
juristi etc.) exercita influente educative in mod direct si indirect.
Astfel, educatia copiilor devine o problema a comunitétii, o
problemd, chiar de interes national si mondial.

Pe de alta parte, practicile cotidiene demonstreaza cé influ-
enta acestor institutii este foarte mare, dar nu si absolutd. Cer-
cetdrile stiintifice scot tot mai des in evidenta importanta fami-
liei. A fi parinte astdzi este o profesie care trebuie invitatd ca
oricare alta (Pourtois, 1989). Astazi observam tot mai multi
parinti care doresc sd fie informati, invatati/ instruiti, sustinuti
in legatura cu cresterea, dezvoltarea si educatia copiilor, dar, cu
pérere de rdu, exista si parinti care nu-si onoreaza obligatiile.
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In ultimii ani am devenit cu totii martori si participanti
activi la o multime de proiecte axate pe educatia si formarea
périntilor si copiilor. Populatia implicata in proiecte este foarte
variata: familii obisnuite §i familii ce apartin categoriilor socio-
profesionale defavorizate, familii incomplete (monoparentale) si
familii in care au fost identificate comportamente deviante.

Este important sd constientizam faptul ca raportul, colabo-
rarea familiei cu institutiile nominalizate se imbina organic cu
relatiile stabilite in cadrul retelelor de vecinitate - cartierul (in
oras) si mahalaua (in sat), care, la fel, au o mare influentd asupra
copiilor si adultilor, deci, sunt medii educative. Astfel, mediul de
rezidenta al familiei influenteazd direct comportarea acesteia si,
chiar, strategiile educative ale parintilor.

Concentrarea anumitor resurse materiale si umane in scoli
si alte institutii educative (biblioteci, cluburi, stadioane etc.)
permite comunitatii sa intervind benefic si sa influenteze edu-
catia familiei §i a copiilor. In asa mod, comunitatea realizeazi
interactiunea ofertelor de educatie formala, nonformala si infor-
mala. Statul este obligat sa asigure functionarea optima a siste-
mului educativ formal, dar sd nu-1 neglijeze si pe cel nonformal
si/sau informal, dacd tinde sd aiba cetdteni adevarati, cu o pazitie
activa de viatd, care vor participa la edificarea unei societati
prospere si democratice.

In acest context, propunem ca institutiile de invitimant,
impreuna cu Consiliul/ comitetul pdrintilor sd intocmeasca Harta
retelei educative (expusa anterior), plecand de la conditiile
comunitdtii concrete, facind-o cunoscutd si accesibild pentru
parinti si copii, atragand cat mai multi parteneri comunitari la
educatia copiilor si parintilor, valorificAind optim posibilitatile
fiecarui agent educativ vs actor.
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1.4. FAMILIA CA FACTOR DECISIV
AL EDUCATIEI DE CALITATE IN COLABORAREA
SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE

Astédzi ca niciodata familia are nevoie de ajutor din partea
statului, scolii $i comunitatii. Problemele cu care se confrunti
familia au devenit foarte variate si mult mai complicate decét
acum 20-30 de ani in urma, insa, totusi familia, prin valorificarea
functiilor sale reprezintd mediul primar, dar si cel fundamental
in care se plasmuiesc si se pun bazele personalitatii individului.
Chiar daci politicile familiale la nivel statal (Republica Moldova)
si la nivelul Uniunii Europene au o istorie modestd si sunt un
rezultat al preocupirilor legate de tendintele sociodemografice,
ele contribuie, intr-o mare masurd, la fortificarea standardului
de viata a copilului si familiei [20]. Republica Moldova ca si alte
state din variate zone ale lumii, inclusiv cele europene, se con-
frunta cu probleme sociale complicate, asociate cu fenomenele
de imbatranire a populatiei, de sporire a dezechilibrului intre ge-
neratii, de schimbare a conditiilor pe piata muncii; de amplifi-
care a sardciei si excluziunii sociale, devalorizarea unor compor-
tamente si poluarea valorilor familiale etc. Tendintele demogra-
fice, sporirea migratiei oamenilor, schimbdrile comportamente-
lor familiale si cresterea numarului de familii care nu se ispra-
vesc cu educatia copiilor, se considera a fi probleme-cheie, pun-
cte de plecare in trasarea politicilor statale respective. Studiul si
analiza surselor bibliografice consacrate [6; 32; 42; 43 etc.] arata
ca nici la nivelul Uniunii Europene nu existd o politicd familiala
comund, mai mult ca atdt nu a fost adoptatd o definitie oficiald a
familiei. Desi articolul 33 din Carta Drepturilor Fundamentale
legitimeaza implicarea UE in dezbaterile si deciziile privind poli-
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tica familiala, definirea si implementarea politicilor se considera
cd trebuie sd raména optiunea statelor membre, a autoritétilor
locale si a serviciilor publice. Comitetul Economic si Social reco-
manda statelor membre si a celor ce urmeaza sa se afilieze la UE,
sd integreze si sa activizeze dimensiunea familiei in politicile
economice si sociale prin a elabora si a urma o configuratie efi-
cienta a sistemului de suport pentru familie si copil [35, p. 153].
In acest context si plecand de la faptul c4, in esentd, comunitatea
cunoaste nivelul real de bunastare si dificultate a familiei, am
decis sd stabilim, totusi, care trebuie sé fie contributia concreta a
familiei in solutionarea problemelor nominalizate. Cat de mult
n-ar fi ajutatd familia de stat, ea nu are nici un drept social si
moral sa raména pasiva la politicile microstructurale, care parvin
din partea scolii si ale altor actori comunitari. In acest sens,
familia este obligatd sd manifeste o atitudine responsabild, cu
atat mai mult ca in ultimii ani s-a majorat varsta de cdsatorie,
tinerii au devenit mai constienti cu privire la obligatiunile fami-
liale [35; 36], ei studiazd cursuri obligatorii si optionale de psiho-
logie si pedagogie a familiei. Experienta avansata din lume si cea
autohtona demonstreaza cd parteneriatele sociale in frunte cu
scoala sunt si pot deveni in continuare mecanisme eficiente de
acordare familiei a unui ajutor psihopedagogic functional in edu-
catia copilului. Cea mai cunoscuta forma de ajutorare a périnti-
lor pentru a le spori competenta parentala este consilierea fami-
liei/ adultilor si copiilor, centrata pe dezvoltare si preventie, care
se poate desfasura in cadrul activitatii Scolii pentru pdrinti, care
se organizeazd si se desfisoara cu succes in contextul partene-
riatului educational (aici scoala implicd specialistii sai si alti
actori social, ca de exemplu: biserica, bibliotecile pentru copii,
variate centre de cultura si de ocrotire a sdnatatii etc.). Evident
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ca dezvoltarea sistemului de prestatii sociale si economice desti-
nate familiei necesitd implicarea serioasa a statului, insa acorda-
rea unui ajutor psihopedagogic/educational de calitate ramane
prerogativa institutiilor de invatdmant de diferite niveluri. Ple-
ddm pentru aceastd strategie nu numai din considerentele ca
acestea sunt completate cu specialisti versati in domeniul educa-
tiei §i instruirii, dar si de atat ca copilul se afla aici mai mult
timp. Anume aici se acorda o atentie mai mare dezvoltarii
potentialului intelectual si moral al acestuia, se lucreaza sistema-
tic cu familia, accentul fiind plasat pe sporirea calitatii de parinte
a adultilor. In foarte multe institutii de invitimant (gradinite de
copii, scoli, licee etc.) in ultimii 10-15 ani s-a intensificat cola-
borarea cu familia si alti actori sociali; se initiaza si se mentine o
activitate fructuoasa a parteneriatelor scoala-familie-comunitate.
Anume acesta este motivul de a arata si descrie, a convinge prac-
ticienii din domeniul educatiei in faptul ca familia astdzi are
destul potential pentru a realiza cresterea si dezvoltarea urma-
silor sdi. In pofida unor sentinte si pronosticuri pesimiste, obser-
vatiile noastre de duratd privind educatia familiala a copiilor,
comunicarea si relatiile copii-parinti, interesul pe care il mani-
festa parintii in autoperfectionarea sa in cadrul parteneriatelor
cu scoala, permit sa conchidem ca marea majoritate a familiilor
autohtone sunt orientate spre imbundtétirea acestor indicatori a
competentei parentale. Chestionarea a peste 2000 de parinti din
ambele medii, urban si rural, au demonstrat constiinciozitatea
acestora in problema vizatd. Absolut toti adultii au confirmat ca
nivelul, calitatea educatiei copiilor depinde de responsabilitatea
si competenta pdarintilor, dorinta si tendinta lor de autoperfec-
tionare, colaborare sistematicd si eficienta cu scoala. Pe buna
dreptate, nu putem neglija importanta familiei in realizarea edu-
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catiei tinerei generatii, in colaborarea ei cu multitudinea acto-
rilor sociali, care, urmarind si ei scopul nobil de participare la
formarea personalitatii copilului, devin parteneri si agenti edu-
cativi valorosi. Asadar, vom incepe studiul dat de la analiza
potentialului si climatului moral al familiei, pe care-1 aborddm ca
factor decisiv de realizare a educatiei familiale de calitate si il
consideram drept catalizator al unui parteneriat social eficient,
care ar servi sporirii coeziunii, adaptabilitatii familiei si ar con-
tribui la fortificarea parentalitatii; a cultivdrii unei conduite
demne generatiilor in crestere, dar si celor adulte.

In mai multe lucriri am abordat problematica partene-
riatului educational, dar, accentul privind calitatea colaborarii
dintre institutiile sociale, a fost plasat prioritar pe institutiile de
invatamant/ scoald. Tocmai in cercetarile mai recente, elucidate in
monografia Filosofia practicd a familiei (2013), am revazut aceastd
pozitie. Cercetdrile realizate, observatiile noastre si analiza aces-
tora, ne-a permis sd constientizam ca actiunea morala a tuturor
membrilor familiei, sentimentele, valorile si aspiratiile acestora,
adica, toate elementele culturii morale ce formeaza climatul moral
al familiei, devin un factor decisiv in initierea, mentinerea si
activizarea parteneriatelor sociale, inclusiv a celui educativ de tip
scoald-familie-comunitate, genericul cdruia, din considerentele
expuse, am putea sa-1 modificim in urmédtoarea formuld familie-
scoald-comunitate. In acest sens, tinem si remarcim importanta
si rolul primordial al ideilor morale pentru conduita persoanei in
variate situatii de viatd si existentd umand. Concomitent cu
aceasta, vom concretiza situatiile complexe din cadrul familiei,
care provoacd bucurie, fericire, optimism, dar si tristete, incer-
titudine, durere si suferinte. Dupd cum stim cu totii, viata omului
reprezinta un traseu pe cat de clar si previzibil, pe atat de com-
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plicat, sinuos si, deseori imprevizibil in contextul ontologiei, a
evenimentelor existentiale ale acestuia in lumea materiald/ natu-
rala si in lumea spirituald, subiectiva a constiintei. Natura/ lumea
biologicd existd obiectiv in afara vointei omului, iar cea psihica,
lumea constiintei omului exista subiectiv. Ambele coreland, com-
pletandu-se ele consolideaza unitatea dintre constiinta si conduita
persoanei, fenomen important, care incepe sd se infiripeze in
familie, scoald, iar comunitatea fortificindu-1 si exersandu-l pe
parcursul vietii individului.

Interogatia si discutiile cu privire la problema, care este
modalitatea de interactiune ale acestora, adicd a lumii obiective cu
cea subiectivd a omului reprezintd o problema filosofica funda-
mentald, care, dacd este abordata si valorificatd adecvat varstei in
cadrul educatiei familiale, incepand cu cea mai frageda perioada
de viata a copilului, contribuie, substantial, la formarea integritatii
morale, a unitdtii dintre constiinta si conduita morald a indivi-
dului, inclusiv a climatului moral familial. Aceastd abordare ne
plaseaza in fata specificului existentei umane, deoarece omul
apartine concomitent lumii biologice/obiective, ca parte com-
ponentd a acesteia si lumii psihice/subiective, care 1i determina
formarea constiintei morale, a personalitétii fiecirui om (ce are
la baza cultura morald). Deci, conduita omului depinde de
prezenta constiintei, a unitatii biologicului cu intelectul/ ratiu-
nea si sufletul, ceea ce ii permite acestuia sd se manifeste ca fiinta
sociald; sa-si formeze prioritatile valorice, sd reflecteze, sa fie
activ, sa cerceteze, sa creeze; sa se autoperfectioneze si sa trans-
forme in mai bine lumea inconjuratoare, inclusiv viata sa per-
sonald si viata familiei sale. Acest model comportamental il imita
si interiorizeaza copiii, apoi, crescand si dezvoltandu-se il imple-
menteaza in propria sa viatd, familie si comunitate. Activitatea
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omului in socium este marcatd de crearea bunurilor materiale i
a celor spirituale, destinate nu numai unui individ, ci intregii
colectivititi umane. Astfel, acest tezaur de valori devine
culturd/ethos spiritual al societatii. In cazul nostru, specificim ca
familia ca o componenta si exponentd importantd a culturii
umane (comuniunea cea mai straveche creatd de om ) a evoluat
prin desavérsirea dimensiunii materiale, dar si a celei spirituale;
a valorilor, idealului, ideilor morale, pe care vom incerca si le
definim in acest studiu si sd subliniem importanta lor in educatia
de calitate a copilului, auto/perfectionarea adultului; a partene-
riatelor sociale pro-copil si pro-familie [5; 6; 14; 17; 20]. Acesta
este motivul de a cunoaste ideile, opinia parintilor, a aborda
familia ca actor si factor decisiv in conlucrarea cu scoala si
comunitatea privind eficientizarea vietii si educatiei familiale,
sporirea manifestdrii si autoperfectiondrii parentale.

In aspectul vizat, realizim o actualizare si delimitim cele
doud concepte: opinia (doxa) si ideea (eidos, idein). Opinia
reprezinta o parere personala despre ceva, iar ideea reprezinta o
cunoastere exacta despre ceva, care este general admisa si care
vine din ratiune. Din acest motiv, ele nu numai cd nu trebuie
confundate, ci, dimpotrivd, trebuie separate in mod clar, consi-
dera C. Enachescu [19, p.145] si ne atentioneazd asupra faptului
ca ideea unei persoane poate fi cunoscuta dacd ii cunoastem
opinia ei. Aldturandu-ne la aceastd constatare, realizam o pre-
cizare §i completare: omul ce posedd cultura cunoasterii, mai
intai, studiazd/cerceteaza un fenomen, iar mai apoi, expune opi-
nia vizavi de acesta, invocand si argumentarile de rigoare.

Sa vedem, deci, cum ideile morale influenteaza viata
membrilor familiei. In primul rind, este necesar sa intelegem ci
dupa originea lor, ideile pot fi un rezultat al interiorizarii culturii
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umane, a experientei individului, acestea incepand sa se formeze
in familie, celula elementara a societatii, mai apoi se diversifica si
se consolideaza in scoald si comunitate. Astfel, copilul, inclusiv
parintele, abordat nu ca obiect pasiv al influentelor si edu-
catiei, ci ca subiect - actor al propriei formdri se manifestd prin
idei, aspiratii si actiuni morale, prin cunoasterea obiectivd a
realitdtii; manifestindu-se si ca un produs valoric al gandirii/
reflectiei, activitdtii intelectului si al interrelationdrii eficiente
copii-pdrinti. Ideea, la general si ideile morale, in particular,
cuprind doud dimensiuni: cunostintele despre morald, comporta-
rea umana si valoarea care insoteste si sustine aceste cunostinte.
Pentru a constientiza importanta familiei in parteneriatele
sociale cu caracter educativ, diseminarea ideilor morale, rea-
lizdm in continuare un excurs in tipurile de idei, analizate de
C. Endchescu in contextul psihologiei morale [19]. Dupa forma
si continutul lor valoric, ideile sunt de mai multe tipuri: stiin-
tifice (rezultd din cunoasterea organizatd prin observatie si/sau
experiment); estetice (expresia cunoasterii sensibile a frumosului
si se formeazd prin contactul cu natura i operele de artd);
filosofice (categorie speciald, definita ca o proprietate a spiritului
uman) si morale (categoria moralei, valori, norme si principii
morale). Ideile morale reprezinta expresia valorilor derivate din
ideea de Bine, din care decurg datoriile persoanei umane fatd de
sine, fatd de ceilalti si fatd de Divinitate [Ibidem, 19, p.145-146].
Ideile morale au origine/ inceput in constiinta morald a indivi-
dului, care le elaboreazd si le urmeaza in baza asimilarii culturii
umane In cadrul societitii, ideile morale sunt interiorizate de
persoana prin educatia morald obtinuta in familie/ cei sapte ani de
acasd, ceea ce contribuie la formarea Supra-eului moral al aces-
teia. In esentd, totul este clar la prima vedere, insi, totusi, apare
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intrebarea, dar ce au ideile morale cu educatia copilului si par-
teneriatul scoald-familie-comunitate?

In continuarea studiului vom incerca si expunem o
viziune a noastrd, care este foarte aproape de o opinie pe care am
perceput-o in comunicarea cu adultii, pe care i-am consiliat pe
variate probleme de familie. Aproximativ 70-75% din familiile
consiliate considera cé in societate ddinuie un sir de opinii pre-
concepute si obijduitoare cu privire la pasivitatea familiei,
incompetenta parentala, nedorinta si incapacitatea parintilor de
a-si onora functiile sale etc. Cercetarile realizate recent pe esan-
tioane reprezentative aratd ca situatia este una ce inclind mai
mult spre indicatorii pozitivi si interesul familiei pentru imbu-
natatirea conditiei sale, a educatiei copiilor, armonizarea rela-
tiilor familiale. Evident ca nu putem nega faptul ca avem si fami-
lii dezorganizate, temporar dezintegrate, familii in dificultate si
in situatii de risc, dar sa nu uitam ca prevaleaza, totusi, familiile
responsabile si dornice de a invita ceva nou, a face schimbari in
comunicarea si relationarea familiald, in cresterea si educatia
copiilor. In acest sens s intelegem ca nivelul de trai, conditiile
economice, statutul social, cultura persoanei sunt si, de fapt, au
fost decisive totdeauna in ideea de colaborare a familiei cu scoala
si alte institutii sociale in directia vizata.

Examinarea variatelor tipuri de idei s-a realizat pentru a
observa polimorfismul acestora si faptul ca si conceptul de idee
se raporteaza la intelectul, cognitia si inteligenta omului, a fami-
liei sale. Acestea, posedand un caracter obiectiv, specific ratiunii
se formeazd si se dezvoltd datoritd educatiei si, mai cu seamad, a
unei educatii sistematice, de calitate, care, in viziunea noastra,
nu poate fi realizatd cu succes in afara familiei sau scolii si a
parteneriatelor sociale. Natura obiectelor si a categoriilor pe care
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le incumba ideile sunt variate, dar, totodata, ele includ o com-
ponenta morald si una afectiva, ce difera in functie de educatia
primita de persoand in familie, fapt care permite s mentiondm
aspectul decisiv al lor in formarea personalitdtii umane.

Esenta ideilor morale, a fost abordata de Im. Kant, care
le-a definit drept imperative categorice ce suscita datoria, res-
ponsabilitatea comportamentala a persoanei, inclusiv, obligati-
vitatea respectirii si conformarii individului la ele [23; 24]. In
acest context, noi venim cu promovarea ideii de a axa educatia
familiei, a copiilor si parintilor pe fortificarea cultivarii morale
si, anume, a dezvoltérii capacitatii persoanei de a formula si pro-
mova idei, actiuni si comportamente morale pretutindeni, in
viata personala si cea sociala. Literatura de specialitate [3; 2; 4; 7;
9; 21 etc.] elucideaza pe larg normele, atitudinile si sentimentele
morale, conduitele morale, educatia morala, insd corelarea
acestora cu elaborarea si promovarea ideilor morale in cadrul
familiei este abordatd mult mai modest, ceea ce diminueaza cali-
tatea educatiei morale si submineaza constientizarea esentei filo-
sofice si praxiologice a conduitei si existentei umane.

Acum sd meditim asupra ideilor morale si rolul lor in edu-
catia de calitate a copilului in contextul parteneriatului scoala-
familie-comunitate. Daca, viata familiei ca si viata sociald include
viata moralad a individului cu toate aspectele ei, iar viata morala
presupune o centrare pe valorile etice si desigur ca inseamna o
anumita ordine in ceea ce priveste respectarea prioritdtilor valo-
rice, atunci se face observabila necesitatea dezvoltarii copilului si a
familiei in directia elabordrii si promovarii ideilor morale.
Anume, ideile morale ca si viata morald a omului se raporteaza la
congtiinta, viata psihicd, considerata ca dimensiune spirituald/
sufleteascd ce coreleaza cu caracterul, conduita si trasaturile de
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personalitate. Normele morale, transmise prin educatie (familia-
rizare-interiorizare-exersare) devin functionale, in conditiile in
care persoana le respectd, formandu-se si perfectionandu-se con-
tinuu. Acest moment ne obliga ca scoala si celelalte institutii
sociale si colaboreze cu familia/ elevii si parintii, constituind par-
teneriate socio-educative centrate pe promovarea ideei cd actiu-
nea morald trebuie valorificatd in toate ipostazele vietii intr-un
mod consecvent si etic, adicd axat pe continuitate, perseverenta si
respectarea normelor morale (chiar in ciuda unor realitati ipocrite
si aspecte consumeriste negative). Mai mult ca atat, chiar si aspec-
telor consumeriste in parteneriatele familie-scoala-comunitate ar
fi cazul sa le oferim posibilitati de re/nastere si de re/actualizare a
unei colaborari axate pe stimd reciproca, responsabilizare morald
a conduitei partenerilor sociali si in calitatea unor sponsorizari
financiare a unitétilor de invatamant. Ideea vizata o putem ilustra
prin urmétoarea schema: familia depune efort in nasterea urma-
silor si dezvoltarea habitusului primar moral al copilului, scoala
continud opera inceputd de périnti, concomitent, instruind copi-
lul si realizand ldrgirea si aprofundarea cunoasterii, insertiei
sociale a acestuia, paralel, valorificind si educatia parentald; iar
factorii de decizie, institutiile statale ofera suport social si eco-
nomic familiei, copilului si tuturor structurilor sociale, care
presteazd servicii utile si necesare acestora. Evident cd schema este
simplista, dar ea permite sa observam feed-backul si functia de
bazi al fiecarui partener social si sa constientizim importanta lui,
inclusiv, responsabilitatea si forta unirii eforturilor in obtinerea
rezultatelor scontate: omul educat bine, este unul centrat pe ideea
si actiunea morald, o comportare civicd demna.

Asadar, ideile morale se formeaza si se desdvarsesc ca si sen-
timentele morale in baza unor structuri interioare ce tin de psihi-
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cul uman si specificul lui - ratiunea, dar, depind foarte mult de
educatie si de mediu, de exersarea permanenta in si prin bine a
individului. Prin continutul si manifestarea lor, ideile morale
concentreazd in sine si exprima valorile morale pe care le poseda
persoana. In acest context observim cit de actuali este con-
statarea realizatd de Im.Kant, in conformitate cu care, ideile
morale fac parte din categoria celor transcendentale, compuse din
urmdtoarele subtipuri: ideea psihologicd referitoare la suflet; ideea
cosmologicd ce se referd la lume si ideea teologicd referitoare la
Dumnezeu. Acestea reprezinta categoriile apriorice ale ratiunii,
intrucat anticipeaza orice fel de act empiric. Ideile morale se
suprapun peste valorile morale pe care le exprima: ideea de bine,
de datorie, de responsabilitate — toate avdnd caracter de obliga-
tivitate pentru persoand. Numai atunci obligativitatea, impusd de
ratiunea omului, se manifestd prin actiuni morale constante si
atunci putem vorbi despre un om cultivat din punct de vedere
moral si psihologia morala a persoanei. Fapt confirmat de expe-
rienta vietii si de un alt cercetator contemporan, C. Endchescu,
care remarca cd psihologia morala, studiazd conexiunea stransa
dintre sentimentele morale, ideile morale si actiunile morale ale
persoanei [19, p.147]. Noi dezvoltam aceastd lucidd idee prin a
mentiona cd fiecare om si desigur cd agent si actor educativ
trebuie sd cunoascd si sa se conduca de principiile psihologiei
morale, implementandu-le activ in viata personald, cea familiald,
in activitatea profesionald si in colaborarea familie-scoala-comu-
nitate. Completam ideea expusd prin a specifica ca nu numai
interconexiunea, dar si corelatia partenerilor sociali, a intregului
spectru de actiuni promovate in cadrul acesteia necesita o ajustare
la aspiratiile, ideile si actiunile morale, inclusiv, la modelele con-
duitei morale. In aspectul vizat, apare necesitatea de a arita rolul
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moralei si vointei persoanei, a factorilor de decizie, deoarece in
lipsa lor, ideile morale nu se vor materializa in actiuni §i com-
portamente concrete, iar reflectia noastrd pe marginea acestora va
ramane doar un vis. In scopul sustinerii acestei viziuni, vom veni
cu reactualizarea unui gand a filosofului A. Fouillee, care scoate in
evidentd importanta ideilor-fortd, pe care le caracterizeazd ca o
unitate indisolubild intre a gandi si a actiona, in vederea reali-
zarii practice a valorilor. Forta acestor idei consta in capacitatea
lor de a dirija vointa, ca energie sufleteasca in directia indeplinirii
unor actiuni de factura morala [21]. Se poate remarca faptul cd in
centrul intentiei axiologice se afla o idee morala. A face ceva,
inseamna a valorifica o idee ce se raporteazd intotdeauna la o
valoare in care recunoastem o idee morala. Actiunea si ideea
intotdeauna sunt strans legate de constiinta morald a persoanei.
Iata de ce familia, fiecare membru adult/sotii, parintii, bunicii si
alte rude; scoala si alti actori sociali, parteneri in cdimpul educatiei
copilului, sunt obligati sd se comporte demn, s fie axati pe gan-
duri-idei-actiuni-fapte morale, abordand tandra generatie si pe
sine in tripla ipostaza de: partener familial si educativ centrat pe
colaborare; de agent, purtator de idei si valori, facilitator al actiu-
nii i educatiei morale; de actor familial, scolar, comunitar - par-
ticipant activ la valorificarea tezaurului moral-etic al societatii
(prin educatia copiilor, totodatd, manifestindu-se permanent ca
subiect si actor al propriei formari). Cu certitudine ca prin ideile
morale intelegem acele idei care contin §i exprima o valoare
raportatd la Bine, iar parteneriatele sociale familie-scoala-comu-
nitate, organizate si desfasurate pe principii morale, perpetueaza
acest Bine, fie ca bunastare morald, spirituala, materiald si desigur
ca o bunistare existentiald generald. Desi aspectul vizat este clar,
deseori observim persoane, mai cu seama, copii, adolescenti,
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uneori chiar adulti, care confunda sau nu inteleg faptul ca in plan
ideal, orice atitudine sau actiune morala cuprinde ideea de bine,
acel Bine Suprem catre care tinde orice fiinta in plan spiritual, iar
prin bine intelegem tot ce este util si raspunde unei nevoi, unei
tendinte ce produce satisfactie de ordin moral, material, spiritual.
Din punct de vedere metafizic si moral, binele devine mdsura
fiintei umane, dupa cum, fiinta umand, constientd si educatd,
este mdsura binelui. In felul acesta, ideea de bine se situeazd in
varful ierarhiei lumii inteligibile [19, p.149].

Trebuie sd retinem cd din punct de vedere etic, ideea de
bine se conformeazdi normelor morale, devenind chintesenta
idealurilor persoanei ce aspird spre fericire. Coreland ideile
morale cu aspiratiile fiecirui individ §i a tuturor membrilor
societatii, abordate ca scop de realizare si satisfacere a starii de
fericire a omului, inclusiv a familiei, ideea de bine, va fi purta-
toarea si expresia actiunilor morale a acesteia si se va reflecta
optim in colaborarea familie-scoala-comunitate.

Evident ca din acest moment, putem aborda actiunea mo-
rala ca datorie morald, caracteristicile ei fiind complementare
pentru conduita persoanei si a actorilor sociali implicati in
variate parteneriate. Ideea de bine va trage dupd sine actiunea
morala si datoria morala, acestea fiind elemente constitutive ale
congtiintei morale. Constiinta morald nu poate exista separat de
sentimentele gi aspiratiile morale. Toate acestea, aflindu-se intr-
o interconexiune permanenta, vor contribui la formarea condui-
tei morale a persoanei in devenire si vor contura traseul si
mijloacele actiunii si conduitei, care, la fel, trebuie sa fie morale.

In contextul vizat, mica incursiune realizati in istoria cul-
turii civilizatiei permite sa observam ca ideea morala s-a con-
stituit treptat si anevoios, transformandu-se pe parcursul secole-
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lor si in decursul istoriei gdndirii umane, fiind dedusa din actiu-
nile dezirabile sau indezirabile ale persoanei umane. De exem-
plu, grecii antici au intemeiat o doctrina moral care reunea fru-
mosul cu binele (kalos kai agatos), iar in viziunea lui Im. Kant,
ideea morald asociazd binele cu datoria, faicAnd persoana respon-
sabild de actiunile sale care trebuie sd corespunda legilor morale.
Filosoful ne atentiona asupra faptului ca ideea morala este ideea
binelui ficut din datorie si supus responsabilitatii, anume de
aceea individul trebuie sa fie constient de actiunile sale de la
inceput pana la finalizarea acestora [24]. Plus la aceasta, per-
soana ce posedd constiinta morala, promoveaza idei, actiuni si o
conduita morala, planificd scopuri, selecteazd cu grija mijloacele,
pentru a nu se abate de la normele morale. Prin urmare, fiecare
familist, pedagog sau alt actor social, dacd doreste fericire tinerei
generatii, trebuie sa invete copiii ca binele merita si fie realizat
numai prin mijloace oneste, in baza unor scopuri si actiuni mo-
rale, deoarece mijloacele imorale explorate, chiar dacd, la prima
vedere, par a face pe cineva fericit, dovedesc cu timpul imperfec-
tiunea sa si pot contribui la degradarea morald a personalitatii.

Intr-o concluzie prealabild, valoarea persoanei depinde de
interiorizarea normelor morale, inclusiv de ideea si actiunea
morald, care se manifestd in acord cu unitatea dintre constiinta
morald si comportamentul demn. Centrarea pe valorificarea
acordului nominalizat, reprezinta temeiul unei personalititi
morale, oneste, active si creative din punct de vedere spiritual si
etic, iar fundamentul acestor calitéti este pus in familie.

Chiar dacd se insistd pe ideea cd anume scoala trebuie sd
prezinte institutia-cheie de realizare a unui parteneriat social si
educational eficient, deoarece, anume ea dispune de cadre cali-
ficate in domeniul educational, iar familia si ceilalti actori sociali

38



se aliniazd, conlucreaza si raspund provocdrilor privind cola-
borarea eficienta in domeniul educatiei copilului si educatiei
parentale, considerdm cd toate institutiile comunitare sunt, pur
si simplu, obligate sd sustind eforturile ambelor formatiuni/ a
familiei si scolii, abordandu-le ca entitati sociale responsabile in
care activeazd adultii, parintii in prezent, si, desigur ca vor activa
adultii de viitor, adicd copiii de astdzi. Astfel, scoala nu numai ca
sta la baza sistemului de suport in ceea ce priveste instruirea,
dezvoltarea armonioasa si integrald a personalitatii copilului, ea
mai este si institutia care educd parintii, ii invatd a fi eficienti in
functia sa; ii consiliazd, ii incita la autoperfectionare; ii orien-
teaza spre fortificarea competentelor parentale.

Acest aspect ne orienteaza, in final sd facem unele precizari
vizavi de dezvoltarea si descrierea actiunii educative familiale si a
celei scolare in contextul perspectivelor existentiale/ ale vietii si
ale eficientizarii parteneriatului familie-scoald-comunitate. Evi-
dent ca acest demers are ca scop educatia integrala a copilului in
cadrul familiei, demers abordat i desfasurat prin prisma prin-
cipiilor filosofiei practice a familiei (care au la bazd actiunea
morald), si mai apoi, in cadrul scolii, in baza principiilor si nor-
melor morale, comunitatea, indeplinind si functia de spatiu/
mediu de exersare a conduitei morale. Acest lucru ne orienteaza
spre precizarea functiilor actiunii educative (in continuare AE).
Functiile AE decurg din realitatea pedagogica si cultura agentilor
educativi, care, concomitent, reprezinta si mediile in care cresc si
se dezvolta copiii. Ca sa intelegem si sa aplicim adecvat concep-
tul de functie trebuie sd stim ca aceasta reprezintda o distinctie
carteziana, valorificandu-se in acceptiunea de cauzd, sarcina,
destinatie, rol. Recurgand la cercetarea faptelor sociale in lega-
turd cu educatia, E. Durkheim (1895) utilizeaza conceptele de:
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cauze determinante, conditii ale functiondrii acestora si efecte
sociale produse. Astfel, functia apare ca o relatie. Prin functii,
educatia se pune in legiturd cu individualitatea umana, cu
trebuintele de ordin individual i social, pe care urmeaza si le
realizeze §i satisfacd aceasta pe parcursul vietii sale. Scoala,
indeplineste functiile sale, familia, treptat, adaptandu-se la noile
cerinte, sustine si colaboreaza cu ea in favoarea copilului, iar
comunitatea asigura diversificarea si consolidarea acestora prin
implicarea ansamblului de actori sociali [Apud 17].
Cercetdtorii din domeniul stiintelor educatiei [8; 12; 15; 25;
35; 36 etc.] disting doua categorii de functii ale actiunii edu-
cative, indiferent dacd acestea au caracter familial sau scolar.
Functiile actiunii educative sunt generale si particulare. In pri-
mul rand, AE ca i orice actiune educativa are o functie de uma-
nizare a omului. Mecanismul umanizarii copilului este abordat
din diferite perspective analitice, dintre care cea cultural-antro-
pologicd, considerata esentiala, deoarece presupune modul de
transmitere a produselor culturii, de la care am plecat si noi in
cercetare. In contextul vizat, atragem atentia asupra calititii
indeplinirii functiilor si angajamentelor partenerilor educatio-
nali si desigur cd scoatem in evidentd importanta influentei cul-
turale, care deriva din comportamentul cultural al persoanelor cu
care vine in contact copilul. Acest fapt influenteazd direct invata-
rea sistematica a modelelor comportamentale, caracteristice unui
socium concret. Prin urmare, toate institutiile sociale, dar mai cu
seamd, familia si scoala, valorifica in continuu doua situatii cul-
tural-educative care produc umanizarea copilului:
a) situatia raspunsurilor emergente, care rezultd din parcur-
gerea de cétre copil a traseului existential si ciocnirea lui cu
variate situatii si realitdti concrete, ce asigurd solutionarea
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acestora si formarea competentelor, a deprinderilor cultu-

rale adecvate (in baza influentelor multiple);

b) situatia raspunsurilor fixe, care rezultd din traversarea rea-
litatilor concrete ce se repeta permanent si asigurd tran-
sferul experientei, a deprinderilor in cel al valorilor si al
atitudinilor. Anume aici, importanta decisiva are imbina-
rea optima a actiunilor si influentelor familiale, scolare si
sociale din cadrul colaboririi cu actorii enumerati.

Dupé cum putem observa din studiul realizat, ambele situa-
tii cultural-educative tin de functia axiologica a familiei, scolii si
actorilor sociali, care, colaborand fructuos cu primele doua, se
transforma in agenti educativi de calitate. Asadar, parteneriatul
familie-scoald-comunitate, este si va ramane centrat pe valori-
ficarea functiei axiologice, care are ca scop promovarea, comu-
nicarea si invétarea ideilor morale, a valorilor culturii si civiliza-
tiei (aceasta rimanand o sursa permanentd a formelor si genu-
rilor actiunii educative si unul dintre criteriile de selectare si eva-
luare a continutului acestora) si a functiei de socializare, care
desemneaza adaptarea si insertia/ integrarea sociala optima a
copilului. In aceasti ordine de idei, remarcim ci mecanismul
socializdrii individului este abordat si explicat diferit in literatura
de specialitate. Cert, insd ramane faptul ca importanta si esenta
socializdrii individului sunt analizate in contextul interrelatio-
narii si colabordrii umane, deci si a parteneriatelor sociale.
Astfel, J. Piaget abordeaza socializarea ca pe un proces de dezvol-
tare autonoma a structurilor cognitive si a trebuintelor de socia-
bilitate proprii fiintei umane [Apud 11]. D. Stern considera ca
socializarea este un rezultat al proceselor de interactiune umana,
care contribuie la formarea constiintei de sine a personalitati, iar
P. Bourdieu si T. Parsons explicd socializarea omului ca proces
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de interiorizare a valorilor si a normelor unei culturi, conditio-
nat de interactiunea agentilor/actorilor sociali [5] etc. Dupd cum
se poate observa, toate viziunile au dreptul la viatd, sunt impor-
tante, diferd dupa specificarea unor nuante, dar fiecare plaseaza
accentul pe cel mai important aspect — valoarea interactiunii uma-
ne. In acest sens, ideile lui P. Bourdieu si ].-C. Passeron, in esent3,
au un caracter de sintezd si indicd asupra faptului cd societatea
umand, pentru asigurarea perpetuarii sale, realizeaza transmiterea
continud a culturii, experientei umane de viatd sub formd de
cunostinte, priceperi si deprinderi necesare omului pe care acesta
le capdta in rezultatul colaborarii sale cu alti oameni [Ibidem].

Noud ne ramane sda completdm ideile expuse prin a eviden-
tia rolul decisiv al familiei in formarea fundamentului perso-
nalitdtii umane, care mai apoi va fi consolidat si aprofundat de
scoald si celelalte institutii sociale. In contextul studiului realizat
urmeazd sa determinam specificul si rolul agentilor familiali si a
celor scolari.

Agentii actiunii educative familiale ii delimitam in adulti si
minori. Adultii cei mai apropiati copilului sunt pdrintii, repre-
zentanti si promotori ai culturii cofigurative, care-i orientata spre
prezent si contine valori si modele comportamentale ce asigura
integrarea sociald a generatiei in crestere. Cultura cofigurativd
in cadrul familiei intretine sentimentul schimbarii permanente
moderate si controlate [8; 17].

Alti agenti adulti, importanti ai actiunii educative familiale
sunt bunicii, adicd reprezentantii culturii postfigurative, care
conserva si perpetueaza valorile si traditiile etice legate de casa-
torie, familie, educatia copiilor, organizarea si desfasurarea sar-
bétorilor etc. Cultura postfigurativda conferd culturii umane o
mare stabilitate si confort psihologic [17]. In cadrul familiei,
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deseori se manifesta in calitate de agenti ai AE si minorii, adicd
fratii si surorile, ce reprezintd si promoveazd cultura prefigura-
tivd. Aceasta le completeaza pe cele doud si aduce cu sine noi
valori. Cultura prefigurativi devine valoroasa atunci cand copiii
incep a frecventa institutiile de invatamant, activitatile nonfor-
male in cercuri, centre de creatie; sectii sportive etc. Copiii
asimileazd §i promoveazd cunostinte, competente noi, originale,
deseori contamindandu-i pe frati si pe cei adulti cu anumite
valori. Evident ca obiectul pe care tindem sé-1 transformdm in
subiect al AE este copilul/adolescentul, tanarul, care se schimba
treptat, insd permanent, §i, care, reprezinta o personalitate uma-
nd in formare si devenire, inzestratd cu un ansamblu de poten-
tialitati genetice si comportamentale.

In scoald, agentii si partenerii educativi sunt cadrele didac-
tice, parintii, managerii scolari de toate rangurile, incepand cu
dirigintii, directorii-adjuncti, psihologii, administratia si finali-
zand cu presedintii Consiliilor de elevi si pdrinti.

Cu siguranta ca parteneriatul familie-scoald-comunitate
reprezinta un instrument $i mecanism socio-educativ decisiv
in cultivarea morald si formarea personalititii umane. In con-
textul abordat si descris, pentru a eficientiza parteneriatul edu-
cativ, devine primordiald respectarea urmatoarelor conditii:

e asigurarea unor relatii morale, armonioase si empatice in
cadrul colaborarii agentilor actiunii educative;

e respectarea logicii, unitatii si coerentei actiunilor educative
in cadrul parteneriatului scoala-familie-comunitate;

e manifestarea unei conduite etice/morale din partea tuturor
agentilor educativi;

e respectarea si promovarea modelelor comportamentale
pozitive, axate pe un mod demn si sdnatos de viata;
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e coordonarea si dirijarea responsabild de cétre scoala a
parteneriatelor socio-educative;

e respectarea particularitatilor psihofiziologice de varsta, de
gen si de personalitate;

e respectarea drepturilor copilului si a omului;

e centrarea pe transformarea obiectului in subiect si actor al
propriei formari/orientarea copilului spre autoeducatie
(centrarea pe cel educat);

e orientarea copilului spre valorificarea eficientd a perspec-
tivelor vietii si analiza actiunilor pe care le realizeaza acesta
in atingerea scopurilor proiectate.

In final, consideram ci este oportun si remarcim ci sco-
purile actiunii educative, indiferent de tipul si specificul actoru-
lui si partenerului socio-educativ, pot fi de doud feluri:

a) de universalitate — priveste devenirea omului in spatiul
unei culturi si al unei istorii, prin interiorizarea valori-
lor fundamentale/universale;

b) particulare, prin care omul invata sd devina om, sd se
dezvolte din punct de vedere moral, spiritual, intelec-
tual, estetic, psihofizic etc. in cadrul unui neam si a unei
societati concrete.

Scopurile actiunii educative ne orienteaza spre analiza
intentionalitdtii i finalitdtii acestora. Caracteristica de bazd a
scopului in aceastd acceptiune, denotd inceputul si tinta, traseul
si punctul final al actiunii educative. In conceperea si realizarea
educatiei, scopul partenerilor sociali are o valoare deosebits,
deoarece directioneaza procesul vizat si oferd sens educatiei,
existentei si vietii omului. Daca adultii, sunt capabili de a pro-
iecta §i atinge scopuri demne pentru sine, familie, educatia
copiilor si societate, inseamna ca vor explora modele convinga-
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toare de valorificare a perspectivelor vietii (realizarea calitativd
a functiei de fiu/fiicd, sot si pdrinte; autocunoasterea, autoperfec-
tionarea continud si autodirijarea/autoactualizarea; formarea
cunostintei si conduitei civice; pregdtirea pentru viata de familie;
orientarea spre realizarea unei cariere scolare, profesionale si
sociale in conformitate cu aptitudinile, aspiratiile si particulari-
tatile de personalitate a individului), ceea ce va contribui la ini-
tierea si functionarea eficientd a unor parteneriate educative de
calitate scoald-familie-comunitate si va asigura caracterul pro-
spectiv al formarii unei personalitati morale. Anume, acest
aspect presupune o atitudine foarte serioasa a statului si scolii cu
privire la educatia de calitate a copiilor si a parintilor. Noi per-
cepem aceasta activitate, realizata prin intermediul valorificarii
unui sistem permanent de consiliere psihopedagogica, centrata pe
preventie si dezvoltarea copiilor si educatia pozitiva a parintilor.

1.5. PARTENERIATUL EDUCATIONAL CA FACTOR
DE EVALUARE SI EFICIENTIZARE A IMAGINII INSTITUTIEI
DE INVATAMANT, A ELEVULUI SI FAMILIEI

Exista multiple investigatii privind parteneriatul educa-
tional / PE din variate perspective. Noi, insd, am decis sd reali-
zam un studiu teoretico-aplicativ, care ar permite sa elucidim
faptul in ce mod acesta poate asigura evaluarea si eficientizarea
imaginii institutiei de invatamant, a elevului si familiei. Asadar,
am plecat de la analiza unor repere teoretice si practice, stabilite
si fundamentate anterior de noi [14; 15; 16; 17] si de cétre cer-
cetatorii: Toca I. [Apud 8], Braghis M. [6], Clarke P. [42],
®apeeBa E. V1. [Apud 8], Calaras C. [8] etc. Conditiile socio-
umane si cele educationale in care isi desfisoara activitatea
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managerii scolari si cadrele didactice reclama o abordare aplica-
tiva a problemei parteneriatului educational cu familia si comu-
nitatea. Esenta acesteia constd nu numai in cunoasterea si ana-
liza unor teorii, dar si in unirea eforturilor actorilor si agentilor
educativi pentru a spori calitatea educatiei copilului. PE are o
importanta deosebita in realizarea unei evaluari, monitorizari
permanente si sporirea calitatii imaginii institutiei de invdtamant,
imaginii elevului si familiei. Momentul-cheie al acestui proces
complex rezida in operarea, coordonarea si asigurarea coerentei
dintre formarea imaginii institutiei de invditdmant, a imaginii ele-
vului si a imaginii familiei lui. De fapt, toate fenomenele elucidate
tin de managementul imaginii [8]. Sondajele realizate pe cateva
esantioane stratificate (elevi, studenti, profesori-diriginti si direc-
tori-adjuncti, responsabili de munca instructiv-educativd) ne-au
determinat sa evidentiem punctele vulnerabile ale managemen-
tului imaginii in parteneriatul educational scoald — elev — familie,
printre care am identificat §i problema vizata. Astfel, dirigintii si
directorii-adjuncti considera ca pregatirea speciala initiala la
facultate in acest domeniu este insuficienta (83,4%), iar pregatirea
continud prin intermediul cursurilor de reciclare, a seminarelor
metodologice, a conferintelor stiintifico-practice, trebuie si con-
tribuie la re/actualizarea cunostintelor cu privire la PE si manage-
mentul imaginii agentilor si actorilor educativi. Reiesind din
exigentele pedagogiei postmoderne, a psihologiei pozitive [8],
mizele practicii si experientei pedagogice, am completat directiile
nominalizate cu conceptul managementul imaginii institutiei de
invdatamdnt, a imaginii elevului si a imaginii familiei. Constien-
tizarea legaturilor dintre personalitatea, starea, profilul compor-
tamental al elevului §i imaginea lui, perceputa de opinia publicd a
semenilor, rudelor, cadrelor didactice, cunoscutilor, impune
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amplificarea actiunilor orientate spre formarea s§i gestionarea
fenomenului in cauzd. Actiunile ce vor fi intreprinse de diri-
ginte, pedagogi in parteneriat cu elevul, familia lui si ceilalti
actori educativi trebuie sd fie realizate prin prisma mecanismului
de formare a imaginii, care cuprinde urmatoarele etape: perceptii
< reprezentdri <> evaluare <> opinii <> motivatie <> convingeri
< atitudini/ comportament. Dupd cum observam, formarea
imaginii de sine la elevi este un proces constructiv, ce implicd un
ansamblu de elemente ale actului atitudinal-volitiv si a celui
social si relational, ce contribuie la consolidarea comportamen-
tului individual, care fiind structurat si cizelat de-a lungul tim-
pului, creeazd imaginea individului [8, p. 101-102]. Cercetdtorii
din domeniul vizat considera cd imaginea elevului capétd in
mentalitatea familiei, colectivului de elevi si a pedagogilor un
anumit prestigiu, de care are nevoie fiecare individ pentru a se
autoafirma si a se simti implinit si fericit [6; 8; 14; 15 etc.]. In
cazul dat observam ca imaginea elevului este strans legata de
imaginea familiei, clasei de elevi si institutiei de invdtdmant, ceea
ce influenteaza in mod direct increderea in propriile forte, relatia
sociald la nivelul elev-familie-scoali-comunitate. In continuare
prezentdm strategiile valorificate si validate intr-un sir de PE,
care pot servi si drept criterii de evaluare a imaginii elevului de
cdtre agentii educativi implicati in proces. Strategiile vs crite-
riile de evaluare a procesului de formare a imaginii elevului,
pe care trebuie sa le exploreze partenerii educationali sistematic
in educatia tinerei generatii au fost elaborate in baza reperelor
teoretice studiate si a elementelor de identificare a particu-
larititilor de personalitate, abordate ontogenetic (pe parcursul
dezvoltarii copilului). Strategiile desemnate mai denotd si crite-
riul respectiv de evaluare, dupd cum urmeaza:
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Strategii de stabilire a scopurilor si obiectivelor elevului:
reprezinta ratiunea formarii personalitatii acestuia prin
invatarea acestuia a stabili scopuri si obiective in cariera
scolarad si viata cotidiana.

Strategia aprecierii si valorificdrii resurselor intelectuale si a
creativitdtii este una definitorie pentru dezvoltarea si for-
marea inteligentei elevului;

Strategia valorificdrii resurselor moral-spirituale ale indivi-
dului reprezinta calitatile morale si spirituale care se mani-
festa in comportamentul elevului;

Strategia valorificdrii resurselor psihofizice ce tin de parti-
cularitétile psihologice si fizice, care, prin diverse actiuni si
activitati, trebuie dezvoltate permanent;

Strategia cunoasterii si monitorizdrii dezvoltdrii trdsd-
turilor pozitive de personalitate ce includ cunoasterea si
munca asupra particularitatilor proceselor psihice cog-
nitive, a proceselor volitive, afective, asupra trasiturilor de
temperament, caracter etc.;

Strategia valorificarii culturii conduitei (in familie, scoala,
societate), ce se manifestd in tinuta si comportarea elevului
in cadrul societatii;

Strategia valorificdrii atitudinii pozitive fatd de activitatea
de invdtare, care este reprezentatd prin pozitia de con-
vingere a elevului cu privire la activitatea de invétare;
Strategia valorificarii succesului si performantei scolare, ce
contribuie la formarea increderii in sine;

Strategia valorificdrii atitudinii pozitive fatd de semeni si adulti,
ce se manifesta in relatiile interpersonale cu semenii si adultii;
Strategia valorificdrii eficiente a preocupdrilor si activitd-
tilor ce tin de consumarea timpului liber, care ii ofera ele-
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vului posibilitati de a practica un hobby, a se autoper-

fectiona in diverse aspecte si a se relaxa/ odihni.

o Strategia valorificirii performantelor obtinute in diverse
domenii (sport, artd etc.), care il ajutd pe elev sa-si aleaga
viitoarea profesie, sa posede o anumita autoritate si cred-
ibilitate in mediul familial, scolar si comunitar;

o Strategia valorificdrii eficiente a climatului moral al fami-
liei si relatiilor cu pdrintii, ce contribuie la formarea unei
imagini pozitive de sine si a familiei, consolidand formarea
personalitatii elevului;

o Strategia valorificarii rationale a posibilitdtilor economice
ale familiei, care faciliteaza educatia elevului in cazul cind
resursele respective se folosesc rezonabil, adicd, bine gan-
dit, fara excese;

o Strategia valorificarii atitudinii pozitive a elevului fatd de
sine, ce se observa prin responsabilititile ce si le asumad si le
realizeaza individul [8].

Analiza elementelor propuse arata cat de profunde i vaste
trebuie sa fie cunostintele si competentele pedagogilor, diriginti-
lor, parintilor si a elevilor in domeniul psihopedagogiei si mana-
gementului personal/autoeficientei.

Imaginea familiei, de asemenea, este importanta pentru
elev, familie si pentru activitatea educativd in PE. In acest
context de reflectie, eluciddm elementele de identificare a parti-
cularitdtilor familiei elevului, cunoasterea cirora va contribui la
consolidarea imaginii familiei, imaginii elevului si la optimizarea
colabordrii scoala - familie.

Dupa cum am mentionat anterior, elementele expuse in
activitatea PE, pot servi drept strategii si, totodata, drept criterii
de evaluare a imaginii familiei si eficientei ei ca agent, actor si
partener educativ:
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scopurile si obiectivele familiei, ce vor permite determi-
narea orientarii acesteia;

resursele moral-spirituale, ce reprezinta valorile morale si
spirituale, credintele, convingerile familiei ca unitate so-
ciala si actor cu caracter educativ;

resursele umane si structura familiei, care permit sa deter-
mindm componenta ei, capacitatea de a valorifica rolurile
familiale si a stabili particularitatile adaptabilitatii, coe-
ziunii familiale si a posibilitatilor educative;

cultura/ethosul pedagogic familial [15], ce ii ofera familiei
posibilitatea sd se manifeste prin sistemul de valori obiec-
tive si subiective in educatia si cresterea tinerei generatii;
climatul moral si relatiile interpersonale ale familiei, care se
pot determina prin forta exemplului membrilor adulti si
forta de atragere a copilului, a dorintei lui de a comunica
cu parintii, fratii, rudele si de a se afla in anturajul acestora;
resursele intelectuale si creativitatea familiei, ce se mani-
festa prin cultura membrilor sai si interesele/aspiratiile cu
care traieste familia;

preocupdrile si activitdtile ce tin de timpul liber al mem-
brilor familiei i se manifestd in organizarea acestuia in
scop de relaxare, odihna, culturalizare, dezvoltare etc.
posibilitdtile/resursele economice ce faciliteazd conditiile de
trai, optimizeaza cresterea si educatia copilului, ofera o
stabilitate economica si psihologicd membrilor sdi;
reputatia familiei ca actor / sistem educativ, care se mani-
festa prin interesul, efortul si mijloacele aplicate de familie
in cresterea si educatia tinerei generatii;

participarea activd a familiei in parteneriatul educativ, ce
se realizeazd prin colaborarea eficienta a acesteia cu copi-
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lul, scoala si alti actori educativi, care contribuie la for-

marea personalitatii elevului [8].

Observatiile noastre si investigatia realizata au demonstrat
faptul cd constientizarea strategiilor vs criteriilor de evaluare a
PE permite cadrelor didactice sa cunoasca mai bine elevul, sa
implice si sa valorifice eficient familia in crearea imaginii aces-
tuia; educatia lui si sa contribuie la consolidarea imaginii insti-
tutiei de invatamaént, a familiei, fenomene extrem de importante
pentru formarea personalitatii elevului, a imaginii de sine a aces-
tuia si optimizarea educatiei familiale. Sd retinem céd imaginea se
exprimd sub formd de opinii, viziuni, atitudini, convingeri,
credinte, mentalitditi si simboluri socio-culturale. Ca urmare,
imaginea institutiei educationale, la fel, se determind in baza
unor criterii, reguli si interpretari, care se structureazd de-a
lungul timpului, modificAindu-se si imbogatindu-se succesiv cu
elemente noi, acceptate si asimilate de comunitate. In acest sens,
trebuie sd tinem cont de faptul ca imaginea institutiei de inva-
taméant mai depinde si de sistemul informational al comunitatii
si de organele superioare de conducere. Pentru a stabili calitatea
imaginii institutiei educationale propunem un ansamblu de
elemente de identificare a acesteia: scopul institutiei educationale,
obiectivele institutiei educationale, structura ei, resursele umane
de care dispune si cultura organizationald [8]. Scopul institutiei
educationale reprezintd ratiunea constituirii si existentei aces-
teia, adica orienteazd activitatea ei, ce se obiectiveazd in para-
metrii necesari de realizat in procesul educational. Obiectivele
transpun in practicd scopul institutiei, operationalizdnd pasii ce
trebuie realizati prin intermediul activitdtilor concrete. Structura
institutiei educationale include marimea, resursele umane,
numarul nivelurilor ierarhice, numarul structurilor functionale,
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complexitatea muncii. Structura institutiei reprezinta concomi-
tent un element de identificare §i o caracteristicd a imaginii ei
[Ibidem]. Resursele umane ale institutiei educationale includ per-
soanele ce activeazd in diverse ipostaze de elev, profesor, psi-
holog, manager, personal tehnic etc. De competenta si calitatea
resurselor umane depinde decisiv imaginea institutiei. Cultura
organizationald cuprinde un ansamblu complex de factori i
parametri ce determind etica dirijarii, conducerii, organizarii §i
evaludrii actiunilor managerilor scolari. Consideratiile reflectate
ne-au orientat spre formularea urmatoarelor concluzii:

— Congstientizarea legaturilor dintre starea individului/ele-
vului, familiei lui, colectivului clasei in care invatd acesta, a
institutiei educationale si imaginea acestora perceputd de ei
insisi si opinia publica a determinat strategia studierii ele-
mentelor de identificare a acesteia la actorii nominalizati.

— Imaginea elevului se afld intr-o interrelatie si interdepen-
denta cu cea a familiei, clasei, institutiei de invatamant si are
o influenta decisiva asupra formarii personalitatii acestuia,
mai cu seama asupra formadrii Eu-lui propriu si a respon-
sabilitatii personale si sociale a elevului.

— Imaginea institutiei educationale se constituie din imaginea
substructurilor sale si este foarte importantd, deoarece ea
dezviluie calitatea activitatii, functionarea eficienta si per-
formanta a acesteia in vederea educatiei tinerei generatii.
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Capitolul 2

ASIGURAREA COEZIUNII SOCIALE
IN OFERIREA EDUCATIEI PARENTALE
DE CALITATE

2.1. FUNDAMENTE TEORETICO-APLICATIVE
ALE PRACTICILOR DE EDUCATIE PARENTALA
IN CONTEXTUL PSIHOLOGIEI POZITIVE

Traim cu totii intr-o lume ce abunda in schimbari si tran-
sformari fara precedent la nivel social, economic tehnic, marcata
de provociri climaterice si culturale majore, de evolutii si redi-
mensiondri migrationale, educationale si comunitare permanente.

Fenomenul central pentru o regindire de perspectiva il re-
prezintd copilul, mai precis educatia lui, adica valoarea viitorului
adult, care reprezintd potentialul unei societati prospere. De
nivelul dezvoltarii acestuia, de modul in care individul va reusi
sa faca fata provocarilor existentiale cu care se va confrunta, de
nivelul lui de competenta, de maturitatea morald, sociala si
cognitiva, de increderea in fortele proprii, de autorealizarea si
fericirea personala etc., depinde cum va arita comunitatea
umana si societatea de viitor.

Cercetatorii din toate domeniile, dar mai cu seama cei din
sociologie, psihologie si pedagogie/ triada stiintelor ce ghideaza
formarea personalitdtii omului, isi unesc eforturile in cautarea
strategiilor eficiente de solutionare a conflictelor umane; de
studiere si determinare a conditiilor si proceselor care contribuie
la functionarea optima a mecanismelor sociale de colaborare a
oamenilor (grupurilor si institutiilor comunitatii).
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Investigatiile stiintifice si cele empirice demonstreaza
elocvent ca oamenii doresc sa-si sporeasca calitatea vietii, sa se
axeze pe starea de bine, speranta si optimism: multumire si
satisfactie, incredere intr-un viitor prosper si sigur pentru sine
si copiii lor, militeazd pentru echilibru si fericire, echitate
sociald. In acest context, tinem si mentionidm ca psihologia si
pedagogia sunt stiintele care tot mai des indreaptd privirile
societatii spre umanism, pozitivism, binele moral, atunci cdnd
se cautd solutii de educatie si culturalizare a omului.

Aceasta a stimulat aparitia psihologiei pozitive. Conform
Dictionarului de psihologie Oxford [11], conceptul de psihologie
pozitivd a fost inclus in circuitul stiintific si definit de catre
M. Seligman intr-un discurs tinut in cadrul unei sedinte ale
Asociatiei Psihologilor Americani (1998).

Analizei si explicatiei conceptului vizat a fost consacrat un
numar special al revistei Journal of Psychology al Asociatiei
Britanice de Psihologie [Coliman, 2006].

Bineinteles ca teoreticienii, fundamentand si cartografiind
harta psihologiei pozitive [Ryff, p. 158] au ajuns la concluzia ca
scoala este un mediu propice pentru punerea in practicd a unor
concepte-cheie ale psihologiei pozitive, totodatd, au determinat
rolul pe care il poate juca aceasta in stimularea dezvoltdrii copi-
lului cat mai mult crescindu-i starea de bine emotionald, psiho-
logica sociald [40, p. 8].

Sintetizand studiile realizate privind perspectivele psiholo-
giei pozitive, abordate pand in prezent in literatura de specia-
litate, tinem sa mentiondam cd aceasta stiintd se centreaza asupra
dezvoltarii personale, ii ajutd pe elevi sa gestioneze situatiile pro-
blematice si sa reactioneze optim la solutionarea lor; sd stabi-
leasca aspectele prioritare la care trebuie sa lucreze sistematic si
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continuu in spatiul scolii; sd dezvolte o atitudine pozitiva fata de
viata pe termen lung si o atitudine pozitiva fata de scoald. Alti
cercetdtori condusi de Cloman S. [10] au descoperit cd imple-
mentarea pozitiilor de baza a psihologiei pozitive in scoli a con-
tribuit nu numai la optimizarea abilitdtilor personale a elevilor,
la sporirea succesului acestora, ci a servit si la dezvoltarea insti-
tutiei, ceea ce fortifica performantele celor ce invatd aici.

In acest context, venim si configuram valorile psihologiei
pozitive concentrate in lista celor 6 virtuti si 24 de puncte forte
ale caracterului persoanei, propuse de Seligman M. si colabo-
ratorii sai (Tabelul 2).

Tabelul 2. Virtuti si puncte forte caracteriale promovate
de psihologia pozitiva [37]

Virtuti Puncte forte ale caracterului
Intelepciune Creativitate, curiozitate, flexibilitate in gan-
si cunoastere dire, dragoste de invatatura, perspectiva

Bravura (curaj), autenticitate, perseverenta

Curaj o A
J motivatie (avant)

Umanitate Bunatate, dragoste, inteligentd sociald

Spirit de justitie |Corectitudine, leadership, spirit de echipa

Capacitate de a ierta, modestie, prudentd,

Cumpatare
autocontrol

Aprecierea frumusetii si excelentei, recunos-

Transcendentd | .= | . .
tinta, sperantd, umor, religiozitate

Lucrénd asupra elaborarii unei teorii a fericirii, M. Seligman
a specificat initial trei elemente (bucuria, implicarea si semni-
ficatia evenimentelor), iar mai apoi delimiteaza cinci elemente
importante care provoaca si mentin starea de bine a persoanei.
Autorul le-a imbinat si elucidat in cel mai cunoscut model al
sau, consemnat cu acronimul PERMA, unde: P inseamna posi-
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tive emotional/ emotii pozitive: perceptia trecutului, prezentului
si viitorului; E — engagment/ angajament, implicare; R — relation-
ship/ relatii interpersonale; M — meaning/ inteles; A — accomplish-
ments/ realizdri.

Dupa cum putem observa acceptiunile si valorile psiholo-
giei pozitive trebuie sa stea la baza educatiei in general si a edu-
catiei copiilor si adultilor, in special. Punctul de plecare ar fi sa
fie familia, parintii care cunosc si promoveaza permanent aceste
valori prin actiunile si modelele sale pozitive. Stafeta trebuie
preluata si continuata la un nivel net inalt de scoald/institutiile
de invitamant si cele din comunitate. In acest sens, parteneria-
tele sociale cu caracter educativ, ar fi cazul sd se axeze pe o
strategie de promovare a modelului PERMA.

O alta idee pe cat de importanta pentru formarea perso-
nalitatii umane, pe atat de interesanta si frumoasd, care rezida in
evidentierea necesitatii de a invdta copilul sa constientizeze, sd
aprecieze si sd celebreze succesul, fiindca conform investigatiilor
realizate, copilul si desigur ca si adultul, trebuie sd puna accent
nu numai pe rezultatul final, realizari/ succese (acesta nu poate fi
tot timpul), dar si pe savurarea procesului prin care trece indi-
vidul. Aceasta contribuie substantial la dezvoltarea emotionala si
morald a individului

Cercetatorii din domeniul psihologiei pozitive demon-
streazd cd sporirea calitatii vietii depinde de starea de fericire a
persoanei, indiferent de varsta ei, iar dezvoltarea axata pe cri-
teriile si indicatorii modelului PERMA, cultivd de timpuriu flexi-
bilitatea cognitivd, abilitatea de a aborda variate perspective si
scopuri existentiale intr-un mod optim/ eficient, competenta de
autocontrol si monitorizare pentru dezvoltarea posibilitatilor de
coping in situatii dificile [37; 40; 42 etc.].
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In aceasti ordine de idei tinem si subliniem faptul ci
scoala si familia la nivel microstructural si statul cu toate insti-
tutiile superioare de resort, la nivel macristructural, trebuie s fie
actorii cei mai importanti in cultivarea si promovarea optimis-
mului social. Evident cd pentru aceasta sunt necesare politici si
practici de fortificare a economiei, a strategiilor de democra-
tizare reald a societdtii, de imbunatatire a conditiilor de trai si
respectare a drepturilor omului in toate sferele vietii.

Tot mai multi cercetatori [2; 4; 7; 10; 17; 26 etc.] demon-
streazd un fapt cunoscut de toti. In sec. al XXI-lea, numai cen-
trarea tuturor actiunilor si activitatilor existentiale pe paradigma
umanistd poate asigura succesul in formarea unei societdti de
oamenii fericiti, care vor fi satisfacuti de calitatea vietii sale, vor
fi optimisti si vor promova binele moral. In continuare vom
aborda formarea personalitatii elevului in calitate de actor si
partener in colaborarea educationala.

In acest scop, precizdm chintesenta teoriilor umaniste ale
invétdrii, care au contribuit la formularea pazitiilor de baza si la
conturarea postulatelor paradigmei umaniste, ce rezida in:

— formarea la individ a unei pozitii constructive, axate pe
optimism i creativitate;

— formarea conceptiei/atitudinii pozitive fatd de viata si
necesitatea abordarii sale drept model moral/etic;

— formarea constiintei valorii individului;

— axarea pe homeostazie ca element motivant si vector teleo-
logic al intregii vieti umane;

— centrarea pe obiectivul major al vietii umane, care consta
in manifestarea demnitatii si a curajului vital;

— fortificarea permanenta a sinelui, abordat ca o caracteris-
ticd esentiala a personalitatii;
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— axarea pe valorile etern-umane si relatiile pure;

— fortificarea calitatilor/ virtutilor umane, a autoactualizdrii
si exersarea lor permanenta;

— aprecierea persoanei din perspectiva libertitii, moralei,
demnitatii si autoeficientei sale;

— axarea pe pozitivismul social si pe optimism.

In viziunea cercetitorilor din domeniul stiintelor educatiei
[9; 10; 225 27; 29 etc.] paradigma umanistd afiseazd o interco-
nexiune strdnsa cu pozitiile de baza a paradigmei cognitiv-
construvtiviste. Chiar numai o succintd analiza a teoriilor uma-
niste a invatdri, pe care o vom prezenta in continuare permite sa
observam aceastd corelatie.

Astfel, teoria libertdtii de a invita (C. Rogers) prin dezvol-
tarea invdtdrii cognitive si a celei empirice in baza experientei de
descoperire si intelegere a contributiei aduse la sporirea calitatii
parteneriatelor educationale

Invitarea trebuie construiti si orientatd spre planul uma-
nist, valorificatd in baza situatiilor ce permit o anumita libertate
de a invata si pe conditii ce faciliteaza/ usureaza invatarea, asi-
gurd descoperirea cunostintelor. Scopul invatarii umaniste este
formarea personalititii complet performante (the fully fun-
ctioning person). Ideile vizate au fost expuse in lucrarea fun-
damentald a lui C. Rogers, On Becoming a Person (1942). In
baza sistemului terapeutic fundamentat (client centered the-
rapy), cercetatorul a creat teoria de invdtare umanista.

C. Rogers a declansat revolutia umanistd prin intemeierea
si dezvoltarea unui sistem de psihoterapie nondirectiva/ nondi-
rective psychoterapy [Apud 33, p. 118].

Tot in cadrul paradigmei umaniste se evidentiaza teoria
facilitarii invatarii, care are la baza Decalogul rogersian al invd-
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tdarii umaniste, insotit de numeroase reguli, metode si modele

cvasipsihoterapeutice ale invdtdri [Ibidem, p. 126-127]. Realizam

o trecere rezumativa in revista a liniilor de forta ale metodologiei

vizate. Asadar, invatitorul se numeste facilitator si, evitind

conotatiile autoritare ale didacticii clasice, respectd principiile

invdtdrii umaniste, asigurand urmatoarea situatie:

stabilirea dispozitiei, climatului facilitator, de experimen-
tare a clasei, prin manifestarea increderii in fortele si apti-
tudinile deosebite ale elevilor;

clasificarea scopurilor fiecdrui individ si a scopului general
al grupului/ clasei prin a preciza scopurile particulare si
cele generale si/sau complementare;

sprijinirea dorintei elevului de a indeplini scopul care con-
teazd pentru el, inclusiv a fortei motivationale ce se afld in
spatele invdtdrii semnificative;

organizarea si accesibilitatea unei categorii cat mai mari
posibile de resurse pentru invdtare. Pentru atingerea scopu-
rilor invatarii vor fi folosite materiale, echipamente, mij-
loace audiovizuale, orice resurse, inclusiv asistenta psiho-
logicd, care vor contribui la facilitarea autodepasirii cognitive
si sustinerii procesului de culturale a personalitatii elevului;
facilitatorul trebuie sa se abordeze pe sine ca pe o resursa
flexibila de invitare, inteleapta, care se face disponibila ca
un consilier, dascal, sfituitor, o persoand cu experienta in
domeniu (utild fiecarui elev si grupului in intregime);
facilitatorul accepta si valorificd atat formele intelectuale
cat si cele afective de interrelationare. El trebuie sa fie
deschis la actiuni de sustinere, motivare, accepta si dez-
voltd rationalizarile, incita si ghideaza intelectualizarile,
precum si sentimentele reale;
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pe mdsura ce se stabileste climatul acceptat de clasd, faci-
litatorul trebuie sa fie capabil sd invete participativ, ca
membru al grupului, exprimandu-si propriile pareri;
facilitatorul va impartasi cu grupul gandurile, ideile si
sentimentele traite, fird a impune ceva. In contextul vizat,
este important ca facilitatorul sd nu realizeze actiuni de
judecata si evaluare;

facilitatorul ramane foarte atent la expresiile si senti-
mentele elevilor din clasa. Sigur ca acestea pot fi pozitive,
dar si negative, facilitatorul ajuta elevii ca acestea si ela-
boreze o intelegere si comportare constructivd in folosul
invétarii si a grupului;

in functia sa de facilitator, pedagogul trebuie sd re/cunoasca
si sa accepte limitele. Interrelationarea sa cu grupul elevilor
trebuie sa includd acceptarea, ddruirea, ghidarea, observarea
si organizarea atentd de parcd totul ar veni din sine (as
something coming from within himself). Relationarea de
acest tip (interchange) cu elevii va contribui la facilitarea si
nu la impunerea invatarii si, desigur cd va fi de folos pentru
invétarea colaborarii si a calitatilor de partener [Apud 33].
Deci, dupa cum se poate observa din decalogul rogersian

al invatarii, acesta reprezinta componenta practica a viziunii

sale, coreleazi cu teoria finalitdtii educationale absolute. In viziu-

nea cercetatorului, educatia are o finalitate absolutd si eterna:

formarea personalititii la cote maxime (the fully functional

person). Evident cd aceastd finalitate C. Rogers a proiectat-o si a

propus-o pentru terapia centratd pe client (elucidatd in sec-

tiunea The Global of Learning ,,The Concept of the Fully Func-

tioning Person”, in Psychotheraphy: Theory Reserach and Prac-

tice, nr. 1, pp. 17-26).
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Cu certitudine ca in terapie si consiliere putem valorifica la
cote maxime principiile rogersiene, pe cind in cadrul procesului
de invataméant nu putem absolut exclude componenta evaluare
din cele trei aspecte cunoscute si explorate obligatoriu predare-
invatare-evaluare. Totodatd, esenta acceptiunilor invatarii uma-
niste, dezvoltarea-formarea unei personalitati la cote maxime,
constientd de sine, prinsa in procesul permanent de a fi si a de-
veni, si-au gasit sol fertil pentru resuscitare in mileniul trei.
I. Negret-Dobridor formuleazd o intrebare rezonabila: idealul
educational propus de C. Rogers este similar celui renascentist,
dar fara ambitiile titaniste ale aceluia. Atunci, apare intrebarea,
oare nu cumva acest ideal ar putea fi adoptat si promovat in cel
de-al treilea mileniu crestin, de intreaga umanitate? [33, p. 128].

Analiza conceptiilor si teoriilor secolului trecut demon-
streazd ca in anii ’50 in SUA a aparut psihologia umanista.
Aceasta este categoric diferita de psihologiile freudiste si com-
portamentale, care cdtre anii *60-"70 contureaza noi scopuri ale
societatii, profiland o noud economie, o noud conceptie politica
si desigur cd o noud conceptie despre educatie.

Un alt cerecetator reputat, A. Maslow considerda ca noua
conceptie de invatare ar trebui sa aibd la baza noua filosofie
umanistd. Simplu si precis formulatd o asemenea conceptie ne
orienteaza spre faptul constientizarii ca functia si scopul educatiei
rezidd intr-un scop uman si unul umanistic. Scopul ce priveste
fiintele umane in definitiv este actualizarea de sine a persoanei,
devenirea complet umand/ becoming fully human, adica dezvol-
tarea la cotele cele mai mari pe care omenirea le poate atinge sau
la care poate ajunge un individ, ceea ce presupune ajutarea
persoanei s atinga optimul posibil. Astfel, plecand de la ideile lui
C. Rogers si cele expuse de A. Maslow (1968), noua filosofie este o
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filosofie a intelegerii omului (a comprehensive philosophy of
man). Ea a generat o teorie a artei, a religiei societatii, a educatiei,
o teorie pentru aproape toate marile straduinte ale omului [31].

Asadar, imperativul paideutic maslowian, a invata si fii o
persoand, presupune o invatare intrinsecd, axata pe cunoasterea
si invatarea sinelui intrinsec/ the intrinsec self, prin intermediul
celor mai importante experiente din viata sa, sau cum le-a numit
cercetatorul experiente culminante/ peak experiences. Teoria psi-
hologica a valorilor, esenta actualizdrii sinelui, invétarea intrin-
secd, fondate si explicate de A. Maslow, se intrepatrund cu prin-
cipiile rogersiene ale educatiei umaniste si desigur ca pot con-
stitui fundamentele teoretico-aplicative ale realizarii si eficienti-
zarii practicilor de educatie a copiilor si parintilor prin fortifi-
carea colaborarii si a parteneriatelor educative.

Daca astazi scoala are ca scop sd devind prietenoasd copi-
lului, cu certitudine cd ea trebuie sa manifeste aceeasi pozitie si
fata de parinti, de familia copilului.

Aceastd supozitie nu mai este doar o metaford, ea tot mai
mult este constientizata si explorata practic de pedagogi, familie
si comunitate.

2.2. STRATEGII DE RESPONSABILIZARE A ACTORILOR
SOCIALI IN VEDEREA REALIZARII UNUI PARTENERIAT
EFICIENT SCOALA - FAMILIE - COMUNITATE DIN
PERSPECTIVA EDUCATIEI PERMANENTE

Plecind de la cunoscutul fapt conform caruia educatia
reprezintd un fenomen sociouman, care are ca scop transmiterea
valorilor si experientelor de viata generatiilor tinere de catre cele
adulte, ne dam seama cd fiecare persoand matura in cadrul socie-
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tatii este un actor social, realizabil prin variate roluri sociale,
inclusiv si cel de educator. In aceastd ordine de idei, conceptul
pedagogic operational actor social preluat din domeniul socio-
logiei, in viziunea lui S. Cristea [13, p. 71-72], oferd un model de
intelegere sociologica si pedagogica a statutului social al profe-
sorului, exprimat prin diferite roluri asumate de el ca actor prin-
cipal al educatiei, impuse structural sau initiate la nivelul dina-
micii raporturilor sale cu celdlalt actor principal al educatiei -
elevul, studentul, adultul, familia — toti implicati in variate acti-
vitati de initiere profesionala, formare profesionala continud/
perfectionare profesionala, reciclare profesionald si, desigur ca
initiere si formare sociald, inclusiv parentald etc.

Perfectionarea activitatii profesorului si a elevului (studen-
tului etc.), ca actori principali ai educatiei, angajati permanent la
scara sistemului si a procesului de invatamant, este dependenta
de cunoasterea si valorificarea, la nivel pedagogic, a conceptelor
sociologice de statut social si rol social [Ibidem]. In acest con-
text, familia, care este un actor social si un agent esential al edu-
catiei copilului este responsabild de formarea habitusului primar
al personalitétii copilului. Anume de ea depinde zestrea biologica/
ereditard a individului, contextul, adica conditiile, mediul si
desigur ca educatia pe care o va primi acesta. Daca cei trei factori
enumerati vor fi adecvati, vor fi de calitate, apoi copilul va avea
toate sansele pentru a se integra optim in societate, a deveni o per-
soana si personalitate valoroasd, integral si armonios dezvoltata.
Aceasta, axandu-se pe pozitivismul social va fi aptd de actualizarea
de sine continud, deci si de invatarea pe parcursul intregii vieti.
Bineinteles ca familia are si va avea nevoie nu numai de ajutor
social, economic, ci si de suport moral, psihologic si intelectual in
ceea ce priveste cresterea si educatia copilului. Astfel, se contu-
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reaza clar necesitatea valorificarii unui parteneriat activ si o cola-
borare eficientd scoala-familie-comunitate in scopul asigurarii
coeziunii sociale pentru oferirea unei educatii de calitate.

Societatea postmodernd (postindustriala, informationala,
axata pe cunoastere) stimuleaza procesul de multiplicare a rolu-
rilor sociale realizate de elevi, parinti, cadre didactice, manageri
educationali si colaboratori ale variatelor institutii sociale, ca de
exemplu: mass-media, reteaua de biblioteci, muzee, centre de
creatie, centre sportive, centre medicale; biserica etc. In esenta,
comunitatea reprezinta un spatiu, dar si un agent cultural deci-
siv, care creeazd conditii favorabile si un context propice de viatd
si educatie pentru toti membrii ei. Totodata, fiecare membru a
comunitatii, venind in contact reciproc, invata unul de la altul,
aceasta devenind un spatiu eficient de inter/ cunoastere, inter/
comunicare si inter/ relationare, inclusiv un spatiu de educatie
permanentd. Actiunile umane nominalizate demonstreaza ca
fiecare individ sandtos, in cadrul comunitatii devine si se mani-
festd ca actor, adica ca subiect al cunoasterii, capabil de receptare
producere, prelucrare, transformare si valorificare a informatiei
si valorilor [12; 15; 30; 39 etc.].

In acest context, tinem s mentionim doud fatete impor-
tante, prima rezidd in faptul ca educatia permanenta reprezinta
un concept pedagogic fundamental de tip integrator, care inglo-
beazd toate aspectele actului educativ [23, p. 209], ce pot si tre-
buie sa fie valorizate de cétre individ pe parcursul intregii vieti;
iar a doua fatetd constd in evidentierea altei pozitiondri impor-
tante: educatia permanenta este abordatd si ca concept peda-
gogic operational, care denota extinderea si individualizarea,
diferentierea aplicatiilor sale concrete prin si asupra tuturor
dimensiunilor, formelor si practicilor educatiei.
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La nivel de politica a educatiei, plecand de la asumptiile
teoretice si deschiderile practice, educatia permanenta/ invéitarea
pe parcursul vietii, devine un factor si un principiu de actiune,
care proiecteaza si transforma societatea intr-o comunitate,
cetate educativa [Apud 6, p. 54-58], iar pe om il formeaza ca
actor eficient al propriei deveniri si perfectiondri continuie.

Conceptul cetdtii educative inca urmeaza a fi studiat si
fundamentat stiintific in contextul pedagogiei postmoderne,
ceea ce va contribui la sporirea responsabilitatii pedagogice a
tuturor institutiilor sociale (familia, scoala, universitatea, mass-
media, biserica etc.), a comunitatii umane (etnii, popoare) la
general, si a fiecdrui individ in particular.

P. Lengrand, incd in anii 70 a secolului trecut [Ibidem],
scria ca plasarea educatiei pe o pozitie de desdvarsire perma-
nentd a persoanei inseamnd orientarea acesteia si pozitionarea ei
dincolo de limitele instruirii scolare si universitare in paralel cu
angajarea scopurilor formative la nivelul tuturor institutiilor
sociale. Aceasta presupune o transformare radicald a structurilor
societdtii, care ar favoriza dezvoltarea personalitatii in functie de
necesititile momentane si permanente de naturd cognitiva,
afectivd, morald, profesionald, general-umana ale acesteia. Asadar,
educatia permanentd, in viziunea noastra, reprezinta un fenomen
social firesc in conditiile actuale si cele de perspectiva, fiind,
totodatd si o operatie politicd, situatd dincolo de reforma siste-
melor scolare, care incita si angajeazd aspiratia pedagogicd, dar si
cea comunitard, civicd, economica si, mai ales, cea culturald, axata
pe edificarea societdtii educative.

In aceastid ordine de idei urmeazi si scoatem in evidenti
politicile mondiale la care aderd incetul cu incetul statele lumii.
Astfel, Agenda Globald 2030 ce prevede un sir de Obiective
de Dezvoltare Durabild, la care Republica Moldova s-a afiliat,
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include asa obiective ca: asigurarea unei educatii incluzive si
echilibrate de calitate; promovarea oportunitatilor de invatare pe
parcursul vietii; promovarea egalitatii de gen si imputernicirea
economica a femeilor si fetelor; consolidarea institutiei familiei,
concilierea vietii de familie cu cea profesionala si sporirea
competentelor si responsabilitatii parentale privind cresterea si
educatia copilului [5; 6; 13 etc.].

Politicile statale privind protectia sociald a familiei in
ultimii ani au fost revdzute si modificate in baza exigentelor
Agendei Globale 2030. Acestea se obiectiveazd si se valorificd
printr-un ansamblu de actiuni practice structurate in coduri,
strategii si programe. Astfel, Codul educatiei al RM, Codul
familiei RM, Strategia pentru protectia copilului 2014-2020,
Strategia de dezvoltare a educatiei pe anii 2014-2020; Pro-
gramul de educatie parentald Mellow Parenting - toate sunt
axate pe sustinerea si consolidarea familiei, prevenirea situa-
tiilor de risc in vederea cresterii si educatiei copilului; concilierii
vietii de familie cu activitatea profesionald; sporirea respon-
sabilitdtii si competentei parentale; prevenirea violentei, negli-
jarii si exploatdrii copiilor; reducerea efectelor negative ale
migratiei pdrintilor asupra copiilor ramasi in tard. In esenta,
politicile statale, promovate prin decizii la nivel de guvern, coduri,
strategii si programe, contin orientdrile si mecanismele primare
de initiere si conjugare a eforturilor in vederea activizarii actiu-
nilor, a intemeierii si valorificdrii parteneriatelor sociale scoald -
familie - comunitate pentru asigurarea unei educatii de calitate,
oferitd generatiilor in crestere, dar si celor adulte. Nu in zadar
multi cercetatori din domeniul stiintelor educatiei [6; 8; 15; 36; 36
etc.] accentueazd un aspect important, chiar central, parentali-
tatea, definindu-1 ca profesie, meserie foarte complexa. In viziu-
nea noastra, a fi parinte nu este simplu, adultul este obligat sa
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cunoasca nu numai psihologia copilului, dar si psihologia adultu-
lui, sa fie la curent cu etapele si crizele dezvoltarii personalitatii, sa
cunoascd particularitatile anatomo-fiziologice ale dezvoltarii copi-
lului/omului, sa fie informat si apt pentru a respecta si crea
conditii familiale sanatoase de viata; sa fie in stare a comunica,
relationa si educa optim copilul etc.

Acesta este motivul forte de a obliga institutiile de inva-
tamant, incepand cu gradinita de copii si finalizand cu univer-
sitatile (de toate tipurile) sa elaboreze strategii si programe pe
termen scurt si pe termen lung/ de perspectivd, centrate pe
eficientizarea parteneriatului scoala - familie - comunitate in
vederea optimizadrii practicilor de educatie parentala.

Suntem convinsi ca aceste obligatiuni necesita initierea unor
parghii - mecanisme de monitorizare, ce ar permite asigurarea
competentei, dar si a unirii eforturilor, consolidarea coeziunii acto-
rilor sociali, care sunt concomitent si agenti educativi.

In continuare propunem implementarea urmétoarelor
mecanisme la nivel macro- si microstructural de management
educational al parteneriatului scoald - familie - comunitate:

e In criteriile de verificare frontald, atestare a cadrelor didac-
tice si acreditare a institutiilor de invatamant sd se includa
indicatori de apreciere a activitatii parteneriatelor scoala -
familie - comunitate privind imbunatatirea practicilor de
educatie parentala.

e Desfasurarea sistematicd a unor controale si evaludri ino-
pinate privind diagnosticarea si stabilirea gradului de coe-
ziune si eficientd a colaborarii institutiilor de invitdmant
cu familia si alti agenti educativi comunitari.

e Monitorizarea permanentd din partea organelor de resort
pentru a cunoaste si spori eficienta parteneriatelor sociale
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cu caracter educativ, care sunt centrate pe ocrotirea, aju-
torarea si sustinerea sociala a familiei si copilului.

In scopul initierii, mentinerii si dezvoltirii parteneriatului
educational axat pe eficientizarea educatiei nonformale a
elevilor, valorificarea practicilor de educatie a parintilor si
pentru a evita activitatea episodicd, aparenta si mimarea
colabordrii permanente a scolii cu familia si comunitatea,
de inclus in statele institutiilor de invdtimadnt functia de
consilier scolar, care ar fi responsabil de relatiile cu
agentii sociali si consilierea familiei.

In figele de post a managerilor scolari de previzut un sir de
obligatiuni, conform cdrora acestia vor crea conditii favo-
rabile pentru mentinerea si dezvoltarea parteneriatelor
educationale scoald - familie - comunitate.

Crearea in institutiile de invatamant a Consiliilor/Comi-
tetelor de dirijare si coordonare a parteneriatului educa-
tional, in vederea eficientizarii si consoliddrii activitatii
agentilor educativi, inclusiv in scopul desimindrii si pro-
movdrii experientei avansate in domeniul vizat.

2.3. EDUCATIA PARENTALA
IN CADRUL PARTENERIATULUI
SCOALA — FAMILIE - COMUNITATE

Ideea educatiei parentale in stiintele educatiei si sociologia

familiei nu este noud. Ea poate fi delimitata dintr-o tezad gene-

ralizatoare expusa de M. Segalen in lucrarea sa fundamentala

Sociologia familiei (2011), care, de fapt, marcheaza inceputul stu-

dierii acestui fenomen. Cercetitorul mentiona ca secolul al

XIX-lea este orientat spre a intelege si a corecta familia [36, p. 15]

prin actiuni si activitati de educatie si consiliere parentala.
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Evident ca premisele unei sociologii a familiei s-au contu-
rat catre sf. sec. al XVIII-lea, acestea se reduceau, mai intai, la un
sir de observatii, iar mai apoi s-au materializat in formularea
regulilor si a strategiilor generale, construirea unor ipoteze
susceptibile pentru explicarea faptelor colective, pentru elabora-
rea unor modele de studiere si construire a acestora.

Intrucat, multd vreme educatia nu a fost asigurati de catre
familie, transmiterea cunostintelor, a regulilor de conduitd, a
ideologiilor si a credintelor se facea in afara familiei, prin inter-
mediul grupului de varsta, deoarece viata persoanei, pana in sec.
al XVII-lea, se defasura in public. Densitatea sociald nu lasa loc
familiei, intensitatea raporturilor exterioare de sociabilitate facea
ca raporturile intrafamiliale, inclusiv cele dintre copii si parinti,
sa fie diluate [39, p. 32]. Astfel, teza indiferentei parentale o
aflam la multi cercetatori din domeniul sociologiei si pedagogiei
familiei. De exemplu, Ed. Shorter [38] sustine ca in societitile
traditionale preindustriale grija si dragostea maternd fata de
copil (asa cum este astazi inteleasd) lipseau, mentionand ca
mamele bune sunt o inventie a modernitatii [Ibidem, p. 209].

Asadar, toate fenomenele si argumentele aduse de etnologi
si antropologi legate de plasarea sugarului la o doica in afara
familiei, contactele extrem de rare intre parinti si copii in primii
ani de viata; conditiile dificile de trai a copiilor si adultilor; mai
tarziu, fenomenul uceniciei, isi au originea in pedagogia impli-
citd, caracteristici primelor stadii de evolutie a societatii, unde
socializarea era infaptuitd de intreaga comunitate [20, p. 178-179],
mai cu seama, de cei adulti si varstnici.

Intemeietorul pedagogiei Jan Amos Comenius, in cunos-
cuta sa capodopera, Didactica Magnd (1657), pledeaza si scrie
despre o scoald pentru toti, care trebuie sd fie frecventatd de toti
copiii, bdieti si fete, atdt a celor bogati, cat si a celor sdraci (capi-
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tolul IX, subcapitolul I). Savantul evidentiazd faptul ca femeile
trebuie invatate nu in virtutea curiozitatii lor, ci pentru o com-
portare buna, onesta si fericire. E necesar de invitat femeile acele
lucruri care le vor servi pentru a-si organiza cu demnitate
propria viata si viata domestica, pentru a avea grija de sine si
bunastarea sotului, copiilor si a familiei [44, p. 81-82].

Idei interesante si foarte progresiste pentru sec. al XVII-lea,
dar, care au inceput a cdpata valoare practicd in societate doar
concomitent cu aparitia si dezvoltarea sentimentului copildriei si
sentimentului familiei, fenomen studiat si analizat de Ph. Aries
(1973). Potrivit opiniei istoricului francez, sentimentul copildriei
apare treptat, in doud etape: in secol. Al XVI-lea (un prim
sentiment al copildriei/ mignotage) si in sec. al XVII-lea, cdnd se
consolideaza cel de-al doilea sentiment al copildriei, care si a
provocat modificari esentiale in functiile familiei, devenind o
miza importanta pentru parinti [3].

Cercetatorul francez scoate in evidentd inca un fapt istoric
important pentru problema investigata de noi, interesul parin-
tilor pentru educatia copiilor sunt istoric simultane cu dezvol-
tarea educatiei scolare. Copilul devine treptat centrul familiei
sale. Familia patrimoniald este inlocuita de familia centrata pe
copil, iar viata cotidiand graviteaza in jurul femeii, cireia ii
revine sarcina educdrii lui [Ibidem, p. 50-51].

Sintetizind un sir de cercetari realizate de Ph. Aries,
Ed. Shorter, J.-L. Flandrin, De Mause s.a., sociologul romén Eli-
zabeta Stinciulescu mentioneaza cd sec. al XVIII-lea a fost
definit ca unul al triumfului copilului, iar sentimentul copildriei,
in diferitele sale forme, reprezintd o expresie particulard a senti-
mentului mai general, care este sentimentul familiei. Astfel, sen-
timentalizarea progresistd a relatiilor intrafamiliale a contribuit
la psihologizarea acestora, ceea ce in familiile contemporane se
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manifesta prin implicarea morald, intelectuald si emotionala in
cresterea si educarea copiilor [39].

Dupd cum ne putem da seama aceastd situatie a si creat
conditii propice pentru perfectionarea adultilor in ceea ce pri-
veste realizarea functiei de périnte si desigur ca a servit drept
suport pentru aparitia si dezvoltarea teoriei si practicii educatiei
parentale. In a doua jumitate a secolului XX, institutiile de
invatdmant au inceput a alfabetiza familia cu privire la realizarea
optima a educatiei familiale (adunari de parinti cu o tematica
anumita; intalniri a pdrintilor, organizate de scoala, cu specialisti
din variate domenii/ medici, juristi etc.). Concomitent cu acestea
au inceput a functiona, lectorate, scoli pentru parinti, care isi
desfasurau activittea in cadrul colaboririi, a parteneriatelor cu
scoala si comunitatea. In continuare propunem un Model de
eficientizare a parteneriatului scoald-familie-comunitate, care
va servi drept punct de reper in sporirea calitatii colaborarii
tuturor actorilor sociali, asigurand constientizarea elementelor
de bazd si prevenirea blocajelor posibile in PE. Competentele
parentale, care pot fi consolidate in procesul colaboririi scoala-
familie-comunitate, in linii generale au fost elaborate si struc-
turate in doua categorii: competente fundamentale si compe-
tente operationale. Sistemul de competente operationale le-am
clasificat in: competente la nivel de cunoastere cu privire la
particulartatile de varsta si de personalitate; competente de
aplicare privind educatia copilului in cadrul familiei si sistemul
de competente la nivel de integrare privind valorificarea strate-
giilor, formelor si metodelor de educatie la diferite etape de
varsta a copilului.

Competente parentale

Competente fundamentale Competente operationale
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2.4. FACTORII EDUCATIONALI SI UNELE
FORME DE TIP INTERCONEX DE COLABORARE

CU PARINTII SI ELEVII

Factorii educationali

Dupa cum am mai mentionat, parteneriatul educational

scoala-familie-comunitate devine un concept central pentru abor-

darea de tip curricular, flexibila si deschisd pentru solutionarea

problemelor educative, dar si o formd de comunicare si colabo-

rare in sprijinul copilului la nivelul procesului educativ. El pre-

supune o unitate de cerinte, optiuni, decizii si actiuni educative

intre factorii educationali, care colaboreaza cu partenerii actiuni-

lor educative in cadrul parteneriatului scoala-familie-comunitate.

Acest lucru il putem observa in sinteza realizata si prezentata in

tabelul 3 de catre cercetatoarea autohtona Braghis M. [6].

Tabelul 3. Factorii educationali in cadrul parteneriatului

scoala-familie-comunitate

Influentele pedagogice

Institutiile . e a . Agentii
educatiei /educative exercitate in e.lnun.nte educationali
’ momente asupra copilului ’
1 2 3
1. Scoala 1. Interventiile exercitate spontan | 1. Profesorii
2. Familia si continuu asupra personalita- |2. Parintii
3. Comunitatea: | tii umane la nivelul familiei, 3. Elevii
- biblioteca comunitatii locale, teritoriale, |4. Membri
municipald; | nationale, (micro) grupului ai comu-
- biserica; social, mediului social (cultu- nitatii cu
- teatrul; ral, economic, politic, religios influenta
- muzeul; etc.), mass-mediei; asupra
- centrul 2. Efectele imprevizibile rezultate cresterii,
- de creatie din contextul unor situatii, care| educarii si
a copiilor; nu-si propun in mod deliberat dezvolta-
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1 2 3

- gradinita atingerea unor scopuri de rii copilu-
de copii; ordin educativ; lui (me-

- primadria; . Presiunile directe si indirecte dici, fac-

- Directia parvenite dinspre ,,0 masa tori de
Generala, informationala enorma, dar decizie,
Educatie, eterogena si inegald"; reprezen-
Tineret si . Facilitatile de comunicare ime- | tanti ai bi-
Sport; diatd oferite prin extinderea sericii, ai

- policlinica; diferitelor retele mass-media, politiei;

- politia; cu implicatii pedagogice mul- biblio-

- inspectia tiple pozitive (dar si negative); tecari,
pentru . Stimulentele sau perturbarile educatori,
minori etc. provocate in anumite contexte psihologi,

ambientale interne si /sau consilieri,

externe, la nivelul actiunii psihope-

educative. dagogi
etc.)

Activitatile in parteneriat se desfasoard permanent, impre-

una si paralel cu actul educational propriu-zis. Ele presupun ca:

proiectarea, decizia, actiunea si evaluarea in educatie si fie

realizate in colaborare cu elevul, familia si institutiile educatio-

nale, influentele educative si agentii educationali. Parteneriatul

educational are valoare de principiu cand se axeaza pe regula

unitdtii cerintelor pedagogice, care se adreseaza parintilor, inva-

tatorilor si agentilor comunitari, in aceeasi masurd referindu-se

la actiunile comune. O alta relatie importanta, in parteneriatul

educational, care trebuie sa fie stabild, mutuald si complexa este

relatia dintre educator si copil.
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Astfel, relatia invatator-elev este o relatie de colaborare si,
desigur, de parteneriat, datoritd aspectului sau democratic si a
flexibilitatii in luarea deciziilor. Din aceasta relatie au de invatat
ambii: educatorul, care, acceptand schimbarea, rezolva probleme
educative si astfel isi formeazd competente noi, si elevul, care,
fiind participant activ la actul educativ, isi formeaza competenta
de comunicare, integrandu-se mai usor in societate [6].

Anterior ne-am referit la ideea ca astazi se cere tot mai
mult intelegerea si abordarea parteneriatului educational drept o
forma de unificare, sprijin si asistenta, coordonare a influentelor
educative formale. Colaborarea intre parintii si invatatorii elevu-
lui, specialistii din domeniul educatiei, comunicarea perma-
nentd, cooperarea — sunt conditiile de baza ale eficientei invatarii
scolare. Experienta de mai multi ani si investigatiile realizate
recent au demonstrat cd o relatie fructuoasa de sustinere reci-
procd si o atmosfera binevoitoare, interactiva a agentilor educa-
tionali favorizeaza educatia de calitate §i sprijind formarea si
completarea culturii pedagogice a familiei.

In aspectul vizat, promovim ideea noastra, conform cireia
se precizeaza cd anume cultura familiei reprezintd totalitatea
valorilor materiale si spirituale pe care le posedd aceasta ca insti-
tutie sociald. Valorile spirituale rezidd in cunostintele multiple si
variate pe care le posedd membrii familiei, virtutile, convingerile,
traditiile, modelele comportamentale ale pdrintilor, copiilor,
bunicilor. Cultura familiei se imbogdteste si din colaborarea fami-
liei cu institutiile de invatamant [15, p. 99].

Scopul nostru consta in determinarea, aplicarea si valida-
rea modalitatilor si strategiilor de formare a competentelor
parentale privind asigurarea educatiei elevilor, dar si de a gasi
modalitati eficiente de a invata actorii sociali sa devind parteneri
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apti de colaborare cu scoala, familia si copilul, nu numai in
contextul acordarii suporturilor financiare.

Cercetarea realizata M. Braghis [6] confirma faptul cd scoala
primara reprezintd prima treaptd a sistemului de invitamant cdreia
ii revine principala sarcina de a organiza un parteneriat sistematic,
competent; de a colabora activ nu numai cu scoala, ci §i cu comu-
nitatea, educatia fiind realizatd in baza valorificdrii principiului
cunoscut de transformare a obiectului in subiect congtient/ actor al
propriei formdri. O importantd deosebitd o are parteneriatul cu
familia, unde se insistd pe formarea anumitor competente si
deprinderi de pregatire a copiilor pentru viata scolara si cea sociala,
iar pdrintilor pentru asigurarea unei educatii de calitate copiilor.
Familia este consideratd prima scoald a copilului care constituie
un agent si actor educativ social ce necesita o atentie deosebita,
permanentd din partea institutiilor de invitimant. In esents,
majoritatea familiilor sunt cointeresate intr-o colaborare stransa
cu scoala. Cu pirere de rau, scoala nu intotdeauna valorificd
potentialul intelectual si creator al parintilor, mai frecvent se
apeleaza la familie in situatii dificile legate de acordarea unui
suport financiar pentru scoald, probleme de disciplina existente
sau insusita insuficientd, devieri comportamentale ale elevilor.
In acest sens, comunitatea trebuie si constientizeze ci Institutia
de invatamant si familia reprezintd pilonii de baza ai umanizarii,
integrarii sociale si formarii individului, iar familia, ca nucleu
fundamental al societatii, este prima care incepe formarea inte-
lectuala si morald a copilului. Ea necesita ajutor competent din
partea intregii societdti pentru a-si onora obligatiunile la nivel.

Practica pedagogicda demonstrat ca, pe langa procesul
didactic, este necesara o colaborare eficienta intre invatator,
parinti si elevi, bazatd pe principii democratice, participative si
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crearea unui mediu cultural favorabil acasa, in clasd, in scoald, in
comunitate, fapt care nu poate fi conceput in afara unui parte-
neriat educational eficient.

Cercetand activitatea de colaborare a invatatorilor din mu-
nicipiul Chisindu cu familia (in cadrul asistérilor la lectii, discu-
tiilor, analizei situatiilor create, dezbaterilor) [6; 14; 157] am
stabilit ca pentru o relatie optima a acestora cu pdrintii este ne-
voie de a imbina variate forme si metode de colaborare a scolii
cu familia §i comunitatea. Unele dintre acestea sunt:

— portofoliul pentru fiecare colectiv de parinti, care include
teme speciale destinate educatiei copilului §i prevenirii
esecului scolar;

— caietul cu notite pentru fiecare elev privind organizarea
orelor de lecturd in familie;

— sedintele traditionale cu pdrintii, dar si practicarea altor
forme de lucru cu acestia: ateliere de formare parentald;
mese rotunde, lectorate pentru parinti etc.;

— implicarea pdrintilor in activitditi cognitive si educative in
cadrul demersurilor didactice, la amenajarea sililor de
clasa, confectionarea materialului didactic, organizarea si
desfasurarea activitatilor extracurriculare, realizarea discu-
tiilor cu un caracter psihopedagogic; luarea deciziilor cu
privire la organizarea procesului educational in institutie,
procurarea literaturii pentru copii; amenajarea standului
mobil Buletinul informativ pentru pdrinti etc.

In cadrul cercetarii au fost apreciate panourile mobile din
sdlile de clasa create de invatatori si parinti. Acestea facilitau
accesul elevilor la informatia noud, pe care o memoreazd, utili-
zand-o ulterior in comunicare, fapt ce contribuia nemijlocit la
formarea competentelor educative.

In institutiile implicate in cercetare, parintii au fost pre-
zenti in sala de clasa in calitate de: pdrinti-voluntari/ ajutori ai
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invétatorului; pdrinti-sursd complementara de informatii pentru
cadrul didactic despre copilul sau; pdrinti-resursd educationald,
care impartasesc copiilor propriile lor interese cognitive, pasiuni,
evenimente profesionale, experienta lor; pdrinti-suporteri ai ima-
ginii pozitive privind institutia de invatamant [Apud 6]. Parintii
congstientizeaza cd cerintele unice fatd de copil trebuie mentinute
de cdtre toti actorii implicati in educatia copilului. Participantii
la parteneriat au invatat ca implicarea fiecaruia si colaborarea
sistematicd, planificatd este importantd pe intreg parcursul stu-
diilor scolare. Implicarea tuturor partilor in luarea deciziilor,
avand aceleasi repere educationale, face sa faciliteze invitarea si
dezvoltarea copiilor.

La etapa de initiere a parintilor in procesul educational,
implicit, in formarea personalitatii copilului, acestia participau
doar la sedintele cu parintii, comunicau prin telefon cu inva-
tatorul, verificau si semnau agendele elevilor, vizitau uneori
scoala, in special, o faceau membrii comitetului/ senatului clasei.
Asistau la ore doar acei périnti a caror copii aveau rezultate mo-
deste la invatatura sau acei care nu erau de acord cu aprecierea
data de catre invatator. Subiectul vizat a fost discutat in cadrul
seminarelor municipale la care au participat manageri scolari,
invétdtori, psihologi, parinti si alti agenti educativi, drept rezul-
tat, situatia s-a schimbat.

Evident cd profesionalismul si eruditia invatatorului, res-
ponsabilitatea familiei sunt facilitatorii procesului educational si
a parteneriatului scoala-familie-comunitate de calitate.

Invitatorii si dirigintii, utilizaAnd diverse strategii peda-
gogice, inclusiv cele de optimizare a PE, aduc si mentin parintii
in scoald, ii implica in variate activitati educative, demonstran-
du-le cd familia este la fel de importantd in educatia elevului
precum institutia de invatamant.
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Cercetatorii autohtoni [6; 8; 9; 14; 15] au demonstrat ci
pentru asigurarea calitatii PE, cadrul didactic are misiunea de a
implica pdrintii i agentii comunicari intr-o activitate partene-
riala permanentd, cum ar fi colaborarea multiaspectuald de
duratd cu familia /actorii educativi. Pozitia ambelor institutii
trebuie s fie una axata pe parteneriat, colaborare si sprijin reci-
proc in actiunile orientate spre formarea personalitatii elevului.

In temeiul celor expuse, se face evidentd necesitatea res-
tructurarii i optimizérii colabordrii actorilor sociali (familia,
scoala si agentii comunitari). Astazi se resimte acut nevoia unor
politici coerente de sprijinire a familiilor si de realizare a PE intre
scoala, familie i comunitate. Concluziile Simpozionului UNESCO,
care a avut loc in Portugalia (1991), aviand ca tema scolarizarea, au
exprimat clar faptul ca nu este posibil sa se valorifice, in mod
pozitiv, scolarizarea fira o participare activa a périntilor si a agen-
tilor comunitari. In aceastd ordine de idei, precizdm ci responsa-
bilitatea autoritatilor publice este de a crea conditii favorabile,
institutionale §i materiale pentru a facilita mentinerea relatiei
organicd intre scoald, familie si comunitate.

Exista o varietate mare de activitati care se pot desfasura in
scoli cu parintii in parteneriat. Noi, propunem o strategie peda-
gogica de eficientizare a PE prin valorificarea si imbinarea opti-
ma a ansamblului de actiuni ale scolii desfasurate cu familia si
comunitatea, care includ unele categorii de activititi, ce au ca
scop formarea competentelor parentale. Acestea s-au dovedit a fi
eficiente. De exemplu:

- ateliere de lucru cu pdrintii, in cadrul carora parintii sunt
familiarizati cu standardele de eficientd a invatarii/ finali-
tatile invatamantului, continuturile, formele si mewtodele
strategiile aplicate, programul de activitate a scolii;
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sedintele cu pdrintii in cadrul cdrora se pun in discutie
diverse teme educative;

traininguri organizate pentru parinti gi agentii comunitari
unde acesta sunt participanti activi in realizarea unor
sarcini concrete in cadrul PE;

activitati de spargere a ghetii, care se refera la primele
intalniri cu parintii, concepute anume pentru a realiza o
comunicare eficientd si de durata;

informarea pdrintilor si a agentilor comunitari privind acti-
vitdtile scolare (obiective, continuturi, metode, orare, mij-
loace etc.);

consiliere psihopedagogicd care consta in acordarea unui
suport special in rezolvarea unor situatii - problema cu
copiii lor;

orientare si informare despre servicii de sprijin periodic
si/sau permanent (anumite scoli si trepte de scolaritate,
colaborare si implicare in procesul instructiv-educativ, dar
si in viata comunitatii locale);

mese rotunde, la care parintii si invatatorii, alti actori co-
munitari fac schimb de opinii si experienta educationalg;
conferinte stiintifico-practice in cadrul cdrora invatatorii,
dar si parintii tin comunicari cu privire la educatia copiilor
in scoala si in familie;

asistdri la lectii, unde parintii pasiv sau/si activ iau parte la
realizarea actului educativ;

intdlniri semestriale cu toti pdrintii din clasd, in cadrul
carora sunt discutate aspectele generale referitoare la poli-
ticile si strategiile educationale ale scolii, curriculum, eva-
luare, organizarea unor evenimente speciale etc.;
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- buletinul informativ al scolii, editie lunara ce contine infor-
matii despre activitdtile institutiei; prezentarea unor eveni-
mente; laude aduse unor copii exemplari si familii demne,
anunturi despre activitdtile ce urmeaza a fi etc.;

- Ziua ugilor deschise, in cadrul cdrora périntii si alti actori
comunitari asistd la orele de curs si la alte activitati, com-
pleteaza chestionare de evaluare. De asemenea, au loc dis-
cutii cu administratia scolii, personalul didactic, psiholo-
gul scolar si alti specialisti invitati etc.

- acordul de colaborare scoald-familie, in care sunt stipulate
responsabilitatile scolii, actorilor comunitari si a parintilor
in procesul parteneriatului educational;

- Scoala pdrintilor, care ar organiza variate lectorate, cursuri
cu caracter psihopedagogic pentru périnti;

— activitdti pentru copii organizate in comun de cdtre invdtd-
tori, pdrinti si agenti comunitari.

Un rol deosebit, atit pentru colaborarea scoald-familie si
participarea la gestiunea scolii, cit si pentru educatia parintilor il
au asociatiile de pdrinti, a caror finalitate este, in principiu, pro-
tectia copilului prin educatie. Se pot deosebi asociatiile de pdrinti
si dupad scopurile lor, astfel deosebim: grup de sustinere a scolii,
in probleme needucationale; grup de cooperare care considera
educatia un proces comun in care pdrintii §i invatatorii sunt
parteneri ce decid impreuna viitoarele programe; grup de apdrare
a intereselor, copilului si familiei. Cele mai frecvente obiective ale
asociatiilor autohtone de périnti sunt: a) sensibilizarea parintilor
privind drepturile i indatoririle lor, influenta comportamentului
lor asupra copilului; b) informarea parintilor prin publicatii, radio
si televiziune privind problemele specifice; ¢) formarea périntilor
prin cursuri destinate acestora, consultatii (la sediu, telefonic, prin
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publicatii) pe probleme de interes pedagogic (medical, juridic,
psihologic etc.); d) reprezentarea périntilor (reprezentantii sunt
obligati sd apere interesele parintilor si agentilor comunitari, sa
raporteze periodic acestora situatia privind problemele analizate si
dezbatute in consiliul de participare scolara).

Categoriile de activitati care fac posibila educatia de cali-
tate a pdrintilor in realizarea unui parteneriat eficient si durabil
intre scolard, familie si comunitate au fost experimentate circa
10 ani. O strategie care va asigura atragerea si responsabilizarea
parintilor, a agentilor comunitari si implicarea lor in colaborare
cu scoala, include urmatoarele forme, metode, tehnici si mijloace
de implicare a acestora in procesul educational:

e Discutiile scurte cel mai bine e sd se realizeze dimineata
sau atunci cand copiii pleacd acasi. Invititoarea ii face pe parinti
sa se simtd bineveniti in gcoald, discutand despre activitatile zilei,
succesele sau insuccesele copilului in aceastd zi. Informatia
primitd de parinti se transmite intr-o maniera empaticd, cordiala
si binevoitoare.

o Avizele scrise si notitele de comunicare succinte si foarte
specifice descriu o reusita, o noua deprindere sau un compor-
tament; deseori cadrul didactice multumesc familiilor pentru
ajutorul acordat clasei. Aceastd tehnica este eficienta in cazul
parintilor care se simt in largul lor cand isi exprima ideile, gan-
durile, propunerile in scris.

e Avizul este un alt mijloc de transmitere a informatiei
catre familie (intr-o manierd informald). Informatia de avizare
poate fi adresata direct parintilor, incluzand: anunturi ale unor
intalniri cu pdrintii, notite cu descrieri ale dezvoltarii copilului
sau alte subiecte relevante (informatii legate de orarul zilei, o
listd pe care sd se semneze cei care se oferd voluntari pentru o
anumita sarcina etc.
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e Rapoartele periodice reprezinta o altd cale utild prin care
pedagogul poate comunica cu familia. In general, un raport
periodic descrie evenimentele si activitatea clasei. Sunt incluse
apoi sugestii de continuare a acestora la domiciliu. Alte rapoarte
sunt tematice, descriind activitatile si ideile care se axeazd pe un
anumit subiect. Pdrintii sunt invitati s contribuie la raportul
periodic, care trebuie si fie scurt si clar.

o Vizitele la domiciliu promoveaza dialogul dintre scoala
si familie. Scopurile vizitelor diferd, dar de obicei ele ajuta peda-
gogul sa cunoascd mai bine copilul, membrii familiei lui, mediul
in care acesta creste si se educa.

o Consiliul de consultantd familiald este o subdiviziune
necesara si o componenta activa si esentiald a PE. Consiliul este
format din membrii familiilor, deseori si din membrii comu-
nitatii. Scopul infiintarii consiliului este de a colabora cu mana-
gerii scolari, cu pedagogi si de a le oferi sfaturi referitoare la
procesul educational. Consiliul functioneaza cu titlu consultativ,
oferind consultanta familiald, ca de exemplu, la temele:

planificarea sarbatorilor §i a evenimentelor;

organizarea excursiilor si a vizitelor;

colaborarea cu membrii comunitatii;
— planificarea zilelor sanitare in clasa etc.

e Oficiul de formare a pdrintilor, inclusiv a agentilor comu-
nitari — spatiu special amenajat, unde parintii pot citi articole,
carti, reviste despre educarea copiilor si dezvoltarea acestora.
Aceste oficii au o functie auxiliara, dar, totodatd, esentiala si de
formare a unor competente parentale. Ele sublimazd importanta
pe care o au pdrintii/agentii educativi pentru institutia de inva-
tamant si contributia lor in educatia copiilor si incita parintii la o
autoevaluare si autoperfectionare permanenta. Multi parinti sunt
timizi la inceput, considerand oficiul périntilor ca fiind spatiul
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pedagogului, altfel spus, un loc inaccesibil pentru ei, insd, fiind pri-
miti binevoitor in clasé/ scoala, fiindu-le solicitata opinia si ascultati
cu atentie, ei se implica cu placere in procesul educational.

e Familiile in sala de clasd sunt abordate ca o forma de
educare colectivd. Parinti acorddnd ajutor copiilor in sala de
clasd, afli mai multe despre activitatile ce se desfisoard aici.
Incurajarea membrilor familiilor la asa o activitate ii motiveaza
s vind in ajutor cadrelor didactice pentru cd este placut sa fii
prezent intr-o sald de clasd in care invatd propriul copil. Peda-
gogii pot include in programul zilei activitati speciale, care
necesitd implicarea mai multor persoane adulte; parintii obser-
vand ocupatiile copiilor in clasd, inteleg valoarea activitatilor
educationale; deprind lucrurile efectuate impreuna in clasa,
ajutand invatatorul si copiii lor.

e Aprecierea si recunoasterea meritelor membrilor fami-
lillor pentru a-i ajuta sa se simta bine in sala de clasa, parintii
trebuiesc apreciati pentru lucrul efectuat impreuna cu copiii lor.
In acest scop, propunem citeva sugestii privind activitatea
parintilor si a altor adulti in clasa de elevi: se aduc multumiri
fiecarui périnte pentru ajutorul acordat; se aloca un spatiu spe-
cial amenajat parintilor pentru a-si pune lucrurile personale
sau pentru a se odihni; se completeazd un poster informativ
pentru pdarintii-voluntari; se inméaneaza diplome sau certificate
speciale de apreciere a pdrintilor pentru ajutorul acordat in
clasd/in scoald etc.

In concluzie, mentionim ci unele institutii de invatimant
lucreaza sistematic in directia optimizdrii parteneriatului cu
familia §i comunitatea, altele, spre regret, destul de numeroase,
desfasoara o activitate de mimare episodicda, doar pentru a
mentine ideea de colaborare cu acestea.
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Capitolul 3

DIMENSIUNEA ETICA
SI CEA STRATEGICA A COLABORARII
SCOALA-FAMILIE-COMUNITATE

3.1. BLOCAJE POSIBILE IN PARTENERIATUL
EDUCATIONAL

Respectarea eticii relatiilor in raporturile si parteneriatul
educational familie-gradinitd-scoald-comunitate ar permite con-
solidarea colaborarii si ar asigura unitatea actiunilor educative.

Cercetarile efectuate au demonstrat ca majoritatea dificul-
titilor parvin din blocajele de comunicare dintre parteneri. In
cea mai mare parte ele depind de nivelul cultural, moral al
partenerilor, de atitudinea civica, competentele profesionale,
cele parentale si inteligenta partenerilor educationali. Analiza
acestora a permis sa stabilim cd blocajele reprezentd niste
structuri de gandire distorsionatd, exteriorizate in actiuni, fapte
si comportamente cu caracter distructiv.

Blocajele de comunicare, odata aparute, produc tensiondri,
apoi si conflicte intre partenerii educationali.

Cauzele aparitiei blocajelor sunt:

- incompetenta partenerilor (profesionald si/sau parentala);

- insuficienta sau lipsa informatiilor necesare;

- necoincidenta asteptarilor partenerilor;

- colaborarea insuficienta sau unilaterala;

- neacceptarea unor particularitati de conduita;

- experienta negativa anterioara in relatia familiei cu prima
institutie educativa (gradinita de copii);
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- diferentele la nivel de culturd si competente;

- intoleranta la modul de viatd i opiniile familiei;

- comunicarea pripita, limitatd sau episodica;

- continutul si formele colaboririi depasite, neinteresante;
- stilul neadecvat sau imoral al comportarii partenerilor;

- nivelul scazut de cultura si inteligentd al partenerilor.

Coreland rezultatele cercetarilor cu observatiile noastre,
studiul literaturii de specialitate, putem scoate in evidentd urma-
toarele blocaje de comunicare si relationare, frecvent intalnite in
raporturile parteneriale [4; 5; 6; 14; 15; 20; 30; 36; 46 etc.].

1. Exagerarea sau minimalizarea care se observa in con-
duita tuturor partenerilor. Uneori, sunt exagerate unele eveni-
mente si fapte, actiuni §i comportamente ale copiilor atat de
catre familie, cat si de catre institutiile de invatdmant. Alteori se
minimalizeazd unele actiuni, eforturi ale familiei sau a scolii de
catre familie, ceea ce provoaca subaprecierea individului in cad-
rul familiei sau a institutiei de invatdmant.

Acest blocaj este foarte frecvent si constituie 57% din
numarul total de blocaje. Anume exagerarea sau minimalizarea
reprezintd fenomenul negativ care provoaci nu numai conflicte
acute intre partenerii educationali, ci submineaza intregul proces
educativ, deoarece deregleaza obiectivitatea aprecierii.

2. Filtrul mental ce presupune selectarea unui singur detaliu
care, deseori, poate fi negativ si insistarea exclusiva asupra acestuia,
ceea ce diminueaza reflectarea obiectiva si de ansamblu a realitatii.
Acest blocaj constituie 27% din numarul total al blocajelor. Acest
blocaj coloreazd conduita persoanei numai in alb sau negru.

Cercetirile efectuate au demonstrat ca adultii nu au anu-
mite criterii de selectare a detaliilor, insa observam ca familia se
agatd (deseori nu fara motiv) de programele prea complicate,

86



taxele prea mari, incompetenta si duritatea invatatorilor etc. si
insistd asupra acestuia, transforméndu-l intr-un blocaj rela-
tional. Institutiile, la randul lor, de asemenea, selecteaza, pun
accent si vehiculeaza cu anumite detalii negative.

3. Supergeneralizarea constd in tendinta unui partener de
a observa si evidentia un singur eveniment cu caracter negativ ca
fiind reprezentativ pentru intreaga activitate a copilului, familiei
sau a scolii, ceea ce consolideaza situatiile de insucces.

4. Gandirea de tipul ,tot sau nimic”. Evenimentele si
comportamentele sunt vizute §i apreciate prin prisma catego-
riilor ,,bine-rau”. Daca scopurile nu sunt atinse de copii in tota-
litate, familia sau alt partener educational are tendinta de a con-
sidera aparitia unui esec ca absolut. Blocajul submineazd incre-
derea persoanei in propriile forte

5. Saltul direct spre concluzii care presupune efectuarea
unor interpretari negative pripite, chiar daca nu existd fapte
sigure ce ar sustine convingator concluzia respectivd. Acest blo-
caj se mai manifestd si ca o eroare a presupunerii. Uneori, cineva
din parteneri presupune cd evenimentele vor lua o anumita
intorsatura, in baza unei concluzii arbitrare, §i, trdiesc anticipat
convingerea de parca aceasta predictie este deja un fapt stabilit.

Aceastd situatie submineaza intelegerea reciproca intre
partenerii educationali provocand nervozitate, tensionare, con-
flicte si stari frustrante.

6. Desconsiderarea partenerului presupune o atitudine
negativa, preconceputd, care injoseste persoana si impiedicd
considerabil comunicarea si colaborarea acestora.

7. Afirmatiile categorice. Incercarea partenerilor de a se
automotiva cu: ,trebuie”, ,nu trebuie”, ,este corect”, ,nu este
corect”, ,sunt competenti’, ,,nu sunt competenti” etc. - creeaza

87



dificultiti de comunicare si colaborare, deoarece nu lasa spatiu
pentru studiere, observatie si reflectie.

8. Etichiterarea urmeaza, de fapt, dupd afirmatiile cate-
gorice §i presupune un ,,nume” eronat care supara pe partener.

9. Descalificarea pozitivului care presupune respingerea
experientelor pozitive. Unul sau doi (toti) parteneri insista
asupra faptului cd actiunea sau evenimentul ,nu conteazd”, ,nu
este serios” s.a.

In acest fel, se mentine o convingere negativa fati de
valoarea actiunilor, ceea ce contribuie la aparitia anxietatii si
neincrederii in puterile proprii.

10. Reactualizarea trecutului ce presupune o reamintire
a faptelor si evenimentelor din trecut. Sunt reactualizate, mai
frecvent, faptele si evenimentele cu un caracter negativ, con-
flictele cu caracter distructiv. Trecutul poate avea si un caracter
pozitiv, insa nu se face abuz de aceste amintiri (ele iritd cand se
face abuz).

11. Reprosul poate parvine dupd o reactualizare a trecu-
tului i consta intr-o verbalizare a actiunii. Pot fi reprosuri din
partea unui partener, a cativa sau a tuturor. Fiecare partener isi
are optica si pozitia sa, prin care apreciaza evenimentele si le
verbalizeaza, uneori invinuind sau desconsiderand efortul par-
tenerului cu care colaboreaza.

12. Gandirea distorsionatd de tipul ,gradinita/ scoala
suni responsabile de educatia copilului” devine un blocaj peri-
culos, ce submineaza colaborarea eficientd a institutiilor in cauza
cu familia si induce in eroare parintii.

Acest blocaj se observa frecvent in relatiile partenerilor
educationali, anume in institutiile de invatamant in care parintii
achita taxe mari.
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13. Gandirea distorsionatd de tipul ,familia e responsa-
bila de educatia copilului”. Acest blocaj, de asemenea, nu este
nou in istoria raporturilor respective. El incurcd colabordrii si
chiar comunicarii eficiente intre parteneri.

14. Rationamentul afectiv ce se explica prin aceea ca parte-
nerii percep emotiile negative ca pe un echivalent al unor actiuni
si evenimente, considerand ca ele reflectd, in mod sigur, lucrurile
aga cum sunt: ,Dacd simt asa, inseamna cd este adevarat”.

15. Ignorarea sau neglijarea partenerului presupune o
atitudine negativa sau indiferenta, care se manifesta in compor-
tarea relationald a partenerilor prin acte de ignorare sau neglijare
a unor opinii, propuneri, cerinte.

Activitatea noastrd desfisurata in cadrul laboratoarelor
»Educatie prescolard” (1.S.E.) si ,,Bazele tehnologiei si mdiestriei
pedagogice” (Universitatea Pedagogica de Stat ,Jon Creanga”), a
demonstrat faptul ca anume cunoagsterea §i constientizarea
structurilor de gandire distorsionata privind comunicarea si
raporturile familie-gcoald-comunitate, reprezintd un pas cert,
real si eficient al partenerilor educationali in directia dirijérii si
optimizarii acestei colaborari.

3.2. CODUL DEONTOLOGIC
AL PARTENERIATULUI EDUCATIONAL

Ritmul accelerat al schimbdrilor socio-economice streseaza
permanent omul, care, la randul sau, incearca sa optimizeze rela-
tiile socioumane (factorul uman), ceea ce ar diminua consecin-
tele nefaste ale tensionarilor cronice. Acesta ar fi motivul renas-
terii deontologiei profesionale, in Republica Moldova. Deonto-
logia pedagogica a fost abordata de catre V. Mandéacanu. Savan-
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tul a elaborat juramantul si codul deontologic al pedagogului in
baza celor sase principii esentiale, ce reflecta problematica lumii
contemporane (UNESCO). In continuare ne vom referi la ele.

Principiul L Principala datorie a pedagogului este de a
informa, dezvolta si educa personalitatea copilului la nivelul
potentialului maxim, in spiritul democratic, al valorilor morale
si in baza idealului educational modern.

Principiul II. Pedagogul si parintii au sarcina de a modela
idealul fiecirui elev in conformitate cu idealul educational ales
de societate si in conformitate cu moralitatea eticd, civica,
spirituald, bazatd pe valorile autentice.

Principiul IIL. In activitatea profesionald, pedagogul ocupi
o pozitie publicd, implementand moralitatea si etica profesio-
nala, care asigura interactiunea eficienta profesor-elev-parinti.

Principiul IV. Pedagogul este obligat sa promoveze Mode-
lul uman de personalitate morald, eticd si spirituald, capabild sa
actioneze in spiritul valorilor autentice.

Principiul V. Pedagogul este dator sd cunoasca mentalita-
tea elevului si sa poatd elabora curriculum-ul de baza al instruirii
si educatiei modeme, utilizand cele mai variate forme si tipuri de
activitate creativa, cu scopul de a realiza idealul educatiei prin
valori si pentru valori.

Principiul VI. Specificul activitatii pedagogice constd in
unicitatea pozitiei fatd de problematica lumii contemporane,
exprimata prin descoperirea si dezvoltarea creativitatii, vocatiei,
talentului.

Coreldnd principiile cu esenta valorilor, cu regulile si
normele specifice activitatii profesionale, e posibil sa stabilim
Codul deontologic sau altfel spus, ansamblul de norme privind
activitatea si interactiunea partenerilor educationali.
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11.

Codul deontologic al parteneriatului educational

. Respectati Drepturile Copilului. Protejati si sustineti copi-

lul, ocrotiti-1 de nedreptati si stimati personalitatea lui.

. Accentuati calitatile pozitive ale copilului si partenerilor

educationali. Mizati pe ele, dezvoltati-le, pentru a le neu-
traliza si/sau a le anihila pe cele negative.

. Fiti corecti, toleranti, flexibili si rdbdatori. Nu uitati regula

de aur a comportdrii: purtati-via cu partenerul precum ai
dori sd se comporte el cu tine.

. Nu dédunati procesului educational. Dati dovadd de tact,

empatie, dinamism, creativitate, competenta si veti castiga
respectul si stima partenerului.

. Studiati-va reciproc. Axati acest proces pe autoevaluare si

autoeducatie ca elemente esentiale de cunoastere si reglare
a comportamentului.

. Ascultati atent si straduiti-vd sa intelegeti partenerul.

Impartasiti interesele partenerilor si sustineti initiativele
acestora.

. Fiti creativi. Variati continutul, modalitdtile si mijloacele

de colaborare cu partenerii.

. Fiti deschisi spre colaborare, fiti atenti, cordiali si obiectivi.
. Nu contrapuneti copiii si adultii, aveti incredere in ei.
10.

Nu etichetati copiii si alti parteneri. Nu emiteti judecati
pripite sau aproximative, care ar ofensa partenerul (inclu-
siv, copilul).

Daca ati comis o greseald sau o nedreptate, aveti curajul a
va cere scuze de la partener si straduiti-va ca situatia sa nu
se repete. Respectati promisiunile si realizati la timp ceea
ce vi s-a incredintat.
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12. Analizati situatiile dificile impreuna, pentru a fi in stare
a le dirija mai eficient. Nu fiti partinitori cand apreciati
partenerul.

13. Organizati i participati sistematic la variate activitati si dis-
cutii privind educatia copilului i sporirea actiunii agentilor
educationali, perfectionarea competentelor de elaborare.

14. Retineti; copilul are nevoie de dragoste, stima si colabo-
rare. Fiti binevoitor si exigent, dar nu va purtati ca un
comandant, ci ca un consilier; nu ordonati, ci indemnati,
incurajati, convingeti si rugati.

Partenerii educationali trebuie sa cunoascd si sa respecte
acest cod.

3.3. REPERE PRACTICE SI PRINCIPII DE EFICIENTIZARE
A COLABORARII SCOALA — FAMILIE - COMUNITATE.
TEHNOLOGIA COLABORARII PARTENERIALE PRIVIND
EDUCATIA DE CALITATE A PARINTILOR SI COPIILOR

Analizand literatura referitoare la colaborarea scolii cu
familia si institutiile educative din comunitate, precum si cer-
cetarile efectuate de-a lungul anilor privind tematica vizata, am
constatat cd din cele mai stravechi timpuri a existat tendinta
inaintasilor (Sf. Ioan Gura de Aur, Sf. Ioan Hrisostom, Augustin,
Aristotel, Platon, Ieronim, Carol cel Mare etc.) spre o trecere de
la educatia realizatd in familie, la organizarea educatiei de catre
stat, comunitate, in institutii speciale. Fiecare cetatean apartine
statului/ comunitatii. Pentru ca fiecare in parte si toti impreuna
sa constituie elementele/ cetatenii statului, educatia data trebuie
sa fie corelatd cu calitatea si cea oferita tuturor, de aceea educatia
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trebuie sd se realizeze de persoane special pregitite in confor-
mitate cu coordonatele unei colaborari eficiente.

In fiecare mediu, rural sau urban, lipsa sau nivelul scazut al
colabordrii in cadrul parteneriatului educational, provoaca
dificultati in educatia elevilor de diferite vérste, a celor din clasele
primare, gimnaziale si liceale. Actualmente, realizarea unui PE
autentic reprezintda un scop major al activitatii tuturor actorilor
sociali din tara.

Evident ca formarea si dezvoltarea integrald a personali-
tatii elevului va fi eficientd daca se va realiza cultivarea si educatia
périntilor in cadrul PE, iar coordonatele acestei colaborari ar avea la
bazi axarea pe atingerea urmatoarelor obiective:

abordarea stiintificd contemporana de creare din orase si

sate a cetdtilor educative [Apud 13]; de colaborare a fami-

liei cu institutiile educative din comunitatea educativa
pentru a cultiva parintii si copiii;

— acceptarea si valorificarea noilor conditii, forme, metode,
tehnici si mijloace de realizare a colabordrii/ parteneriatu-
lui scoala-familie-comunitate;

— corelarea strategiilor de eficientizare a PE scoala-familie-
comunitate cu particularitatile de varsta ale copiilor, cu
capacitatile lor de invatare, cu sporirea competentelor
parentale si posibilitétile de colaborare cu mediul apropiat/
comunitatea;

— modernizarea si sporirea calitdtii educatiei abordatd prin
prisma implementarii strategiilor de eficientizare a parte-
neriatului intre scoala prietenoasd copilului, membrilor
familiei si agentilor educativi din mediul apropiat;

— promovarea noii imagini ale unei scoli prietenoase copi-

lului si a familiei eficiente in cadrul parteneriatului edu-

cational.
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Luate in ansamblu, obiectivele nominalizate presupun
depésirea barierelor si a dificultatilor in realizarea acestui dezi-
derat din perspectiva dezvoltérii formelor, strategiilor si con-
tinutului parteneriatului educational.

Pornind de la conceptia PE, care presupune un proces de
colaborare dintre actorii sociali, care, actionand impreund, devin
agenti si parteneri in campul educatiei pentru realizarea
intereselor si scopurilor axate pe formarea personalitétii elevului,
integrarea lui eficientd in societate, am stabilit ca initiativele de
colaborare pot interveni de la orice partener, insa important
este ca institutia de invatamant, ce are specialisti calificati, sa
devina un centru de conducere si dirijare a activitatilor parte-
nerilor pentru a-i directiona asupra aspectelor ce necesita
interventia acestora, acceptaindu-le propunerile si participarea
la luarea si realizarea eficientd a deciziilor privind educatia
parintilor si copiilor. In cazul in care parintii, cadrele didactice,
managerii scolari si ceilalti membri ai comunitatii devin si se
considera parteneri in educatie, in jurul copiilor se formeaza o
comuniune, care poate functiona ca o coalitie pozitivd de suport
educativ si cultural. Astfel, parteneriatele educationale constituie
o componenta esentiald in organizarea si desfasurarea colabo-
rarii cu intreaga comunitate, pentru ca aceasta si beneficieze de
membri - cetateni, constienti, culti si responsabili.

Colaborarea scolii cu familia si cu alte institutii edu-
cative a fost intotdeauna in atentia cadrelor didactice si ma-
nageriale, insd eficientizarea parteneriatului scoald-familie-
comunitate constd in trecerea de la demersurile declarative,
episodice sau cele centrate pe activititile festive, la o activitate
de cooperare si interactiune suportivd, proiectatd, desfdasurata
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si monitorizatd sistematic intre institutiile educative si actorii
educativi, abordati ca parteneri constanti, activi si de duratd.

Cercetatorii din domeniul stiintelor educatiei: E. Stdn-
ciulescu [39]; C. Calaras [8]; T. Callo [9]; T. Cosma [12];
S. Cristea [13]; Larisa Cuznetov [14; 15]; V. Goras-Postica [Apud
6]; R. Popescu [35], sustin ca o conditie de baza pentru realizarea
unei educatii de calitate a copiilor si parintilor, care se poate
efectua doar ca rezultat al unei colaboriri intre familie, scoald si
comunitate, prin constituirea unui parteneriat axat pe principii
democratice. Tendinte de colaborare a scolii cu familia si insti-
tutiile educative din comunitate au existat dintotdeauna. Cer-
cetdrile denotd cd aproximativ 83% din institutiile de invitamant
preuniversitar din republicd colaboreaza episodic de mai multi
ani cu anumiti agenti educativi comunitari.

Impreuni cu Directia Generald Educatie, Tinereti si Sport/
DGETS, sectorul responsabil de treapta invataméantului primar
(condus de M. Braghis) au fost realizate observatii, cercetari
experimentale si un ansamblu de activitati de eficientizare a PE.
Astfel, la inceput, elevii vizitau doar bibliotecile pentru copii;
impreuna cu invatatorul mergeau uneori organizat la spectacole;
o singurd datd pe an venea politistul de sector pentru a le aminti
elevilor despre regulile de circulatie; unii copii frecventau cer-
curile de la centrul de creatie (19-27%); la biserica mergeau
doar episodic elevii cu périntii. Sirul acesta poate fi continuat.
In acest context putem mentiona ci implicarea gcolarilor mici
in variate activitaiti nonformale se realiza mai coerent, erau
incadrati si parintii in activitatile extracurriculare. Tematica
sedintelor cu parintii era axatd pe insusitd §i disciplind, pe
finantarea si renovarea salilor de clasa. La sedinte se prezenta un

grup anumit de parinti, cei mai interesati de succesele copiilor
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sau cei invitati special de diriginte. Toti cunoastem ca un asa
scenariu si continut de parteneriat, de fapt nu este nimic nou in
colaborarea scoala-familie. Minusul cel mai mare era caracterul
episodic al acestuia.

In perioada anilor 2009-2017, dupa un sir de intruniri
metodice si conferinte practice municipale la acest subiect situa-
tia s-a schimbat. Problematica PE a fost abordata la conferintele
teoretico-practice, mese rotunde, seminarii metodice, la care au
participat invatatori, manageri scolari, parinti si alti agenti
comunitari. In cadrul acestor activititi au fost implicati, de ase-
menea, scriitori, actori, muzicieni, compozitori, medici, juristi,
slujitori ai bisericii, artisti, bibliotecari, specialisti de la centrele
de creatie, reprezentantii inspectoratelor pentru minori - toti
avand un singur obiectiv: sd contribuie la eficientizarea partene-
riatului scoald-familie-comunitate, centrat pe formarea si dezvol-
tarea personalitatii armonioase/integrale a elevului. Intelegerea
rolului pedagogic al comunitqdtii educative locale presupune abor-
darea si implicarea sistematicd a urmadtorilor actori sociali (ale
caror actiuni devin complementare celor specifice scolii si
familiei): implicarea organelor de stat ale puterii locale (primaria);
scolii, centrelor de creatie pentru copii si tineri; mass-media; a
institutiilor culturale; unitatilor economice; bisericii; sectoarelor
de politie; asociatiilor nonguvernamentale etc.

Sintetizdnd rezultatele cercetdrilor si observatiilor reali-
zate, am constatat ca:

- Primdria astdzi tinde sa devind un bun partener al sis-
temului educativ, cu o responsabilitate si scopuri formulate clar
si congtient. Responsabilititile Primariei implicd un ansamblu de
probleme, care pot fi desprinse din analiza PE, abordate in
sociologia educatiei:
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— responsabilitati sociale, care includ sustinerea fondului de
resurse pedagogice ale scolii (materiale, financiare, umane,
informationale) necesare pentru a asigura copiilor (si fami-
liilor acestora) cele mai bune sanse de reusitd scolard si
sociald; stimularea elevilor si a familiilor in directia intele-
gerii rolului social al scolii, care nu depinde numai de can-
titatea si calitatea specialistilor resurselor pedagogice exis-
tente la un moment dat; implicarea tuturor actorilor sociali
din localitate si zond in sustinerea materiald a scolii in
calitate de parteneri interesati de calitatea/ valoarea pro-
duselor acestora;

— responsabilititi pedagogice generale: aprecierea si stimularea
managerilor scolari, a invatatorilor, plecand de la conceptia
conform careia acestia reprezinta esentialul agent educatio-
nal in cadrul sistemului si procesului de invatamant; conso-
lidarea retelelor de informatizare in interiorul sistemului
scolar si in afara lui; perfectionarea resurselor de instruire
nonformala, valorificate mai ales in domeniul petrecerii
timpului liber, educatiei artistice, sportive, stiintifice, tehno-
logice, morale, ecologice, religioase, politice, civice etc.;

— responsabilitdti specifice: procurarea mijloacelor utile
pentru procesul instruirii; sustinerea elevilor si familiei in
legatura cu procurarea rechizitelor de baza: manuale, ghi-
duri, materialele didactice, mijloace tehnice; amenajarea
spatiului scolar etc.;

— responsabilitati economice: organizarea repartitiei resur-
selor pe scoli, familii in dificultate, elevi etc.

Un alt agent si partener educativ mass-media, care poate
deveni un factor important in edificarea comunitatii educative
locale, datoritd capacitatii sale specifice de difuzare a unei infor-
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matii de actualitate. Mass-media promoveazd valorile general-
umane universale si nationale, ideile noi si reformatoare, prog-
ramele educative, cognitive, distractive pentru copii si périnti.
Mijloacele de informare in masa au o deosebita fortd de mode-
lare a personalitatii prin varietatea si bogatia informatiilor, prin
specificul si potentialul lor. Functia educativa a mass-media nu
substituie rolul institutiilor de invatamant, ci il fortifica, contri-
buind la realizarea obiectivelor educationale.

Institutiile culturale reprezinta un partener destul de activ
al scolii, dar si al familiei. Insa calitatea contributiei institutiilor
culturale depinde de resursele financiare disponibile la nivel
local, teritorial si national. Insuficienta acestora face ca insti-
tutiile culturale si nu-si realizeze, in mod adecvat, obiectivele
specifice, perturbate uneori prin preluarea si realizarea unor
imperative comerciale/consumatoriste si chiar ideologice, pro-
pagandistice, populiste etc. [6].

Unitdtile economice pot avea un rol decisiv in PE, sporirea
standardului pedagogic si social al comunitatii educative locale, in
masura in care stabilesc anumite relatii contractuale si con-
sensuale cu scoala si, in mod implicit, cu familia. Acestea sunt in
stare sd sponsorizeze diverse programe educative, sa acorde su-
port material unor familii, copii sau unor institutii de invatdmant.

Asociatiile nonguvernamentale pot influenta procesele
formative angajate la nivelul comunitatii locale prin initiativele
civice, culturale, dar si cele de tip social.

Biserica reprezinta un agent educogen implicat in viata
comunitétii prin forta traditiei sale moral-spirituale si prin resur-
sele de formare-dezvoltare a comportamentului moral, religios,
necesar personalitatii umane in contextul re/adaptarii sale per-
manente la solicitarile si la tensiunile obiective si subiective ale
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existentei sociale si individuale. Integrarea bisericii in comuni-
tatea educativa locald implica clarificarea raporturilor de comple-
mentaritate cu ceilalti agenti educogeni (scoala, familia, institutiile
de stat, institutiile economice etc. Biserica este, de asemenea, un
pilon esential de educatie si promovare a valorilor etern-umane.

Pachetul de resurse pentru cadrele didactice (UNESCO,
1995) propune un adevdrat parteneriat la nivelul relatiei inva-
tator-elev-pdrinte pentru realizarea unor scoli eficiente, in care
toti elevii sd invete bine si sd fie valorizati. O scoald eficienta
incurajeaza cadrele didactice, oferindu-le: conducere adecvata si
calitativa; incredere; un sentiment de optimism; sprijin moral
si material. Scoala eficienta este o scoald, agent educativ si par-
tener cu elevul prin valorizarea si respectarea colaborarii cu
familia; prin recunoasterea importantei ei si atragerea acesteia in
procesul educational. Scoala face tot posibilul ca familia sa
ramana mediul afectiv firesc, cel mai viabil de securitate si sti-
mulare a copilului. Se recunoaste tot mai mult si influenta altor
institutii din comunitate asupra informarii si formarii indi-
vidului, cum ar fi: centrele de consultantd psihopedagogica, aso-
ciatiile formale si informale, societatea civila in sine, mass-media
cu diversitatea de influente prin radio, reviste, ziare, carti,
televiziune, Internet etc. Observam cu totii ca scoala simte tot
mai mult nevoia de a realiza un parteneriat activ cu familia si
comunitatea in care se dezvoltd copilul.

Pentru a realiza un parteneriat viabil, e nevoie ca scoala sd
fie initiatoarea unor programe educationale comunitare, s pro-
moveze asa valori precum: responsabilitatea; cooperarea; parti-
ciparea; transparenta; comunicarea; interactiunea si colaborarea.

In acest scop este binevenita elaborarea unui simplu meca-
nism, care si-a dovedit functionalitatea, definit Harta retelei
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educative a parteneriatului si colabordrii educationale. Schema
datd trebuie propusa si analizatd chiar la prima sedintd generala
cu pdrintii, pentru ca acestia sd cunoasca toate institutiile so-
ciale din comunitate cu un caracter educativ §i sd stabileasca
relatii de colaborare.

Bineinteles cd harta (Figura 3), o putem completa, diversifica
si largi cu indicarea adresei concrete a resurselor si institutiilor

implicate si serviciile prestate de acestea.

A
A

> Familia Comunitatea

Formarea integrala \
Politia

\ 4

Scoala

Primaria /4// a personalitatii \
Biserica / elevului si educatia \ Policlinica
arentala
Biblioteca P N . .
Intreprinderile
o / economice
Centrele Centrele
sportive de creatie
Internet-cafe ‘L DGETS ONG-uri
I?jﬁﬂ‘ﬁf? Inspectoratul Mass-media

p/u minori

—»  Parteneriatul educational <
Fig. 3. Harta retelei educative a parteneriatului
si colaboririi educationale

In acest context, noi, impreuna cu cercetitoarea si inspec-
toarea de la Directia Generala Educatie, Tineret si sport, Braghis
M. [6] am realizat o investigatie ampla experimentald cu privire
la optimizarea parteneriatului scoald-familie-comunitate. Astfel,
factorii de decizie din municipiul Chisindu (Primaria, Preturile
din sectoare, Directia Generald Educatie, Tineret si Sport si direc-
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tiile respective din sectoarele orasului, Centrul de Diagnosticare si
Reabilitare Armonie, Centrul de Educatie moral-spirituala Arta
de a deveni Om, Centrele de creatie a copiilor din sectoare,
unitdtile scolare din subordinea Directiei Generale Educatie,
Tineret si Sport) au activat in baza unui Plan complex de pers-
pectivd, ce includea un sir de subiecte care vizau PE, colaborarea
cu institutiile educative locale, republicane si internationale,
inclusiv cu familia §i scoala. In perioada anilor 2008-2012, sectiile,
parti componente ale Directiei Generale Educatie, Tineret si Sport
(subdiviziune a Primdriei municipiului Chisindu) au planificat si
au realizat un sir de activititi care au imbunatatit real situatia
unor unitati de invatimant si familii. In acest sens, au fost orga-
nizate seminare (5), mese rotunde (4), reuniuni metodice, con-
ferinte (2), in activitati fiind implicati manageri scolari, invatétori,
parinti si actori comunitari din municipiu i republica.

In cadrul cercetirii s-a constatat ca colaboratorii institutii-
lor de invatdmant, fiind principalii coordonatori ai parteneria-
tului, implica pdrintii si agentii comunitari in variate activitati
educative, utilizind diverse metode si forme active de lucru.
Pentru a stimula procesul de optimizare a PE, parintii au fost
implicati in rol de experti, de ghizi, de monitori in atelierele de
lucru cu elevii, de prezentatori a proiectelor individuale si de grup;
de participanti la activitatile comune cu bibliotecile pentru copii,
de evaluatori a portofoliilor elevilor; de organizatori a diverselor
expozitii de carte, vizite la teatru, muzeu, locuri publice; de
organizatori a sezdtorilor, spectacolelor literar-artistice etc.

Cercetarea realizatd a permis sd conchidem ca implicarea
parintilor si ale altor actori educativi in dezvoltarea PE, impactul
favorabil pe care-l are aceasta la formarea competentelor paren-
tale a sporit calitatea educatiei familiale a elevilor. Colaborarea
dintre scoala si familie confirma interesul sporit pentru optimi-
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zarea acesteia si creeaza conditii de colaborare cu ceilalti actori ai
campului educational (biblioteca pentru copii, biserica, teatrul
de papusi, casa de creatie a copiilor etc.).

Cultivarea unor relatii pozitive de parteneriat eficient intre
scoala, familie §i comunitate, vine in sprijinul educatiei si
dezvoltarii generatiei in crestere, constituie cheia succesului in
adaptarea si integrarea sociald a copilului. Parteneriatul scoala-
familie-comunitate se referd la edificarea si dezvoltarea unor
relatii pozitive, cu caracter formativ si axiologic, care contribuie
la promovarea sistemului de valori, care are repercusiuni
benefice atit asupra copiilor, parintilor, cat si asupra promovarii
valentelor scolii prietenoase familiei.

In temeiul analizei §i precizarii reperelor teoretice eluci-
date (S. Cristea; V. Gutu; 0. K. babanckuii etc.); principiilor
educatiei in spiritul moralei (I. Nicola; C. Cucos; V. Ménda-
canu); a coordonatelor, principiilor si codului deontologic al
PE (Larisa Cuznetov); forme si metode de organizare a PE
(M. Braghis; T. Cosma etc.), al analizei experientei avansate in
domeniul vizat, am stabilit necesitatea elaborérii unor principii
de eficientizare a PE scoald-familie-comunitate.

In consens cu cele relatate, principiile de eficientizare a
parteneriatului scoald-familie-comunitate, in esenta, repre-
zintd un ansamblu de norme, concentrate in sase teze esen-
tializate, a caror cunoastere si valorificare orienteaza si sporeste
calitatea interactiunilor de colaborare intre gcoald, familie si alti
agenti educativi comunitari.

1. Principiul definirii caracterului, sferei si modului de
functionare a PE scoala-familie-comunitate asigurd delimita-
rea criteriului valoric de functionare a acestuia (cultural, artistic,
de asistenta sociald, juridicd; ajutor economic etc.); a criteriului
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de respectare a sferei de actiune (parteneriat intern si extern) si a
criteriului de stabilire a modului de functionare (de promovare),
bazat pe variate retele educative, proiecte etc.

2. Principiul elaboririi si abordarii permanente a unui
cadru eficient de reglementare a actiunilor partenerilor edu-
catiei, care presupune elaborarea unui contract §i a unui program
concret, in care se determina scopul, functiile, coordonatele, fina-
litatile, modalitétile de colaborare si evaluare ale acestuia, pentru a
asigura responsabilitatea si institutionalizarea actiunilor partene-
rilor educationali. Partenerii sunt indemnati sda participe la
elaborarea §i realizarea unui proiect de parteneriat, a unui plan
concret de actiuni, a unui curriculum nonformal pentru formarea
competentelor parintilor si agentilor educativi din comunitate.

3. Principiul respectarii codului deontologic al PE si al
obligatiunilor asumate presupune o cultura inalta de la toti agen-
tii educativi si conformarea la normele etice si la cele din codul
deontologic. Pdrintii si agentii comunitari sunt orientati sa respecte
drepturile copilului, si-1 ocroteasca, sa-1 sustind, sa-1 stimeze; sa
accentueze calitdtile pozitive ale copilului, dezvoltindu-le; sa fie
corecti §i toleranti cu elevul; sa dea dovada de tact, empatie,
competentd; sa asculte §i sd sustind initiativele partenerilor; sa fie
deschisi spre colaborare; sa respecte promisiunile si sa realizeze la
timp ceea ce li se incredinteazd; sa analizeze impreuna si sa
dirijeze eficient situatiile dificile; sa se comporte ca niste consilieri,
sa indemne, sd convinga, sd roage; s fie binevoitori si exigenti.

4. Principiul abordarii sistemice si sistematice al actiu-
nilor proiectate in cadrul colaborarii, orienteaza agentii impli-
cati in colaborare spre actiuni sinergice, bine gandite si proiec-
tate, abordate sistematic, coerent in complexitatea lor. Périntii si
agentii comunitari sunt indrumati spre respectarea unor prin-
cipii si metode rationale, a unui plan chibzuit in realizarea fun-
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ctiilor educatiei, in conformitate cu abordarea interdependentei
tuturor componentelor acestora: actori, conditii, posibilitati, nor-
me, finalitati, continuturi, metode si mijloace, diverse activitati si
variate forme de evaluare.

5. Principiul axarii pe calitatea si varietatea actiunilor,
formelor si metodelor de colaborare scoali-familie-comuni-
tate presupune valorificarea eficientd a modalitatilor si actiuni-
lor parteneriale. Scoala si pdrintii trebuie sd ajusteze parteneriatul
educational la interesele si nevoile elevului de prezent si viitor.

6. Principiul centrarii pe formarea integrald a persona-
litatii elevului si educatia de calitate a parintilor; transforma-
rea acestora in parteneri i actori ai propriei formari. Parte-
nerii stimuleaza parintii si agentii educativi, precum si elevii, in
dezvoltarea personald, formularea scopurilor pentru moment si de
perspectiva; sa analizeze informatiile din exterior, raportandu-le
la perspectivele strategice de educatie, de actiune. Este importanta
formarea competentei specifice de a lua decizii privind dezvoltarea
personald, a grupului si a comunitdtii, de a indica surse de
informare necesare cadrului decizional, cunoasterea punctelor
forte si a punctelor slabe ale sale si ale grupului; analizeaza nivelul
de dezvoltare personald/ a grupului si prezintd idei de dezvoltare
personala a acestora; elaboreazd, prezinta si aplica planuri de
actiune privind formarea parintilor - actorilor comunitari.

Dupa cum se poate observa, principiile elucidate se afla
intr-un raport de conexiune inversd, se completeaza reciproc si
pot fi dezvoltate in continuare, deoarece deschid perspective noi
de cercetare a functiei fiecarui agent si partener educativ.

Aplicarea principiilor a demonstrat ca ele constituie cateva
puncte de reper pe care se intemeiazd si se structureaza procesul
educational in directia optimizérii parteneriatului scoald-fami-
lie-comunitate. Ca rezultat al activizarii colaborarii scoald-fami-
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lie-comunitate si axdrii relatiilor acestora pe principiile unui par-
teneriat educational amplu, verificat in cadrul formal-nonfor-
mal-informal, se observa o responsabilitate mai mare din partea
parintilor si agentilor comunitari cu privire la educatia elevului.
Practica educationald a institutiei de invatdimant continua sa se
imbogdteasca, devine mai variatd, originald i tot mai acceptatd si
solicitata de acestia, mai ales in situatii dificile.

Principiile de eficientizare a parteneriatului
scoala - familie - comunitate

' t

Colaborarea activa si sistematicd intre actorii
comunitari

¢ t

Strategii de colaborare: forme, metode, procedee si tehnici
de interactiune intre parteneri

¢

Finalitati: Activitate suportivd multiaspectuald
acordata copilului si familiei

Postulatele educatiei de calitate a elevilor in cadrul
parteneriatului educational:

- consolidarea tuturor eforturilor agentilor educativi si cen-
trarea acestora asupra cultivarii personalitatii elevului;

- valorificarea sistematica si sistemicd/ holistd a idealului si
continuturilor generale ale educatiei (ed. morala; intelec-
tuald; esteticd; tehnologica si psihofizica);

- respectarea drepturilor omului, a copilului in imbinare cu
invdtarea si exersarea obligatiunilor (de elev, membru al
familiei, a unui colectiv de muncd; cetitean etc.);
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crearea posibilitatilor de cunoastere, exersare a virtutilor
umane si asigurarea unei autonomiei in functie de varsta si
situatia concreta de viata;

orientarea elevului spre a-si planifica si realiza perspec-
tivele activitatii si vietii personale (scopuri, obiective);
ghidarea elevului in realizarea carierei scolare cu accent pe
orientarea profesionald;

implicarea permanentd a elevilor in variate activitati cu
caracter familial, scolar, comunitar, social/civic (de ajuto-
rare a membrilor familiei, a colegilor de clasa; a persoane-
lor in etate; a celor cu nevoi speciale; acte de caritate etc.);
aprobarea, incurajarea si formarea comportamentului
pozitiv si faptele demne ale elevilor;

efectuarea unor analize, aprecieri ale conduitei active,
creative si demne ale elevilor si a partenerilor educational
prin promovarea acestor experiente la nivelul comunitatii.

Postulatele perfectionarii competentelor parentale in

cadrul parteneriatului educational:

implicarea familiei intr-un PE de calitate si mentinerea
unor relatii de colaborare productive/eficiente;

axarea pe implicarea ambilor périnti — a mamei si tatalui in
interactiunile de colaborare scoala - familie - comunitate;
valorificarea tuturor aspectelor PE (etic/moral; economic;
intelectual; cultural; educativ; civic/social-util etc.);

crearea si mentinerea de catre institutia de invatamént a
unui mediu/anturaj interesant si valoros pentru parinti si
copii, din punct de vedere al necesitatii invatarii pe par-
cursul vietii/educatia permanentd;

activitatile organizate-desfasurate de scoald, destinate fami-
liei, sa fie concentrate asupra perfectionarii competentelor
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de cunoastere, receptare a informatiei, de prelucrare, trans-
formare si valorificare a acesteia in educatia familiald;

- unirea eforturilor partenerilor educationali in jurul solu-
tiondrii problemelor esentiale de educatie si formare
armonioasa a personalitatii copilului;

- mentinerea unei colaborari eficiente pe parcursul realizarii
studiilor elevilor in institutiile preuniversitare;

- respomsabilizarea parintilor privind ingrijirea si educatia
de calitate a copiilor;

- stimularea périntilor pentru succesele obtinute in educatia
familiald a copiilor;

- editarea unor ghiduri practice pentru parinti, centrate pe
problematica educatiei familiale si perfectionarea competen-
telor parentale; valorificarea diferitor parghii de influentare.

r‘Principii de eficientizare a PE scoala - familie - comunitateH

Postulatele educatiei de calitate

A 4

Postulatele de perfectionare

P
<

a elevilor a competentelor parentale

v 1 t

Proiectul de colaborare scoald - familie — comunitate

v v

Tehnologia colaboririi scoald — familie — comunitate

e Strategii de lucru cu elevii si familia/parintii;
e Strategii de monitorizare a activitatilor de colaborare

! !

Finalitati:
o elevi educati ce manifestd o conduitd demna;
o familii competente si eficiente in educatia copiilor;
e actori/cetateni ce poseda cultura comportarii in societate

Figura 4. Modelul sintetic al PE centrat pe educatia
de calitate a elevilor si parintilor
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ANEXE:

UNELE MODELE DE EFICIENTIZARE

A EDUCATIEI COPIILOR $I PARINTILOR
IN CADRUL COLABORARII

SCOALA - FAMILIE - COMUNITATE

1. EDUCATIA PENTRU FAMILIE IN CADRUL
PARTENERIATULUI EDUCATIONAL

Modelele conceptuale ce articuleaza influentele pe care le exer-

citd diferiti factori asupra copilului sunt numeroase, noi insa plecam

de la Modelul ecologic al dezvoltdirii umane, elaborat de U. Bronfen-

brenner (1979) din perspectiva teoriei sistemelor. In cadrul acestui model

copilul este plasat in centrul ecosistemului structurat in patru niveluri:

— nivelul microsistemic, alcatuit din institutiile cu influentd

educativa directd, fiecare, la rdndul sdu, formand §i un mic-
rosistem educativ integrator al copilului: familia, gradinita
de copii, grupul de similitudine, scoala etc.;

nivelul mezosistemic, constituit din variatele i multiplele
interactiuni ce parvin de la institutiile microsistemului;
nivelul exosistemic, ce integreazd intr-un tot intreg microsis-
temele, mezosistemul si grupurile de apartenenta a parin-
tilor: rude, grupuri profesionale, pe interese, retele de socia-
lizare etc.;

nivelul macrosistemic, constituit din modelele culturale care
structureaza rolurile parentale, care confera sens, coerentd si
continuitate mediului educativ in care creste copilul.

Modelul vizat a fost comparat de noi cu teoria sistemica de rol

privind formarea personalittii copilului, elaboratd de cercetatorul rus

H. M. Tamanuyk (1991), conform caruia individul este plasat in cinci

tipuri de socium, unde acesta invata a realiza rolurile sociale.
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Astfel, in familie individul invatd rolurile fraterne, de familist,
sot, parinte; in colectivul de studii si in cel de muncd invata rolul de
elev, student, profesionist; in mediul comunitar, invata a se ocupa de
activitétile social-utile; in mediul geosocial invata a fi cetatean al Lumii
si in egosferd, invatd a se cunoaste pe sine, a se autoperfectiona, auto-
actualiza, automotiva; a lucra cu reflectia si dialogul interior; a se
autoeduca [15].

Modelul ecologic al dezvoltirii umane i teoria sistemicd de rol
in educatia pentru familie ne orienteaza spre abordarea calitatii
interactiunilor parteneriale familie - institutie de invatimant.

Aceasta perspectivda se contureazd tot mai clar in ultimii ani,
cand educatia permanenta si schimbarea au devenit caracteristici
obisnuite a vietii scolare si a vietii familiale.

Stabilind prin cercetarile de sinteza a literaturii de specialitate
si a cadrului experiential faptul ca Cercul calitatii folosit pentru per-
fectionare [Ibidem] poate servi drept punct de reper in redimensio-
narea calitatii parteneriatului educational, elaborarii continuturilor
curriculare i realizarii tehnologiilor privind educatia integrala a
elevului si educatia pentru familie, am constituit un mecanism pe care
l-am numit Cercul calitdtii interactiunilor familie - institutie de invd-
tamant - comunitate (Figura 5). Modelul a fost dezvoltat si expus
esentializat. El este elucidat detaliat in monografia Tratat de educatie
pentru familie. Pedagogia familiei, 2008 [15]. Elementele structurale
ale modelului vizat ajutd la constiintizarea, organizarea si monito-
rizarea eficientd a procesului de colaborare, orientatd spre eficienti-
zarea parentalitatii.
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Parteneriatul
»  educational

v

Definirea

/ problemelor

Maisurarea calitatii

rezultatelor Implicarea familiei i
——»  valorizarea acesteia

prin intermediul EF

Ecologia
dezvoltarii

(comportamente)

umane

Interactiuni / \
coerente, eficiente
de educatie Dezvoltarea
parentald v\_— parteneriatului
in retea

Comunitatea axata pe educatia
EE—— pozitiva a familiei —

Figura 5. Cercul calitatii interactiunilor familie-institutie
de invataiméant-comunitate

Nucleul cercului include de fapt modelul ecologic al dezvoltarii
umane elaborat din perspectiva teoriei sistemelor, abordat in contextul
PE si al comunitatii axate pe educatia pozitiva a familiei.

Evident ca in cadrul cercetirii, familia a fost abordati ca actor si
agent social, apta de comportamente sistematice, coerente, relativ
stabile, previzibile; ca subiect al cunoasterii de simt comun si capabil
de a-si acomoda continuu conduita la situatiile reale, reconstruind
permanent rolurile sale. Ca agent social, abordam familia drept subiect
al practicii, experientei cotidiene si ca partener educational in calitate
de participant la activititile comune, organizate si realizate din propria
initiativa sau initiativa institutiei de invatamant.

In esentd, toti agentii sociali/ educativi sunt cointeresati si au
posibilitati de pregatire a tinerei generatii pentru viata de adult in
calitate de familist eficient si de perfectionare continua a actorilor
sociali, rolul prioritar detindndu-I familia i scoala.
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Aceasta situatie am prezentat-o schematic in felul urmator:

Figura 6. Actiunile sinergetice in parteneriatul
educational [15, p. 147]

Familia §i scoala reprezintd cele mai importante institutii
sociale, care se ocupd de realizarea educatiei pentru familie in cazul
cand acestea valorifica potentialul sau intr-o tripld ipostaza: in calitate
de actor, in calitate de agent educativ si in calitate de partener, axandu-
se pe functia de deschidere si orientare spre formarea personalitatii
copilului si cea de actiune sinergeticd de eficientizare a parentalitatii,
desfasurata si sustinuta in si prin comunitate (Figura 6).

Un posibil model de parteneriat familie - gradinta de copii
axat pe educatia parintilor
e Obiectivul major: formarea unitétii dintre constiinta si condui-
ta educativa a pdarintilor privind viata de familie §i dezvoltarea armo-
nioasd a copilului.
e Obiectivele generale:
— Formarea atitudinii pozitive fatd de parteneriatul educational
familie — gradinita de copii - scoala.
— Umanizarea si democratizarea educatiei prin participarea si
pregitirea parintilor la luarea deciziilor si realizarea acestora cu
privire la educatia familiald a copiilor.
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— Optimizarea comunicdrii copii — parinti prin prisma armoniza-
rii relatiilor familiale.

— Informarea périntilor in problemele fundamentale de ingrijire,
educatie a copilului §i in domeniul armonizarii relatiilor
familiale.

— Asistarea psihopedagogica, consilierea si ajutorarea familiei in
care apar situatii conflictuale si/sau de criza.

— Familiarizarea parintilor cu specificul, continutul §i metodele
educatiei familiale §i a educatiei pentru familie a copiilor de
varsta prescolara.

— Formarea si cizelarea competentelor parentale privind educatia
de gen a copiilor de varstd prescolara.

— Formarea competentelor privind cultivarea unui mod sanatos
de viata la copii.

— Formarea abilitatilor §i deprinderilor de autoperfectionare,
autoactualizare §i autoevaluare a comportamentului familial.

— Consolidarea motivarii si deschiderii pentru invatarea/interiori-
zarea modelului comportamental de familist i parinte eficient.

Strategii de educatie a parintilor

Metodistul si educatorul poate implica parintii in alegerea stra-
tegiei. Acestea pot fi: inductive, deductive, aplicative, euristice, teore-
tico-aplicative etc.

Formele de organizare:
— sedinte;
— conferinte;
— ateliere de formare;
— training-uri;
— mese rotunde;
— adunadri cu parintii;
— consultatii individuale i in grup etc.
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3. ACTIVITATI PRIVIND EDUCATIA

PENTRU FAMILIE A PARINTILOR SI A ELEVILOR

DIN INVATAMANTUL PRIMAR

Obiective generale vs competente

La nivel de cunoastere:

sd cunoasca particularitdtile de vérsta, gen /sex si particu-
laritatile individual-psihologice ale copilului de 7-10 ani;

sa identifice conditiile, continutul si metodele educatiei
pentru familie a copiilor de vérsta scolara mica;

sa interpreteze functiile familiei si rolurile sociale ale
membrilor adulti in corelatie cu formarea abilititilor si
deprinderilor necesare pentru un familist i parinte eficient.

La nivel de aplicare:

-sa aplice regulile de comportare civilizatd in familie;

sd modifice conditiile si strategiile de comportare, de orga-
nizare a modului de viatéd familial;

sd evalueze realizarea obligatiunilor si a responsabilitatilor
familiale;

sd argumenteze nevoia de educatie pentru familie a copiilor
si parintilor.

La nivel de integrare:

sa modeleze diverse situatii cu caracter formativ / educativ in
cadrul familiei;

sd planifice actiunile sale in contextul optimizarii comuni-
carii si relatiilor familiale;

sd elaboreze diverse programe de eficientizare a relatiilor
familiale, a autoeducatiei si educatiei copiilor.
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4. ACTIVITATI CU PARINTII PRIVIND
EDUCATIA PENTRU FAMILIE SI PARENTALITATE

Tematica EF in munca cu parintii trebuie sd fie abordatd din
perspectiva a patru pozitii in care pot fi imbinate:

I Influentele din partea administratiei institutiei si comitetului
parintesc;

I1. Influentele din partea serviciului psihologic al institutiei;

III.Influentele din partea dirigintelui;

IV.Influentele din partea profesorilor in cadrul preddrii disciplinelor
prevdzute in planul de invatamant.

Una dintre cele mai eficiente modalititi de informare /formare
a parintilor privind problemele vietii de familie este Universitatea
si/sau Scoala pentru pdrinti; Consiliul parental, care este ales (apoi
aprobat prin ordinul administratiei) de catre colectivul pedagogic si
cel parintesc. In calitate de conducitor poate fi numit psihologul insti-
tutiei sau profesorul de Eticd si psihologie a vietii de familie. Membri ai
Consiliului respectiv pot fi alesi cativa diriginti versati in problema, 2-
3 périnti propusi din partea comitetului parintesc al claselor; medicul,
2-3 elevi din clasele de liceu $i un membru al administratiei.

Obiectivul major al activitatilor cu parintii rezida in aprofun-
darea cunostintelor si cizelarea competentelor privind optimizarea
culturii relatiilor familiale si a educatiei copiilor.

Obiective vs competente generale:

e Umanizarea si democratizarea educatiei prin participarea si pre-
gdtirea parintilor la luarea deciziilor privind educatia copiilor lor.

e Optimizarea comunicarii si a relatiilor familiale din perspectiva
consolidarii culturii psihopedagogice a adultilor (périntilor).

e Consolidarea unitétii dintre congstiinta educativd a pdrintilor si
conduita adecvatd privind propria viatd de familie si educatia
pentru familie a copiilor sai.

e Informarea parintilor in problemele esentiale privind pregatirea
adolescentilor pentru viata de familie.
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Cunoasterea climatului familial, al comportamentului parental
si al relatiilor adolescenti — parinti.

Asistarea psihopedagogicd a familiei in care apar situatii dificile/
conflictuale cu adolescentii.

Formarea competentelor privind cultivarea unui mod sanatos
de viata la adolescenti.

Cizelarea competentelor parentale privind educatia de gen/ sex
si formarea atitudinii pozitive fata de viata de familie.
Informarea parintilor privind educatia pentru familie a adoles-
centilor.

Consolidarea motivirii si deschiderii pentru invatarea/ interio-
rizarea modelului comportamental de familist si parinte eficient.
In acest context la finele programului parintii vor fi capabili:

La nivel de cunoastere:

sa identifice functiile familiei/parintilor privind educatia copilului;
sd cunoasca particularitatile dragostei mature ca factor de inte-
meiere a unei familii durabile;

sd cunoascd particularitatile de varsta si de personalitate ale
preadolescentului si ale adolescentului;

sd constientizeze faptul ca sentimentul propriei demnitati va
contribui la formarea respectului fata de sine la copil;

sd identifice factorii si componentele unui mod sanatos de viata
a individului si a familiei;

sd relateze despre importanta religiei, a eticii crestine pentru
armonizarea relatiilor familiale;

sa distingd valorile si virtutile pe care le transmite urmasilor sai
familia;

sa descrie competentele si functiile unui familist si parinte eficient;
sd enumere calitétile pe care trebuie sa le dezvolte unviitor familist.
La nivel de aplicare:

s deduca factorii, conditiile, strategiile si modalitatile de educa-
tie a preadolescentului si a adolescentului in cadrul familiei;

sa stabileasca scala valorilor i a virtutilor copilului sdu;
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sa determine conditiile armonizarii relatiilor familiale;

sa analizeze cdsdtoria §i familia din perspectiva eticii crestine;

sd determine greselile si erorile modului de viatd practicat in
propria familie;

sd deducd avantajele si limitele stilurilor si strategiilor compor-
tamentale in propria familie;

sa demonstreze copiilor prin exemple si cazuri concrete impor-
tanta si avantajele vietii de familie;

sd analizeze trasaturile de personalitate necesare unui barbat §i unei
femei pentru a-si intemeia o familie armonioasa si durabila.

La nivel de integrare:

sd-si elaboreze un program de actiuni privind optimizarea ima-
ginii de sine in corelatie cu familia;

sd elaboreze o agendad cu sfaturi pentru béieti/ fete privind cul-
tura relatiilor in prietenie, dragoste, curte;

sa formuleze un set de recomandiri privind autoeducatia
moral-etica, cea de gen si de luare a deciziilor;

sa puncteze elementele de baza ale unei convorbiri despre gen,
sexualitatea umand si etica conduitei cu preadolescentul/
adolescentul;

sd-si perfectioneze cunostintele si competentele privind familia
si educatia copiilor din perspectiva eticii crestine;

sd elaboreze un cod de reguli moral-etice pentru sine si intreaga
familie;

sd elaboreze un program amplu de sanatate pentru familie
(regim de viatd al zilei, alimentar, de odihna etc.);

sd proiecteze strategii de dirijare si solutionare a conflictelor
familiale (copii - périnti, sot — sotie, bunici — nepoti etc.);

sd-si completeze Portofoliul familiei cu un program de educatie
si pregdtire a preadolescentului/ adolescentului pentru viata de
familie;

sd elaboreze un program de autoperfectionare (ca familist si
périnte);

sd elaboreze o agenda cu recomandari, sfaturi pentru copiii sai
privind viata de familie (in prezent si de perspectiva).
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Model

Plan - program de EF

Obiective de referinta

Continuturi recomandate

1

2

e Sa congstientizeze ca
sentimentul propriei
demnitati va contribui
la formarea respectului
fatd de sine

e sa descrie competentele
si functiile unui familist
si parinte eficient

e sd elaboreze un
program de actiuni
pentru sine privind
optimizarea imaginii
de sine in corelatie cu
familia

Modulul 1. Sentimentul propriei valori si

familia

eRespectul de sine si sentimentul demnitatii
umane - factor hotaritor in educatia copi-
lului. Imaginea de familist si de périnte.

e Autorealizarea personala - strategie efi-
cientd de educatie a copiilor in familie.
Personalitatea. Profesiunea de parinte.
Principalele insusiri ale personalitatii.

ePeriodizarea de virsta a omului. Restruc-
turdri anatomo-fiziologice, nevoile si
instrumentarea psihicd a individului.

oCrizele de varstd si viata in cadrul familiei.
Importanta familiei pentru om si dezvol-
tarea sentimentului propriei valori.

eFamilia pe care si-o doreste preadolescen-
tul si adolescentul. Competenta si efiienta
parentala.

e Sd cunoasca particular-
ritatile de vérsta si per-
sonalitate ale preado-
lescentului

e sa deducd factorii con-
ditiile, strategiile, moda-
litatile educatiei preado-
lescentului in familie

e sa elaboreze o agenda
cu sfaturi pentru baieti/
fete privind cultura

Modulul 2. Preadolescenta perioadid
de tranczitie de la copildrie
la adolescentd
ePreadolescenta (pubertatea) — perioada
modificarilor intense si multiple.
eCum si cunoastem preadolescentul si
orientarea lui spre autocunoastere.
Relatia parinti — preadolescent. Cultura
comunicarii cu preadolescentul si etica
relatiilor familiale. Preadolescentul si

pregatirea lui pentru viata privata. Baietii
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2

relatiilor de gen, priete-
nie, dragoste, curte

trebuie educati in compasiune pentru fetite
/ femei si fetitele in compasiune pentru
baieti / barbati.

Sa cunoasca particular-
ritatile dragostei ma-
ture ca factor de inte-
meiere a unei familii
durabile

sa determine conditiile
armonizdrii relatiilor
familiale

sd proiecteze elemen-
tele de baza ale unei
convorbiri despre gen/
sex si etica conduitei cu
preadolescentul/ ado-
lescentul

Modulul 4. Dragostea si sexualitatea
orientate spre armonizarea
relatiilor familiale
eDragostea, casatoria si familia. Miturile
dragostei si cultura relatiilor familiale.

eFamilia armonioasi si familia
dezarmonioaséd. Conditiile unei casétorii
reusite pot deveni si conditiile unei familii
durabile.

eBirbatul si femeia. Colaborare sau con-

fruntare. Particularitatile de gen/ sex si
armonizarea relatiilor familiale.

Sa relateze despre
importanta religiei, a
eticii cregtine pentru
armonizarea relatiilor
familiale

sa analizeze cdsatoria si
familia prin prisma
eticii cregtine

sd-si perfectioneze
cunostintele si
competentele privind
familia §i educatia
copiilor din perspectiva
eticii cretine

Modulul 5. Familia si educatia copiilor
prin prisma eticii crestine

eDragostea, curtea, cdsnicia prin prisma
eticii crestine. Legdméntul de casétorie si
sentimental de sigurantd consolideaza
virtutile omului.

eFamilia - ,biserica mica”. Ispitele vietii si
modul crestin de viata. ..., Copiii”
copiilor - cununa batranilor...”

eCum sa facem ca parintii sa fie ,,slava
copiilor”?

eBinele, Adevarul, Frumosul, Sacrul in
cadrul familiei.

eOnestitatea si fidelitatea se formeaza in
familie. ,,Cu rau spre bine nu ajungi”.
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¢ Sa analizeze elementele
culturii interioare si a
celei exterioare care se
formeaza in cadrul
familiei

e sd proiecteze strategii
de dirijare, solutionare
a conflictelor familiale

e si elaboreze un cod de
reguli pentru sine si
intreaga familie

Modulul 6. Cultura relatiilor familiale
eFamilia - masura culturii omului. Valorile
si normele moral-etice de comportament

in cadrul familiei.

e Cultura relatiilor parinti — copii. Cultura si
arta dirijarii conflictelor familiale.

eCultura interioara si exterioara se invata de
la parinti.

eComunicarea §i comportamentul in situatii
dificile.

e Modelul familiei armonioase. Virtutile
unui familist eficient. Codul bunelor
maniere in familia traditionala.

eFamilia de tip ,egalitate” si cultura.

e S identifice factorii si
componentele unui
mod sdndtos de viatd a
individului si a familiei

e sd determine greselile si
erorile modului de
viatd practicat in
propria familie

o sd elaboreze un
program amplu de
sdnatate pentru familie
(regim de viata, al unei
zile, regim alimentar,
de odihna etc.)

Modulul 7. Modul sdndtos de viatda se

invatd in familie

eSanatatea familiei. Elementele constitutive
ale modului sdnétos de viata in cadrul
familiei.

e Cultura psihofizica si fortificarea sanatatii
adultilor si copiilor in cadrul familiei.
Alimentatia rationald. Regimul si ratia
alimentara.

elgiena personala si igiena locuintei. Gim-
nastica, cultura fizicd, odihna in familie.

e Profilaxia maladiilor infectioase si a celor
transmisibile sexual, SIDA.

e Deprinderile negative: fumatul, consumul
alcoolului, administrarea excesivé a
medicamentelor. Problema narcomaniei.
Cum sé preintimpinam i cum sd comba-
tem viciile i deprinderile nocive.
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e Sd identifice functiile
familiei/ parintilor
privind educatia
copilului;

e sa distingd dimensiu-
nile si finalitétile edu-
catiei

e sd deduca avantajele si
limitele stilurilor si
strategiilor educative
familiale

e sd-si completeze porto-
foliul familiei cu un
program de educatie si
pregitire a preadoles-
centilor/ adolescentilor
pentru viata de familie

Modulul 8. Viata de familie si educatia

copilului

eFamilia i valorile educative. Idelaul educa-
tional si dimensiunile educatiei. Strategii
educative parentale: forme, metode,
mijloace. Stilul educativ familial.

eEducatia morala: formarea conduitei
civilizate. Respectarea drepturilor
copilului. Profilul intelectual al educatiei
familiale.

eEducatia moral-civicd. Educatia econo-
mica. Educatia prin frumos si pentru fru-
mos. Educatia pentru timpul liber. Banii de
buzunar.

eMunca - mijloc si scop al educatiei in cad-
rul familiei. Aprobarea si dezaprobarea.

e Principii, strategii si tehnologii ale educa-
tiei familiale. Educatia copiilor in familia
monoparentala. Educatia si organizarea
vietii copiilor in familia reconstituita.

eEducatia si relatia cu copiii in caz de divort.
Etica relatiilor in divort. Tata in calitate de
educator. Mama in calitate de educatoare.
Bunicii in posturd de educatori.

e Sd distinga valorile
si virtutile pe care le
transmite urmasilor
sdi familia

e sd elaboreze un pro-
gram de autoperfec-
tionare (ca familist
si pdrinte)

Modulul 9. Educatia pentru o familie
armonioasd si durabild

eFamilia armonioasa §i durabild — model
pentru tdnara generatie. Familia tradition-
nald si tendinte in dezvoltarea familiei
contemporane. Familia de tip egalitar.

eDragostea maturd, autoangajamentul si
responsabilitatea partenerilor familiali.
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e sa demonstreze copiilor
prin exemple si cazuri
concrete importanta si
avantajele vietii de
familie

eModelul familiei armonioase. Modelul
familistului eficient.

e Valorile si virtutile parintilor sunt interio-
rizate de copii. Particularititi de gen/ sex si
diferentiere a rolurilor familiale si parentale.

e Sd enumere calitatile pe
care trebuie sa le
dezvolte si sd le posede
un viitor familist
(femeie, barbat)

e sd inventarizeze
trasaturile de
personalitate necesare
unui bérbat §i unei
femei pentru a-si
intemeia o familie
armonioasa si durabild

e sd elaboreze o agenda
cu recomandari, sfaturi
pentru copiii sai
privind viata de familie
(in prezent si de
perspectiva)

Modulul 10. Educatia pentru familie - con-
ditie sigurd de valorizare a
personalititii umane
eFamilia durabila - valoarea specifica
a neamului moldovenesc. Functii, strategii
si tipuri de familii si parteneri familiali.
Autoactualizarea si autorealizarea perso-
nalitatii copilului incepe in familie. Imagi-
nea parintilor ca model de autorealizare si
res ponsabilitate. Relatiile armonioase
dintre périnti ca model comportamental
pentru copii in calitate de viitori familisti.

eFamilia - o scoala a dragostei. Dragostea
adevarata. Dragostea materna. De ce fel de
mamad are nevoie copilul.

eDragostea paternd. De ce tata are nevoie

copilul.

¢Ce inseamna o familie fericita. Ce fel de

familie isi doreste béarbatul. Ce fel de fami-
lie isi doreste femeia. Ce fel de soti ne
dorim? Compatibilitatea maritala si com-
promisul marital. Complementaritatea,
asemanarea si contrastul partenerilor:
sotilor si copiilor. Formarea personala

continua si familia.
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5. MODELUL DE EFICIENTIZARE
A PARTENERIATULUI EDUCATIV

Comunicarea si comportamentul
agentilor educativi

v

Blocaje posibile in PE

v

v

v

Acordul de
colaborare:

- scopul
colaborarii;

- conditii de
colaborare;

- continutul
actiunilor si
responsabilii;

- finalitatile
colaborarii

Criterii de
monitorizare
si evaluare a
colaborarii
in cadrul PE:

Proiectul
colaborarii

Regulamentul
colaborarii

-ajutorul con-
cret materia-
lizat in in-
ventar, teh-
nica etc.
conduita ac-
torilor etc.
etc. partene-
rilor PE

v

v

v

v

Cunoasterea si constientizarea
conduitei si activitatilor prin prisma:

v

v

Studierii
codului
deontologic
al parteneriat.
educational

Studierii
procesului
instructiv-

educativ

Studierii
modalititilor
de dirijare
a situatiilor
de conflict

v

v

v

Comportament civilizat

si relatii eficiente
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6. PROIECTAREA PARTENERIATULUI EDUCATIONAL

planificarii parteneriatului educational

v

ETAPELE:

[ Schita de pregatire pentru elaborarea }

— - ANALIZA REZULTATELOR COLABORARII

PRECEDENTE CU AGENTII EDUCATIVI

— ~ ANALIZA POSIBILITATILOR COLABORARII

> - CERCETAREA OBIECTIVELOR $I A SARCINILOR

PRIORITARE IN RAPORT CU PARTICULARITA-
TILE SI POSIBILITATILE PARTENERILOR
EDUCATIVI

— - DETERMINAREA CONTINUTULUI ACTIVITATII

DE COLABORARE

— - ALEGEREA FORMELOR DE COLABORARE

> - ALEGEREA METOELOR DE COLABORARE

— - STABILIREA PERSOANELOR RESPONSABILE

SI DELIMITAREA TIMPULUI

> - ORDONAREA LOGICA A ACTIUNILOR

SI A ACTIVITATILOR

— - ELABORAREA PLANULUI DE COLABORARE

PARTENERIALA
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7. UN POSIBIL MODEL DE EDUCATIE PENTRU MASS-MEDIA

(autor Silvia Spac)
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8. STUDIUL COLABORARII IN PARTENERIATUL
SCOALA - FAMILIE - COMUNITATE.
CHESTIONAR PENTRU INVATATORI

1. Ce forme de colaborare cu familia valorificati?

2. Ce metode aplicati in lucrul cu familia?

. Care metode le considerati eficiente in colaborare/
parteneriat cu parintii? Argumentati.

. Cu ce institutii din comunitate colaborati? (denumirea
completa)

. Care sunt directiile/ aspectele de colaborare si parteneriat cu
institutiile din comunitate? Precizati.

. Sugestii privind:
a) parteneriatul scoald-familie

b) parteneriatul scoald-comunitate

Va multumim!
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9. STUDIUL COLABORARII IN PARTENERIATUL
SCOALA - FAMILIE - COMUNITATE.
CHESTIONAR PENTRU PARINTI

. Cat timp acordati, in medie, pe zi copilului dvs.:
a) ore; b)1ord; c)2ore; d)maimultde?2ore?

. Persoanele care se ocupd mai mult de educatia copilului dvs. in afara
scolii sunt:
a) parintii; b) bunicii; c) alti membri ai familiei;
d) persoane din comunitate?

. Familia dvs. participa la sedinte cu périntii atunci cAnd este convo-
cata de invatator/ administratia institutiei de invitdmant:
a) intotdeauna; b) dela cazla caz; c) foarte rar; d) deloc (de fel)?

. Ce alte mijloace de comunicare cu scoala utilizeaza familia dvs.?
a) intAlniri individuale; b) convorbiri telefonice;
¢) vizite la domiciliu

. Sunteti multumit de succesele obtinute in scoala de copilul dvs.?
a)da; b)nu; c) partial

. Ati fost impreuna cu copilul dvs. in prima jumadtate a anului de
invatamant 2010-2011 la:
a) bibliotecd; b) teatru; ¢) muzeu; d) excursie

. Ce carte i-ati cumpadrat in aceastd perioada copilului dvs.?

. Cine il ajuta pe copilul dvs. sa-si pregéiteascd lectiile:
a) tata; b) mama; c) sora/ fratele; d) singur; e) alti actori educativi?

. Copilul dvs. citeste:
a) cu placere; b) la cererea invétdtorului; c¢) la insistenta parintilor

10. Familia dvs. citeste mai mult din:

a) carti; b) internet; c) reclama; d) alte surse.

Stimati parinti,
Prin prezentul chestionar avem ca scop sa determindm solutii de

imbunatitire a colaborarii dintre familie, scoald si comunitate.

p

Va rugam sd cititi atent intrebarile, s raspundeti sincer si exact
rin incercuirea literei din dreptul raspunsului selectat sau detaliat pe

spatiul rezervat. Chestionarele sunt anonime.

Vd multumim pentru intelegere!
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10. STUDIUL COLABORARII IN PARTENERIATUL
SCOALA - FAMILIE - COMUNITATE.
CHESTIONAR PENTRU ELEVI

1. Frecventezi orele de meditatie? Incercuieste: Da.  Nu.

2. Reusesti sa-ti pregatesti toate temele in cadrul orelor de meditatie?
Bifeaza (v). Da. Nu.

3. Care este obiectul tdu/ disciplina ta preferat (a)?

4. La care disciplina iti faci singur lectiile?

5. Care obiect/ disciplina iti creeaza mai multe dificultati?

6. Ce probleme iti creeaza?

7. Cine iti ajutd sa depdsesti dificultatile intalnite? Bifeaza (v).
___Tata ___Mama ___Bunica ___ Bunelul ___Invititorul

Alte persoane Dacd alte persoane, cine anume?
8. Cu cine, de obicei, iti pregatesti lectiile?

9. Cine dintre membrii familiei tale vine mai des la scoald?

10. Ce ajutor ti-a acordat, si colegii tai, membrii familiei tale, prezenti
la lectii?

11. Cum te simti, cAnd unul din membrii familiei tale se afla in clasa in
timpul lectiilor? Bifeaza (v).

Bine, __ Incomod,

Foarte bine, Sustinut,

__ Apreciat, ___ Liber, __ Frustrat

12. Ai observat unele schimbari in atitudinea ta fatd de invititurad
de cand membrii familiei tale colaboreazi cu scoala? Incercuieste
Da sau Nu.
Daca DA, ce schimbari sau produs?
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11. STUDIUL PARTENERIATULUI
SCOALA - FAMILIE - COMUNITATE.

CHESTIONAR PENTRU COLABORATORII BIBLIOTECII

e Cu ce institutie de invatamant colaborati (indicati treapta de
invdtamant cu care colaborati: primara, gimnaziala, liceala?

o Ce activitati ati organizat impreuna cu elevii, invatatorii, parintii
din treapta invatamantului primar?

® Aveti selectatd aparte literatura pentru parinti?

e Fondul ei?

e Cati copii de la treapta primara frecventeaza biblioteca timp de:
o saptamana ; oluna ; un an ?

o Ce sugestii, privind colaborarea, aveti pentru invatatori?

o Ce sugestii, privind colaborarea, aveti pentru parintii care au
copii in clasele primare?

o Cate iesiri aveti in scoald/ treapta invatamantului primar?
Pe luna ; inan ; ultimii 3 ani

® Care este scopul lor?

o Ce efecte/schimbari ati observat in comportamentul elevilor ca
rezultat al colaborarii cu ei, cu périntii lor si invatatorii?
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12. CODUL DEONTOLOGIC AL PARTENERIATULUI EDUCATIV.
COMUNICAREA SI COMPORTAMENTUL
AGENTILOR EDUCATIVI
1. Respectati Drepturile Copilului. Protejati si sustineti copilul,
ocrotiti-1 de nedreptati si stimati personalitatea lui.

2. Accentuati calitatile pozitive ale copilului. Mizati pe ele, dezvolta-
tile, pentru a le neutraliza pe cele negative.

3. Fiti corecti, toleranti si flexibili. Nu uitati regula de aur a comportarii:
purtati-va cu partenerul precum ai dori sd se comporte el cu tine.

4. Nu déunati procesului educational. Dati dovadd de tact, empatie,
dinamism, competenta si veti castiga respectul si stima partenerului.

5. Studiati-va reciproc. Axati acest proces pe autoevaluare si autoeducatie
ca elemente esentiale de cunoastere si reglare a comportamentului.

6. Ascultati atent si striduiti-va sd intelegeti partenerul. Impartasiti
interesele partenerilor si sustineti initiativele acestora.

7. Fiti creativi! Variati continutul, modalitatile si mijloacele de cola-
borare cu périntii.

8. Fiti deschisi spre colaborare, fiti atenti, cordiali si obiectivi! Nu
contrapuneti copiii §i partenerii, aveti incredere in ei.

9. Nu etichetati copiii §i partenerii. Nu emiteti judecati pripite sau
aproximative, care ar ofensa i partenerul si copilul.

10.Dacd ati comis o gresealda sau o nedreptate, aveti curajul a va cere
scuze de la partener si ,,straduiti-va ca situatia sd nu se repete.

11. Respectati promisiunile si realizati la timp ceea ce vi s-a incredintat.

12. Analizati situatiile dificile impreuna, pentru a fi in stare a le dirija
mai eficient. Nu fiti pértinitori cand apreciati partenerul.

13.Organizati si participati sistematic la discutii privind educatia
copilului si agentilor educationali, perfectionarea competentelor.

14.Retineti: copilul are nevoie de dragoste, stimd si colaborare. Fiti
binevoitor si exigent, dar nu va purtati ca un comandant, ci ca un
consilier, nu ordonati, ci indemnati, convingeti si rugati.

(Cuznetov Larisa. Tratat de educatie pentru familie. Pedagogia familiei.
Chisinau: CEP USM, 2008. P. 572-573)
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13. EXTRAS DIN ,,CODUL FAMILIEI”
AL REPUBLICII MOLDOVA
nr. 1316-XIV din 26.10.2000.

Monitorul Oficial al Republicii Moldova
nr. 47-48/210 din 26.04.2001

Articolul 60. Drepturile si obligatiile parintilor privind educatia si

instruirea copiilor

(1)

(2)

(3)

(4)

Périntii au dreptul si sunt obligati sd-si educe copiii con-
form propriilor convingeri, indiferent de faptul daca
locuiesc impreuna sau separat.

Parintii poartd raspundere pentru dezvoltarea fizica, inte-
lectuala si spirituald a copiilor §i au prioritate la educatia
lor fatd de oricare alte persoane.

Périntii sunt obligati sa asigure frecventarea de catre copil a
scolii pand la sfarsitul anului I de invitdmant in care acesta
atinge varsta de 16 ani. Institutia de invatamant si forma de
instruire sunt alese de catre parinti, cu luarea in conside-
rare a opiniei copilului.

Litigiile dintre périnti privind educatia si instruirea copiilor
se solutioneazd de citre autoritatea tutelard, iar decizia
acesteia poate fi atacata pe cale judecitoreasca.

Articolul 62. Exercitarea drepturilor périntilor

(1)

(2)

Drepturile périntilor nu pot fi exercitate contrar intereselor
copilului lor. Périntii nu pot prejudicia sanatatea fizica si
psihicé a copilului.

Metodele de educatie a copilului, alese de parinti, vor
exclude comportamentul abuziv, insultele i maltratarile de
orice fel, discriminarea, violenta psihicé si fizica, aplicarea
pedepselor corporale antrenarea in actiuni criminale, initie-
rea in consumul de bauturi alcoolice, folosirea substantelor

146



stupefiante si psihotrope, practicarea jocurilor de noroc,
cersitul si alte acte ilicite.
[Art.62 al.(2) modificat prin LP120-XVIdin 29.05.08, MOI125-126/
15.07.08 art.489]

(3) Toate problemele privind educatia si instruirea copilului se
solutioneaza de catre parinti de comun acord, tinandu-se
cont de interesele si de pérerea copilului.

(4) Parintii poarta raspundere, in modul stabilit, pentru exer-
citarea drepturilor périntesti in detrimentul intereselor
copilului.

(http://lex.justice.md/index.phpaction)
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14. CURRICULUMUL NONFORMAL DE EDUCATIE
DESTINAT PARINTILOR SI AGENTILOR
COMUNITARI

Educatia parintilor si agentilor comunitari
(autor Braghis Maria)

I. Cadrul conceptual

Din investigatiile efectuate in cadrul cercetdrii noastre, am
constatat cd importanta parintilor a agentilor comunitari in educatia
copiilor de la treapta invatiméantului primar este incontestabild. Mo-
delele comportamentale ale familiei si agentilor comunitari isi lasa
amprenta asupra copilului pentru intreaga viatd, conturandu-i traseul
spre formarea personalititii sale si dezvoltarea prioritdtilor valorice.
Parteneriatul educational scoala-familie-comunitate reprezinta feno-
menul pedagogic esential, care faureste/ plismuieste personalitatea
umand, iar la vérsta scolarului de la treapta invatamantului primar
valorificarea eficienta a acestuia devine faza/ etapa cea importanta a
parintilor si agentilor comunitari. Oportunitatea curriculumului de-
rivd din necesitatea optimizdrii parteneriatului educational scoala-
familie-comunitate, a consolidarii cunostintelor si competentelor
parentale, a schimbarii atitudinii parintilor §i agentilor comunitari in
baza licarii sistematice in activitatile stiintifico-practice din cadrul
Atelierului pentru parteneri.

Curriculumul nonformal pentru parinti §i agentii comunitari
repereaza pe Declaratia Universald a Drepturilor Omului (1948),
Conventia internationala cu privire la drepturile copilului (New York,
1989) - in vigoare pentru Republica Moldova din 25.02.1993,
Conventia Organizatiei Natiunilor Unite pentru Educatie, Stiintd si
Cultura (UNESCO), Conceptia Educatiei in Republica Moldova, Legea
invatamantului al Republicii Moldova (1995) cu modificérile de
rigoare din aprilie 2012, Programul National de dezvoltare a invata-
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mantului in Republica Moldova, Codul familiei al Republicii Moldova,
curriculumul scolar pentru clasele I-IV, curriculumul la dirigentie
pentru clasele I-IV. In procesul elaboririi curriculumului, s-au luat in
considerare cerintele/ prevederile documentelor, actelor curente ce
vizeaza colaborarea/ parteneriatul dintre scoald, familie si comunitate,
elaborate de forurile si organismele internationale/ locale.

De asemenea, raportat la educatia adultului, implicit al copi-
lului, drept suport metodologic al Curriculumului nonformal pentru
périnti §i agentii comunitari au constituit particularitatile psihologice
ale personalitatii copilului din invatimantul primar, dimensiunile
educatiei formale, §i modelul andragogic de educatie/ instruire a
adultilor [Apud 55].

Cursul pentru périnti si agentii comunitari a fost elaborat in
conformitate cu aspiratiile/ tendintele educatiei pentru toti, perspectivele/
evolutiile educatiei permanente si in baza unui ansamblu/ grup de
principii cu caracter pedagogic, psihologic, axiologic, logic si tehnologic.

Fiind axat pe valorizarea PE, Curriculumul nonformal pentru
parinti §i agentii comunitari include, de asemenea, coordonatele PE,
blocajele posibile in PE, deontologia PE, strategii de formare a adulti-
lor, conditii de eficientizare a activitatii cu adultii privind optimizarea
PE, reperele bibliografice pentru parinti si agentii comunitari.

II. Obiective generale vs competente

Cursul vizat este destinat educatiei/ formarii périntilor si agen-
tilor comunitari, are dupé cum am mentionat anterior, un caracter
nonformal si se propune pentru a fi valorificat in cadrul activititilor
scolilor pentru adulti, sedintelor cu parintii, atelierelor de formare a
parintilor si a agentilor comunitari in contextul optimizarii PE in
treapta invitdmantului primar.

La sfarsitul studierii cursului respectiv, parintii si agentii comu-
nitari vor fi capabili si competenti:

La nivel de cunoastere:
— sa cunoasca conceptele de baza ale PE: colaborare; colabo-
rare educationald; parteneriat; parteneriat educational;
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— comunitate; comunitate educativa; agenti educativi; strate-
gie; strategie pedagogica/ educativa si optimizare;

— sa identifice conditiile, principiile si strategiile de optimizare
a PE scoald-familie-comunitate;

— sa nominalizeze valorile si virtutile pe care familia si agentii
educativi din comunitate le pot transmite noilor generatii.

La nivel de aplicare:

— sa analizeze scopul, proiectarea, desfasurarea si extensiunea
PE scoald-familie-comunitate in treapta invatamantului
primar;

— sd argumenteze necesitatea implicarii parintilor si agentilor
comunitari in stabilirea §i dezvoltarea relatiilor de partene-
riat cu scoala si cu alte institutii educative din comunitate;

— sa utilizeze in diverse actiuni cunostintele, priceperile si
deprinderile obtinute in cadrul activitatilor desfisurate in
parteneriat cu scoala si agentii comunitari;

La nivel de integrare:

— sd coordoneze actiunile educative in cadrul colaboririi/
parteneriatului familiei cu scoala si alte institutii educative
din comunitate;

— sa proiecteze unele activitati cu caracter educativ in cadrul
Atelierului pentru parteneri;

— sa dirijeze un proiect de parteneriat elaborat in comun cu
scoala si agentii comunitari.
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Continuturi recomandate

Obiective . . Activitati
L. Continuturi recomandate
de referinta recomandate
1 2 3
- sa identifice con- Modulul 1. Discutii in baza

ceptele de bazd ale
PE: colaborare,
cooperare, comu-
nicare, relationare,
optimizare;

- sa descrie
functiile PE;

- sa elaboreze

definitia de

parteneriat /PE;

sa analizeze func-

tiile PE, corelandu-
le cu scopul desfa-
surarii acestuia.

Parteneriatul educational.
Probleme introductive.
Functiile educatiei si
continutul parteneriatului
educational
Notiune. Conceptul i feno-
menul de parteneriat. Con-
ceptele de baza si cele auxi-
liare. Continutul PE. Coor-

donatele PE. Tipurile de
parteneriat. Scopul, obiec-
tivele si expansiunea PE.
Functiile parteneriatului:
functia centrald si functiile
principale (naturald, econo-
micd, politica, culturala,
comunitard). Competentele
parentale si parteneriatul
scoald-familie-comunitate.

unor poze, situatii
problema, exercitii
de extindere a lexi-
cului, exercitii de
comparare a dife-
ritor situatii, jocuri
de rol privind tema
propusa, exercitii
evaluative: eseul,
testul, mini-testul,
dezbateri privind
functiile parteneria-
tului educational.

- sd distinga notiu-
nile de om, ginta
umana, individ,
individualitate,
personalitate;

- sé stabileascd sco-
pul, obiectivele si
extensiunea/ opti-
mizarea PE;

Modulul 2.
Personalitatea.
Particularititile de varsta
ale elevilor de la treapta
invataimantului primar.
Personalitatea integrala
Conceptul de personalitate.
Notiunile om, fiintd uman,

Exercitii de identi-
ficare a particulari-
tatilor de varsta ale
elevilor la treapta
invdtdmantului pri-
mar, conversatii la
tema vizatd, analiza
functiilor PE, exer-
citii de identificare a
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1

2

3

- sa analizeze stadii-
le dezvoltarii per-
sonalitatii.

Individ, individualitate,
personalitate. Caracteris-
ticile distinctive ale perso-
nalitatii. Formarea i dez-
voltarea personalitatii. Sta-
diile dezvoltérii persona-
litatii. Copildria medie:

Caracteristicilor dis-
tinctive ale persona-
litatii, simularea
unor situatii la tema
datd, studiul de caz
raportat la formarea
si dezvoltarea perso-

varste 5-11 ani. Autocu-  |nalitatii.
noasterea.
- s numeascd func- Modulul 3. Exercitii de deter-

tiile scolii
moderne;

- sa analizeze condi-
tiile de mediu spi-
ritual centrate pe
sporirea optimi-
zarii PE;

- sa elaboreze un set
de conditii de me-
diu spiritual in
relatia invatator-
elev;

- sa promoveze
valorile moral-spi-
rituale, spiritual-
religioase la elevii
din invatamantul
primar.

Scoala. Functiile scolii.
Scoala, familia si
comunitatea - conditii de
mediu spiritual in relatia
invatator-elev

Arta pedagogica si scoala
pentru un invatamaéntul
umanist. Scoala invata arta
gandirii si constiintei.
Scoala, familia si biserica in
reconstruirea mediului
moral comunitar. Scoala —
scara spiritului. Scoala -
sentiment de bucurie
sufleteascd. Importanta
educatiei moral-spirituale
in educarea dragostei,
devotamentului si libertatii
in gandire a elevului de la
treapta invatamantului
primar.

minare a functiilor
scolii pentru efi-
cientizarea PE,
dialog privind rolul
périntilor si agen-
tilor educativi in
crearea unui mediu
spiritual pentru
optimizarea PE, dis-
cutii privind condi-
tiile de mediu spiri-
tual; jocuri didactice
de memorare a con-
ditiilor spirituale de
optimizare a PE;
activitati de deter-
minare a cailor de
promovare a valo-
rilor moral-spiri-
tuale in cadrul PE
scoald-familie-
comunitate.
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1

2

3

- s identifice meto-
dele si formele uti-
lizate in procesul
de formare a adul-
tilor;

sd explice unele

strategii operatio-
nale, aplicate in
formarea adultilor;
- sd elaboreze stra-
tegii de formare a
competentelor
parteneriale la
parinti $i agentii
educativi.

Modulul 4.
Strategii de formare
a competentelor
parteneriale la actorii

comunitari implicati in
parteneriatul educational
Forme, metode si resurse
materiale utilizate in proce-
sul de formare a adultilor.
Strategii pedagogice ope-
rationale: obiectivele edu-
cationale realizabile in fa-
milie pentru etapa scolari-
tatii, scrisoarea-apel, con-
tractul de PE intre scoala si
familie, strategia de imbi-
nare optima a modalitatilor
de lucru cu partenerii edu-
catiei. Consilierea scolara
(directa si indirectd).

Exercitii de aplicare
a diverselor metode
si forme de lucru cu
adultii, discutii pri-
vind strategiile de
formare a adultilor,
solutionarea unor
actiuni necesare
pentru promovarea
strategiilor de for-
mare a competen-
telor parteneriale,
dezbateri privind
consilierea scolara
interna si externa.

- sd numeasca drep-
turile si obligatiu-
nile familiei /agen-
tilor comunitari
privind educatia
copilului;

- sd inventarieze
blocajele posibile
la eficientizarea
PE;

- sd elaboreze un
program de

Modulul 5.
Deontologia in
parteneriatul educational.
Codul deontologic al PE

Comunicarea si
comportamentul agentilor
educativi. Drepturile si
obligatiunile familiei
/agentilor comunitari
privind educatia copilului.
Blocajele posibile la
eficientizarea PE. Formarea

Exercitii de memo-
rare a codului deon-
tologic, discutii pri-
vind drepturile si
obligatiunile parte-
nerilor, dialog des-
pre normele de con-
duita in societate,
lectura textelor des-
pre comportamen-
tele sandtoase si a
celor de risc,

153




1

2

3

armonizare a
relatiilor copii-

Unui comportament
civilizat si a unei relatii

Reflectarea asupra
celor citite, eseul ca

parinti/agenti eficiente la parinti si agentii jmetoda de evaluare.
comunitari. comunitari.
- sa identifice pro- Modulul 6. Situatii de alegere a

gramul de colabo-
rare, proiectul de
parteneriat, con-
tractul de colabo-
rare din modelele
prezentate;

sd analizeze planul
de parteneriat,
proiectul de
parteneriat, con-
tractul de colabo-
rare in baza crite-
riilor propuse;

si elaboreze, luc-
rand in echipe, un
plan de partene-
riat, un proiect de
parteneriat $i un
contract de cola-
borare;

sa promoveze prin
intermediul pro-
iectului de parte-
neriat Importanta
colabordrii scolii
Iu familia si
comunitatea.

Programul de colaborare/
de parteneriat. Proiectul
de parteneriat. Contractul
de colaborare
Notiune de program de co-
laborare, proiect de parte-
neriat, contract de colabo-
rare intre scoald, familie si
agentii comunitari. Struc-
tura unui program de cola-

borare, a unui proiect de
parteneriat §i a unui con-
tract de colaborare. Moda-
litati de intocmire a unui
program de colaborare, a
unui proiect de parteneriat
si a unui contract de
colaborare.

formelor de colabo-
rare, exersari pri-
vind elaborarea unui
plan si a unui con-
tract de colaborare,
a unui proiect de
parteneriat, jocul de
rol, discutii privind
planul de colabo-
rare, luarea de deci-
zii privind intoc-
mirea unui proiect
de parteneriat.
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III. Competente formate:

La nivel de cunoastere:

Competenta de cunoagtere a conceptelor de baza ale parteneria-
tului educational: colaborare educationald; parteneriat; parteneriat
educational; comunitate; comunitate agenti educativi; strategie;
strategie pedagogicd, strategie educativa si optimizare;

Competenta de identificare a conditiilor, principiilor si strate-
giilor de optimizare a parteneriatului scoala-familie-comunitate;

Competenta de a nominaliza valorile si virtutile pe care familia
si agentii educativi le pot transmite noilor generatii.

La nivel de aplicare:

Competenta de a analiza scopul, proiectarea, desfasurarea si
extensiunea parteneriatului scoala-familie-comunitate in treapta
invatamantului primar;

Competenta de a argumenta necesitatea implicdrii parintilor si
agentilor comunitari in stabilirea §i dezvoltarea relatiilor de partene-
riat cu scoala si cu alte institutii educative din comunitate;

Competenta de a utiliza in diverse activitati cu copiii cunos-
tintele, priceperile si deprinderile obtinute in cadrul Atelierului pentru
parteneri,

La nivel de integrare:

Competenta de a coordona actiunile educative in cadrul cola-
boririi familiei cu scoala si ii educative din comunitate;

Competenta de a proiecta unele activitati cu un caracter edu-
cativ in cadrul Atelierului pentru parteneri;

Competenta de a dirija derularea unui proiect de parteneriat
elaborat in comun cu scoala si agentii educativi din comunitate.

IV. Sugestii metodologice

Desfasurarea eficienta a atelierului de formare a adultilor (pa-
rinti si agenti comunitari) licarea strategiilor pedagogice de valorificare
a calitatii educatiei elevului la treapta lui primar:

1. Strategia de familiarizare a périntilor si agentilor educativi cu
notiunea, conceptul si fenomenul de parteneriat; continutul PE;
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coordonatele PE; tipurile de parteneriat; scopul, stivele si expansiunea
PE, functiile parteneriatului;

2. Strategia implicarii périntilor in cunoasterea conceptului de
personalitate, a notiunilor: om, fiinta umana, individ, individualitate,
personalitate; a caracteristicilor distinctive ale personalitatii; formarii
si dezvoltarii personalitatii; stadiilor de dezvoltare a personalitatii;

3. Strategia axatd pe educatia parintilor in scopul formarii si cize-
larii competentelor privind notiunea de scoald, familie si biserica;
scoala — scara spiritului; scoala — sentiment de bucurie sufleteasca;
importanta educatiei moral-spirituale in educarea dragostei, devota-
mentului si libertdtii in gandire a elevului la treapta invdtaman-
tului primar;

4. Strategia de formare a competentelor parteneriale la parinti si
actorii comunitari de aplicare a formelor, metodelor si resurselor
materiale utilizate in procesul de formare a adultilor; a strategiilor
pedagogice operationale;

5. Strategia de formare a competentelor de comunicare si
comportament la agentii educativi; de respectare a drepturilor si
obligatiunilor familiei si agentilor comunitari privind educatia copi-
lului; de prevenire a blocajelor privind eficientizarea PE; de formare a
unui comportament civilizat §i a unei relatii eficiente la périnti si
agentii educativi in scopul integrarii optime a educatului in societate;

6. Strategia de familiarizare a parintilor si agentilor educativi cu
notiunile: plan de colaborare, proiect de parteneriat, contract de
colaborare intre gcoald, familie si agentii comunitari; de formare a
competentelor de intocmire a unui proiect de parteneriat intru
formarea competentelor parteneriale.

Strategiile precizate se vor realiza pe parcursul anului de studiu
sub variate modalitati, ca de exemplu: sedinte si ateliere de cultivare a
competentelor parentale cu privire la educatia elevilor din clasele
primare, scolile pentru parinti, senatul périntilor, oficiul parintilor,
mese rotunde, discutii, consultatii individuale si de grup, portofoliile
familiei cu tematica respectiva.
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Realizare/ infiptuirea eficientd a activitdtilor in atelierul de

formare a adultilor (parinti si agenti comunitari) solicitd respectarea

principiilor ce orienteazd interactiunile de colaborare cu agentii edu-

cativi nominalizati:

principiul asigurarii sanselor egale tuturor participantilor la
parteneriat intru formarea personalitatii elevului la treapta inva-
tamantului primar;

principiul acceptarii diversitatii, axdrii pe calitatea si varietatea
actiunilor, formelor si metodelor de colaborare in formarea
parteneriala;

principiul promovidrii valorilor social-umane in cadrul parte-
neriatului educational;

principiul corelarii actiunilor partenerilor in Atelierul pentru
parteneri;

principiul abordarii sistemice si sistematice a actiunilor proiec-
tate in programul de colaborare;

principiul respectérii codului deontologic al PE.

Metode aplicate in colaborarea scoala-familie-comunitate:
Metode in care predomind actiunea de comunicare:

orale expozitive: naratiunea, explicatia, prelegerea;

orale interogative: conversatia, dezbaterea, brainstorming-ul.
Metode in care predomind actiunea de cercetare a realitdtii in

mod direct: observatia, cercetarea documentelor politicii educationale,

experimentul sau in mod indirect: demonstratia — observationald,

experimentald, documentard, programata, deductiva, analogica, pro-

blematizata, modelarea, chestionarea.

Metode in care predomind actiunea practicd: exercitiul, algo-

ritmizarea, studiul de caz, jocul de rol/ dramatizarea, metoda excur-

siilor si vizitelor, tehnici ale gandirii critice.

Metode in care predomind actiunea de programare speciald a

instruirii: instruirea programata, instruirea asistata de calculator.

Forme de lucru aplicate in cadrul formdrii adultilor: frontald,

independents, in perechi, in grup, in cooperare.
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15. MODEL DE PROIECT AL COLABORARII
IN PARTENERIATUL SCOALA - FAMILIE
(MANAGERI $COLARI, INVATATORI, PARINTI)

Durata: anul 2010 - 2017

Locul desfasurarii - séli de clasa, cabinete metodice, alte locatii

Coordonare si monitorizare: Institutia de invdtdmant prin
Consiliul de dirijare si coordonare a parteneriatului educational:

Activitdti cu adultii: sedinte ce au caracter informativ si forma-
tiv (atelier de formare pentru adulti).

Activitdti cu adultii si copiii: intalniri, dispute, serate festive si te-
matice; expozitii de lucrari ale elevilor, familiei; competitii, concursuri.

Componenta Consiliului de dirijare si coordonare a partene-
riatului educational: managerii principali ai institutiilor de invata-
mant, managerii responsabili de procesul educational la treapta inva-
tamantului primar, invatitori, presedinti ai consiliilor parintesti
(18 persoane).

Grupul tinta - parintii

Scopul: Optimizarea interactiunilor parteneriale in vederea
sustinerii si consolidarii educatiei integrale a elevului din clasele pri-
mare, stimuland integrarea lui sociala.

Obiective specifice:

— formarea la périnti a congtiintei morale (reprezentari, notiuni,
convingeri, sentimente, atitudini, rationamente morale) si a
conduitei morale (fapte si actiuni motivate din punct de vedere
moral), postulat pentru formarea-dezvoltarea personalittii,
proiectata, realizata si dezvoltata pe baza valorilor etice;

— exercitarea unui rol activ de cétre parinti in sensibilizarea si
indrumarea copilului catre valorile umane si catre cunoastere,
premisa esentiald pentru implinirea ulterioard a personalitatii
lor, respectiv, a personalitatii elevului;

— dezvoltarea capacitatii parintilor de a opera cu unele criterii
valorice, de a disocia valorile de nonvalori, perceperea valorilor
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autentice, imbogé‘girea experientei estetice, realizarea transferu-
rilor estetice in viata cotidiana, in formarea elevului din clasele
primare; atragerea in formarea-dezvoltarea personalititii umane
prin intermediul valorilor generale rezultate din aplicarea
stiintei in toate domeniile societatii, in plan material, normativ,
strategic, material si psihosocial la nivelul actiunilor de orien-
tare scolara, profesionala si sociala a elevului, in perspectiva
integrarii lui sociald optima;

participarea parintilor la organizarea activitatilor extrascolare, a
timpului liber, excursiilor, dezbaterilor pentru formarea-dezvol-
tarea personalitdtii prin valorificarea deplind a potentialului
anatomo-fiziologic si psihologic al omului in conditii igienico-
sanitare specifice societdtii moderne si postmoderne, care
solicita o minte sandtoasd intr-un corp sdndtos.

Rezultate:

congstiinta morald si conduita morala - factor important in for-
marea personalitdtii integrale a elevului pe baza valorilor etice;
abilitati de identificare a unor probleme de exprimare, pronun-
tie, a modalitatilor de lichidare a deficientelor de vorbire, com-
petente de muncd pedagogicd cu elevii din invatimantul pri-
mar, crearea oportunititilor de a citi cat mai multa literatura
pentru copii;

capacitati de a opera cu unele criterii valorice, de a percepe
valorile autentice, de a promova experienta esteticdi in viata
cotidiana;

competente de aplicare a stiintei in domeniile societdtii, in plan
material, normativ, strategic, material §i psihosocial la nivelul
actiunilor de orientare scolard, profesionala si sociala a elevului,
in perspectiva integrarii lui sociald optima;

bune practici pentru formarea-dezvoltarea personalititii prin
valorificarea deplind a potentialului anatomo-fiziologic si psiho-
logic al omului in conditii igienico-sanitare specifice societatii
moderne §i postmoderne.
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Modalitati de monitorizare si evaluare a rezultatelor partene-

riatului scoala-familie:

observatia sistematicd;

rapoarte semestriale;

grila de monitorizare (realizarea tuturor aspectelor);

fisa de evaluare a activitatii;

conferinte (de initiere si de totalizare);

mese rotunde (analize si dezbateri).

Impactul parteneriatului asupra grupului tinta:

périnti mai receptivi la cerintele scolii;

mai cointeresati in formarea estetica, tehnologica si psihofizica a
copiilor;

cointeresati in educatia moral-spirituala a elevilor;

vor contribui mai mult la completarea bibliotecii scolii si cea
publica cu literatura pentru

copii si vor dezvolta elevilor dragostea pentru carte;

mai cointeresati in educatia intelectuald a elevilor; in diversifi-
carea activitatilor elevilor in timpul liber; in mentinerea rela-
tiilor de colaborare cu agentii educativi din comunitate §i-i vor
considera adevarati prieteni, sustindtori; vor avea in acestia un
sprijin in instruire i educare; vor fi multumiti de interesul
acestora pentru educatia copiilor;

vor avea o viziune reala asupra efortului scolii in instruirea si
educarea elevilor, a parintilor si a agentilor educativi;

rapoarte semestriale;

grila de monitorizare;

fisd de evaluare a activitatii.

Modalititi de continuitate dupa incheierea parteneriatului:
Activitati concrete din partea parintilor:

conferinte pe diverse teme;

festivitati in ajunul sarbétorilor cu caracter patriotic, religios,
sportiv, ecologic etc.;

concursuri pentru elevi, parinti si agentii comunitari;
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— sponsorizdri a unor activitati: expozitii, excursii, spartachiade,
competitii, olimpiade etc.
Activitati in timpul si dupa derularea parteneriatului:

— intalniri programate;

— sedinte comune;

— dezbateri, mese rotunde;

— activitati practice;

— vizionarea unor casete, audierea inregistrarilor;

— excursii, vizite, marsuri turistice;

— seri distractive, sarbatorirea unor evenimente;

— prezentari de carte pentru copii, concursuri literare;

— prezentarea de spectacole;

— solicitari din partea périntilor pentru anumite teme de interes,

propuneri.

Teme propuse spre dezbatere:

Sa lucrdm impreuna si sa crestem copii educati!

Cum suntem preocupati de timpul liber al elevilor?

Posibilitati si rezerve in formarea unei conduite civice.

Ll A

Educdm pentru §i prin scoald - dragostea de carte. Cartea -
prietena mea.

N

Identificam §i ameliordm, rezolvam problemele scolare.
6. Scoala si familia - doua institutii educative care participd la
integrarea copilului in societate;
7. Ne relaxdm impreund, citind o carte, invatind un céntec, o
rugdciune etc.
8. Multumiti de rezultate, de noi ingine? (evaluare, incheiere).

Iata concluzia la care am ajuns:

La sfarsitul anului scolar, in urma derularii proiectului Parte-
neriatul scoald-familie: parteneri eficienti in educatia copiilor (mana-
geri scolari, invétatori si parinti) am constatat:

— 0 mai buna receptivitate din partea périntilor privind conduita
elevilor;
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sporirea sensibilizdrii acestora la problemele scolare privind
insusita elevilor;

o imbunatatire semnificativa a rezultatelor scolare ale elevilor;
mai bund i organizatd instruire a périntilor in educarea copiilor
privind educatia esteticd;

sporirea implicdrii parintilor in organizarea activitatilor scolare
si extrascolare privind educatia tehnologica - participarea la
organizarea excursiilor scolare, a serbarilor cu ocazia diverselor
sarbatori religioase, nationale sau internationale;

stimularea périntilor pentru a contribui mai activ la valorifi-
carea deplina a potentialului anatomo-fiziologic si psihologic al
copilului in conditii igienico-sanitare specifice societatii mo-
derne si postmoderne.

Parteneriatul va continua si in urmatorii ani in speranta ca

scoala va avea in périnti un sprijin in instruirea si educarea elevilor,

vor descoperi in ei adevarati prieteni, copiii se vor mobiliza §i vor

obtine rezultate mai bune la invétiturd. De asemenea, ei se vor bucura

de interesul parintilor si invétatorilor pentru a le diversifica activitatile

in timpul liber.

(Proiectul a fost elaborat in colaborare cu membrii Consiliului
Metodic al claselor primare din municipiul Chisindu, 2009;
a fost experimentat in perioada 2010-2017; autor Braghis M.).
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16. MODEL DE PROIECT AL COLABORARII IN
PARTENERIATUL SCOALA - FAMILIE - BIBLIOTECA
(manageri scolari, invatatori si parinti, bibliotecari)

Durata: anul 2010 - 2017

Locul desfasurarii - séli de clasd, biblioteca scolara/ municipala
pentru copii

Redactare si monitorizare: Institutia de invatamént prin Con-
siliul de dirijare si coordonare a parteneriatului educational:

Activitdti cu adultii: sedinte cu caracter informativ si formativ
(trening).

Activitdti cu adultii si copiii: intalniri, dispute, serate festive si
tematice; expozitii de lucrari ale elevilor, familiei, agentilor educativi
etc.; competitii, concursuri.

Componenta Consiliului de dirijare si coordonare a partene-
riatului educational: managerii principali ai institutiilor de invata-
mant, managerii responsabili de procesul educational la treapta inva-
tamantului primar, invatatori, presedinti ai consiliilor parintesti,
bibliotecari (17 persoane).

Grupul tintd - parintii, bibliotecarele de la bibliotecile locale/
municipale pentru copii.

Scopul: Optimizarea interactiunilor parteneriale in vederea sus-
tinerii si consolidarii educatiei integrale a elevului de vérsta scolara
mica, stimuland integrarea lui sociald.

Obiective specifice vs competente specifice:

— formarea la périnti si bibliotecari a congtiintei morale (reprezen-
tari, notiuni, convingeri, sentimente, atitudini, rationamente
morale) si a conduitei morale (fapte si actiuni motivate din punct
de vedere moral), postulat pentru formarea-dezvoltarea persona-
litatii, proiectata, realizatd si dezvoltata pe baza valorilor etice;

— exercitarea unui rol activ de cétre périnti si bibliotecari in sen-
sibilizarea §i indrumarea copilului catre valorile umane si cétre
cunoastere, premisd esentialda pentru implinirea ulterioard a
personalitatii sale, respectiv, a personalitatii elevului;
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— dezvoltarea capacitatii parintilor si bibliotecarilor de a opera cu
unele criterii valorice, de a disocia valorile de nonvalori, per-
ceperea valorilor autentice, imbogatirea experientei estetice, rea-
lizarea transferurilor estetice in viata cotidiand, in formarea
elevului din clasele primare;

— atragerea pdrintilor si bibliotecarilor in formarea-dezvoltarea
personalititii umane prin intermediul valorilor generale rezul-
tate din aplicarea stiintei in toate domeniile societdtii, in plan
material, normativ, strategic, material si psihosocial la nivelul
actiunilor de orientare gcolard, profesionala si sociala a elevului,
in perspectiva integrarii lui sociala optima;

— participarea parintilor si bibliotecarilor la organizarea activita-
tilor extrascolare, a timpului liber, excursiilor, dezbaterilor pen-
tru formarea-dezvoltarea personalitatii prin valorificarea a
potentialului anatomo-fiziologic si psihologic al omului in con-
ditii igienico-specifice societdtii modeme si postmoderne, care
solicita o minte sdndtoasd intr-un corp sdandtos;

Rezultate:

— constiinta morald si conduita morala - factor important in for-
marea personalitatii integrale a elevului pe baza valorilor etice;

— abilitati de identificare a unor probleme de exprimare, pronun-
tie, a modalitatilor de lichidare a deficientelor de vorbire, com-
petente de munca pedagogica cu elevii din invatamantul primar,
crearea oportunitatilor de a avea contact cu cartea;

— capacitati de a opera cu unele criterii valorice, de a percepe valo-
rile autentice, de a promova experienta estetica in viata cotidiana;

— competente de aplicare a stiintei in domeniile societdtii, in plan
material, normativ, strategic material si psihosocial la nivelul
actiunilor de orientare scolard, profesionala si sociala a elevului,
in perspectiva integrarii lui sociald optima;

— bune practici pentru formarea-dezvoltarea personalitatii prin
valorificarea deplina a potentialul anatomo-fiziologic si psiho-
logic al omului in conditii igienico-sanitare specifice societatii
moderne si postmoderne.
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Modalitati de monitorizare si evaluare a rezultatelor partene-

riatului:

observatia sistematicd;

rapoarte semestriale;

grila de monitorizare (realizarea tuturor aspectelor);

fisa de evaluare a activitatii;

conferinte (de initiere si de totalizare);

posibilitatilor de extindere;

rotonde (analize si dezbateri).

Impactul parteneriatului asupra grupului tinta:

parinti si bibliotecari mai receptivi la cerintele scolii;

parinti si bibliotecari mai cointeresati in formarea morald,
intelectuala, estetica, tehnologica si psihofizica a copiilor;

périnti si bibliotecari cointeresati in educatia moral-spirituala
a elevilor;

périnti si bibliotecari ce vor contribui mai mult la completarea
bibliotecii scolii si cea cu literatura pentru copii si vor dezvolta
elevilor dragostea pentru lecturd;

parinti bibliotecari mai cointeresati in educatia intelectuald a
elevilor; in diversificarea activitatilor elevilor in timpul liber; in
mentinerea relatiilor de colaborare cu managerii scolari si
invétatorii, considerandu-i adevérati prieteni, sustinatori;
parinti si bibliotecarii implicati vor avea o viziune reald asupra
efortului scolii in instruirea si educarea elevilor.

Modalitati de continuitate dupa incheierea parteneriatului:
Activitati concrete din partea périntilor si bibliotecarilor:

mese rotunde, discutii pe diverse teme;

festivitati in ajun de sdrbétori cu caracter patriotic, religios,
ecologic etc.;

concursul pentru elevi si alti agenti educativi;

proiectarea, realizarea §i evaluarea unor activititi: expozitii,
excursii, spartachiade, competitii, olimpiade etc.
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Activitati in timpul si dupa derularea parteneriatului:
— intalniri programate;
— sedinte comune;
— dezbateri, mese rotunde;
— activitati practice;
— vizionarea unor casete, audierea inregistrérilor;
— excursii, vizite, marsuri turistice;
— seri distractive, sarbdtorirea unor evenimente;
— prezentari de carte pentru copii, concursuri literare;
— prezentarea de spectacole;
— solicitari din partea bibliotecarilor pentru anumite teme de
interes, activitati, propuneri.
Teme propuse spre dezbatere:
Sa luam impreund si sa crestem copii educati!
Ne intereseaza ce fac copiii nostri in timpul liber.
Posibilitati si rezerve in formarea unei conduite civice.

W=

Educdm pentru si prin comunitate — dragostea de carte.
Cartea — prietena mea.

N

Identificam si ameliordm, rezolvam problemele scolare.
Scoala, familia si biblioteca - institutii educative care participa
la integrarea copilului in societate.

7. Ne relaxdm impreund, citind o carte, invatidnd un céntec, o
rugdciune etc.

8. Multumiti de rezultate, de noi insine? (evaluare, incheiere).
Concluzia la care am ajuns este urmatoarea:

La sfarsitul anului scolar, in urma derulérii proiectului de Par-
teneriat scoald-familie-bibliotecd (manageri scolari, invatatori, parinti
si bibliotecari) am constatat:

— 0 mai bund receptivitate din partea parintilor si bibliotecarilor
privind conduita elevilor; sensibilizarea acestora la problemele
scolare privind insusita elevilor;

— o imbunatatire semnificativd a rezultatelor scolare ale elevilor;
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— o mai buna si organizata instruire a parintilor si bibliotecarilor
in educarea copiilor privind educatia estetica;

— sporirea implicarii parintilor si bibliotecarilor in organizarea
activitédtilor scolare si extragcolare privind educatia tehnologica;

— participarea la organizarea excursiilor scolare, a serbérilor cu
ocazia diverselor sarbatori religioase, nationale sau internationale;

— stimularea parintilor si bibliotecarilor pentru a contribui mai
activ la valorificarea deplind a potentialului anatomo-fiziologic
si psihologic al omului in conditii igienico-sanitare specifice
societatii moderne §i postmoderne.

Parteneriatul va continua si in urmatorii ani in speranta ca
scoala va avea in pdrinti §i bibliotecari un sprijin in instruirea si
educarea copiilor, vor descoperi in ei adevdrati prieteni, copiii se vor
mobiliza si vor obtine rezultate mai bune la invititura, de asemenea, ei
se vor bucura de interesul si contributia parintilor si a bibliotecarilor.

(Proiectul a fost elaborat in cadrul seminarului
teoretico-practic cu tema

Aspecte ale parteneriatului educativ: formarea competentei
de comunicare la elevii din treapta invdatamantului primar
prin dezvoltarea interesului pentru lecturd,

desfasurat in LTPA ,,E. Alistar” din Chiginau).
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17. CRITERII DE EVALUARE
A COMPORTAMENTULUI ELEVILOR,
PARINTILOR SI A AGENTILOR
COMUNITARI IN COLABORAREA
SCOALA - FAMILIE - COMUNITATE

Criteriile de apreciere a schimbarii comportamentului elevilor,
a parintilor si a agentilor comunitari au fost stabilite in comun:
managerii scolari, cadrele didactice, parintii, agentii educativi din
comunitate si au fost aprobate la Consiliul profesoral al unitatilor de
invdtamant.

Acestea sunt:

I. Restructurarea vietii familiei:

1. Implicarea sistematica a parintilor in acordarea unui ajutor
competent copiilor, privind realizarea temelor de acasa;

2. Implicarea tatilor in educatia copiilor, in petrecerea timpului
liber; in variate activitéti scolare;

3. Organizarea rationald si monitorizarea vietii in cadrul familiei
(regimul zilei, respectarea modului sanatos de viatd);

4. Implicarea familiei/ périntilor de duratd in proiecte de parte-
neriat educational;

5. Crearea unui climat familial favorabil dezvoltérii copilului.
Suscitarea atitudinii pozitive fatd de educatia copiilor.

II. Schimbarea conduitei parintilor:

1. Frecventarea sistematicd a scolii (fara invitatie speciala);

2. Oferirea suportului moral si material/ la necesitate ;

3. Participarea activd in cadrul manifestarilor festive; noncurri-
culare/ excursii, turism, acte de caritate; activitati de reparatie,
procurare a unor materiale didactice etc.

4. Oferirea ajutorului pedagogilor in educatia si corectia unor
copii si familii defavorizate (in colaborare cu primaria etc.)
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I11. Schimbarea conduitei elevului:

Reducerea numarului de elevi cu abateri comportamentale (ce
stau la evidentd in scoala);

Numarul elevilor care inregistreaza insucces scolar;

Participarea la expozitii, spartachiade, olimpiade, concursuri;

la asanarea localitétii /actiuni de salubrizare, binefaceri, raiduri;
Atitudinea pozitiva fatd de scoald, colegi, pedagogi, membrii
familiei, alti agenti educativi.

IV. Activizarea actorilor comunitari:

Implicarea in activitati formale, nonformale si inférmale organi-
zate de scoald in scopul sustinerii familiilor social-vulnerabile si
a celor care servesc drept exemplu de educatie si comportare a
copiilor;

Organizarea unor activitati concrete de valorificare eficientd a
timpului liber pentru elevi si parinti;

Manifestarea competentelor de elaborare-desfasurare-monitori-
zare §i verificare a calitatii activitatilor in parteneriat cu scoala si
familia;

Implicarea in coordonarea actiunilor educative in cadrul cola-
bordrii dintre scoald, familie si alte institutii educationale;
Manifestarea competentelor deontologice in cadrul parteneria-
tului educational scoald-familie-comunitate.
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18. ATELIER DE FORMARE PENTRU PARTENERII
EDUCATIONALI (autor M. Braghis)
Activitati educative

promovarea unei
educatii de calitate
la treapta invata-
mantului primar

. ... |Activitati . Perioada
Instltuplle . Tematica . ..
educative desfasu- activitatilor desf a.§.u- Partenerii
rate ’ rarii
2 3 4 5 6

LT Masa |Modalitéti de Martie, [Manageri scolari,

»D. Alighieri”| rotundéd |organizare a 2008 |cadre manageriale si
activitdtii ma- didactice de la treap-
nageriale in cadrul ta invatamantului
parteneriatului primar, parinti,
scoald-familie psihologi.

.|Scoala pri- | Confe- |Rolul parteneria- |Februarie,|Reprezentanti ai
mard nr. 83 rinta  |tului educational 2009 |Ministerului Educa-
»Gr. Vieru” [stiintifico- |in realizarea con- tiei, savanti, profe-

- gradinita | practica [tinuitatii gradi- sori universitari, ins-

nr. 225 nita-scoald primara pectori scolari, meto-
disti, manageri, cad-
re didactice, psiho-
logi, parinti, elevi,
copii de gradinita.

LT Seminar |Modalitdti de im- | Octom- |Profesori univer-
»Gh. Asachi”|teoretico- |plicare a parintilor| brie, |sitari, psihologi,

practic |in educatia inte- 2009 |manageri scolari,
lectuald de calitate cadre didactice,
a elevilor de varsta périnti.
scolard mica

LT ,M. Seminar |Parteneriatul Decem- [Manageri scolari,
Eminescu” |teoretico- [scoald-familie- brie, |cadre didactice, pa-

practic |[comunitate pentru| 2009 |rinti, bunici, preoti,

scriitori, actori,
artisti, metodisti de
la gradinita, oameni
de afaceri, biblio-
tecari, pedagogi de
la centrul de creatie.
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lioteca pen-
tru copii
»lon
Creanga”

prisma partene-
riatului scoala-
familie-comuni-
tate

2 3 4 5 6

.|Scoala pri- |Atelier de|Tie, Doamne, iti | Aprilie, |Manageri scolari,
mard nr.83 | formare |multumim. 2010 |cadre didactice de la
»Gr. Vieru” treapta invataman-
in colabo- tului primar, périnti,
rare cu bise- elevi, preoti slujitori
rica 1.1. ai bisericii
Hozevitul
de la Neamt

.|LT ,E. Seminar |Aspecte ale par- Octom- |Manageri scolari,
Alistar” in  [teoretico- [teneriatului edu- brie- |cadre didactice de la
colaborare | practic |cational: deschi- | decem- |treapta invitdimén-
cu Biblioteca dere spre forma- brie, |tului primar, inspec-
»Stefan cel rea de competente| 2010 |tori de la inspecto-
Mare” (filia- educative la elevii ratul pentru minori,
la bibliotecii de varstd gcolara metodisti de la gra-
municipale micd prin dezvol- dinitd, parinti, pre-
»B.P. tarea interesului oti, poeti, scriitori,
Hasdeu”); pentru lectura actori de teatru, bib-
LT ,Ion liotecari, pedagogi
Creanga” in de la centrul de
colaborare creatie.
cu biblioteca
»Targul
Mures”

LT ,V. Atelier de|Rolul managerului| Octom- |Manageri scolari,
Vasilache” | formare |gcolar in formarea | brie, |cadre didactice de la
in colabo- de competente 2011 |treapta invdtaman-
rare cu bib- educative prin tului primar, meto-

disti de la gradinits,
parinti, actori de
teatru, bibliotecari,
oameni de afaceri,
pedagogi de la
centrul de creatie.
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moral-spirituala la
elevii de la treapta
invitdmantului

primar

2 3 4 5 6
8.|Scoala Excursie |Parteneriatul Mai, |Inspectori, cadre
primara la unele |scoald-familie- 2011 |didactice, parinti,
nr.83 ,Gr. |mandstiri|comunitate ca elevi, slujitori ai
Vieru” din tard |factor al educatiei bisericii etc.

Tematica activitatilor desfisurate in cadrul atelierului prin
implicarea managerilor scolari, cadrelor didactice, metodistilor si
inspectorilor din municipiu si republica, parintilor si agentilor comu-
nitari este variati. In tabelul dat, prezentim institutiile educative unde
au fost organizate atelierele, activitatile organizate in cadrul expe-
rimentului de formare, tematica acestora, perioada desfasurarii si

partenerii implicati.
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19. MODELUL UNUI ACORD DE PARTENERIAT

Scoala primard nr.83 ,,Gr. Vieru” Scoala
Mun. Chisinau

Nr.___din

Acord de parteneriat

1. Partile contractante:

Scoala primard nr. 83 ,Gr. Vieru”, mun. Chisindu, RM in calitate de
aplicant, reprezentatd de Gradinaru Lilia in calitate de director i echipa de
proiect: director adjunct Petragevschi Elena, presedintele comitetului sindical,
invatator Grigorita Margareta, invétdtori Nichita Viorica, Hristian Paulina,

Castravet Simion, Bulicanu Vera si institutia
reprezentata de

in calitate de partener in cadrul proiectului educational ,Sdrbdtorile prima-
verii: credinte, traditii, ritualuri, obiceiuri”.

2. Obiectivul contractului:

Obiectivul prezentului contract de parteneriat il reprezintd colaborarea
dintre pirtile contractante in vederea desfigurérii proiectului educativ:
»Sdrbdtorile primdverii: credinte, traditii, ritualuri, obiceiuri”

3. Grupul tinta: elevii claselor I-IV, cadrele didactice, managerii scolari

4. Obligatiile partilor:
A. Aplicantul se obliga:
e sa informeze participantii despre data si modul de organizare a
concursului;
e 53 emitd si sa distribuie diplome de participare elevilor, cadrelor
didactice;
e 53 monitorizeze si sa evalueze activitétile derulate;
® sd asigure baza logistica.
B. Partenerul se oblig:
o si mediatizeze concursul in institutia de invitdmant;
e 53 pregiteascd elevii pentru participarea in cadrul activitatilor,
e sa selecteze lucrarile acestora;
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o sdrespecte regulamentul de inscriere in proiect;

e 53 trimitd acordul de parteneriat inregistrat, semnat si stampilat
in 2 exemplare pe adresa indicatd impreuna cu rezultatele primei
activitati.

5. Prezentul acord de parteneriat intra in vigoare la data semnarii acestuia
si este valabil pe perioada derularii proiectului, respectiv 25 februarie 2013-01
iunie 2013.

Aplicant: Partener:
Director Gradinaru Lilia

Autor, M. Braghis
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20. COMPETENTE PARENTALE FUNDAMENTALE.
MODELE PEDAGOGICE DE EDUCATIE A FAMILIEI
SI FORMAREA PARENTALITATII POZITIVE

Competente parentale fundamentale

Luand in consideratie particularitatile familiei, calitatile ei de
actor, agent si partener, competentele membrilor acesteia si posibilita-
tile lor de realizare in calitate de parinti in procesul educatiei pentru
familie si parentalitate propunem un ansamblu de competente funda-
mentale, pe care trebuie sé le posede fiecare adult:

1. Competente familiale de cunoastere si receptare a informatiei
privind cultura si problematica familiei/ a pdrintilor. Membrii
familiei, frecventeaza activitatile organizate de alti agenti sociali,
poseda un nivel inalt de cunostinte, abilitati si priceperi in
domeniul psihologiei si pedagogiei, sunt cointeresati in com-
pletarea bibliotecii familiale cu editii interesante pentru adulti si
copii. In cadrul scolii pentru parinti acestia participa in dez-
bateri, sunt inclinati spre selectarea informatiilor si la sfarsitul
programului devin detindtorii unui poster sau portofoliu foarte
bogat privind competentele familiale de cunoastere si receptare
a informatiei despre cultura §i problematica parintilor.

2. Competente familiale de prelucrare a informatiei privind cul-
tura si problematica familiei, care, mai apoi se reflecta in deci-
ziile ei, in comportarea membrilor acesteia. In unele familii se
discutd, se analizeaza informatia si se iau decizii in comun la
sfatul familiei, in altele, acest lucru are loc in diadele sot-sotie sau
périnte-copil. Sunt familii in care informatia este prelucrata
univoc numai de adulti si adusa la cunostinta celorlalti membri
sub forma de decizie, reguli, cerinte etc. Unele familii prelucreaza
informatia indats, altele treptat, iar altele sunt inerte.

3. Competentele de transformare a informatiei selectate pre-
supun abilitatea si priceperea membrilor familiei de a adapta,
informatia primita, de a o schimba in conformitate cu necesita-
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tile si conditiile sale. In procesul experimentului realizat de noi,
am stabilit ca continuturile studiate de parinti privind comuni-
carea cu copiii au fost actualizate si in comunicarea sot-sotie.
Studierea continuturilor privind modul sidnétos de viata si regi-
mul familiei a provocat un sir de schimbari pozitive in conduita
si in managementul vietii familiei (74%).

. Competentele de creare, promovare a ideilor, valorilor si con-
duitelor demne presupun actiuni morale si actiuni concrete de,
reechilibrare a modului de viata; realizarea, implementarea noi-
lor modele pozitive, a valorilor autentice in cadrul vietii fami-
liale (consecvent de toti membrii familiei).

In procesul de colaborare cu familia privind formarea si per-

fectionarea calitatilor de actor §i agent am observant familii cu un grad

inalt de creativitate (71%) si unul mai scizut (39%), insa ambele tipuri

de familii sunt orientate spre realizarea sa eficientd in calitate de par-

tener, actor si agent al EF.

Familia/parintii

|

Educatia pentru familie/parentalitate

|

Competente parentale
fundamentale

!

Competente parentale

operationale

Conduita pozitiva si competenta

a parintilor
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21. MODELUL CONCENTRIC AL COMPETENTELOR
PARENTALE

Colaborarea

| Parteneriatul sociald cu caracter formativ axatd

pe educatia si abordarea familiei in calitate
de agent educativ, actor si partener

A

Parentaliatatea
pozitiva

—>| Competente parentale fundamentale |—>

Modelul propus de noi permite parintilor sd se familiarizeze cu
cele mai importante competente parentale, fundamentale si operatio-
nale, structurate intr-un model concentric. Acesta asigura constien-
tizarea faptului cd parentalitatea pozitiva este una eficientd, deoarece
presupune formarea si consolidarea competentelor operationale la nivel
de cunoastere (4 tipuri de competente esentiale), ceea ce oferd suport
pentru dezvoltarea competentelor parentale la nivel de aplicare (5 tipuri
de competente care constituie abilitdtile/ priceperile si capacititile
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périntilor), competentele operationale la nivel de integrare si valorifi-
care optimd a rolului/ functiei parentale (7 tipuri de competente paren-
tale, care se manifestd in comportamente stabile).

Asadar, urmeaza sa explicam succint si esentializat fiecare tip de
competente parentale, posedarea si explorarea sistematicd a cdrora va
asigura ameliorarea climatului familial, eficientizarea educatiei copii-
lor si va optimiza relationarea copii-périnti. Constatarea noastra nu
este o afirmare neargumentata, ci reprezintd un rezultat obtinut in
baza experientei de colaborare indelungatéd cu périntii in cadrul Scolii
pentru pdrinti (in functia de psiholog, exersata circa 29 de ani in
variate institutii de invatdmant (scoli, licee, colegii). Competentele
parentale operationale, sunt structurate:

La nivel de cunoastere pdrintii:

1. Identifica, cunosc esenta si valorifica specificul particula-
ritatilor de varsta si de personalitate a copiilor (dezvoltarea
psihofizica, etapele, crizele de varsta; temperamentul, apti-
tudinile, sfera volitiva etc.);

2. Nominalizeaza, caracterizeazd si valorifica toate compo-
nentele modului sidndtos de viata (alimentatia rationald,
regimul zilei, igiena personala, igiena locuintei, igiena
muncii intelectuale, igiena somnului, odihnei etc.);

3. Relateaza si analizeazd principiile, strategiile, metodele si
dimensiunile educatiei copiilor (in familie si cadrul scolar);

4. Identificd si explica continutul si esenta functiilor parentale
(biologicd, educativd, economicd, administrativ-gospoda-
reascd, psihologicd, culturald, sociala).

II. La nivel de aplicare pdrintii:

5. Folosesc variate forme/ modalitati si strategii de incurajare
si stimulare a copilului;

6. Dezvoltd creativitatea copilului prin intermediul variatelor
activitati (jocuri, aplicatie, desen; sarcini de menaj casnic, de
infrumusetare a unor zone din locuinti etc.);
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Elaboreazd si monitorizeaza regimul zilei copilului si a
familiei: programul de sanatate ale acestora;

Imbinai eficient principiile/normele, formele, strategiile, me-
todele in cadrul educatiei familiale;

Realizeazd o comunicare si relationare familiald deschisa,
empatica si eficienta.

III. La nivel de integrare si valorificare oprimd a rolului/ func-

tiei de pdrinte:

10.

11.

12.

13.
14.

15.
16.

Manifestd afectiune si dragoste neconditionata fata de copil
in imbinare cu o exigenta rezonasbila.

Manifestd un comportament axat pe respectarea si promo-
varea valorilor socioumane (sunt modele/ exemple demne
de urmat pentru copiii lor);

Manifestd comportament onest permanent si in variate
circumstante existentiale (familiale si sociale);

Manifestd comportament familial si social pozitiv;

Asigura o comunicare si relationare optimad, axatd pe res-
pectarea personalitatii si a drepturilor copilului;

Sunt axati pe autoactualizarea personala si de parinte;
Manifestd interes si o comportare centratd pe autoeducatie
si dezvoltare parentald permanenta.
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Cultura familiei:

22. MODELUL PEDAGOGIC INTERACTIONAL

AL EDUCATIEI PENTRU FAMILIE

Ethosul pedagogic familial

\ 4

PROBLEMATICA LUMII CONTEMPORANE

!

Fundamentele teoretice

!

Epistemologia

Teleologia

Axiologia

!

|

Principiile procesului EF

!

Curriculumul EF

!

Dimensiunea tehnologicé

|

!

|

Strategii: expozitiv-euristicd; de tip algoritmizat; stimulativ-evaluativi

|

!

|

Formele de organizare / realizare a EF

|

A
A

|

Scoala pentru elevi

Scoala pentru parinti

foliul

elevului

5

Cultura fasocietatii

Presa periodici a institutiei de invatimant destinatd familiei

!

Conferinte teoretico-practice (evaluarea competentelor)

!

y

Finalitati: competente, atitudini, comportamente

Y
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Activitatea de implementare a edu- Al
catiei pentru familie si parentalitate a
demonstrat eficienta tehnologiei actiu- EV \D/S
nilor sinergetice de organizare - realizare -
e\./.aluare a act1v1jc'a‘g1?0r cu par%n‘gn, p?dago- F/:\ b/p
gii, copiii, elevii si a mecanismului hexa- ¥
A/C

gonal de formare a competentelor in dome-
niul vizat, ce se constituie din sase ele-
mente: analizd/ introspectie diagnos-

tic/ studiere proiectare/ pronosticare Mecanismul hexagonal

activitate/ creativitate formare/ con- de formare a culturii familiale
solidare estimare/ concluzie.

Acest mecanism de formare a competentelor la nivel de individ
in procesul educatiei pentru familie si parentalitate l-am aplicat in
cadrul tuturor formelor de lucru cu elevii, périntii, pedagogii in
laboratoarele, atelierele, grupul de sustinere si cursurile optionale, ce
necesitau aplicarea strategiilor de consiliere, corectare, indicatii de
re/echilibrare a modului de viatd familial. Mecanismul s-a dovedit a fi
functional. In final, invitim cititorii, care sunt preocupati de educatie,
sa se inspire si sa dezvolte, sa completeze sau sa elaboreze noi modele
de educatie a familiei/ a copiilor si périntilor.
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	...Cel mai cuminte lucru este să se păstreze familiei dreptul pe care în mod natural îl are, lucrând la educația părinților așa, încât statul să ajungă a avea în ei un bun sfătuitor și, chiar,  o opoziție puternică, dar luminată...
	Constantin Narly
	... Educația pentru familie, de rând cu educația de calitate în cadrul familiei și formarea pozitivității socio-umane, realizată în instituțiile de învățământ și în contextul întregii comunități, are un rol decisiv în dezvoltarea  p...
	Larisa Cuznețov
	INTRODUCERE
	Experienţa avansată a statelor europene şi logica procesului, a acţiunilor educaţionale confirmă faptul că numai efortul partenerial de colaborare a instituţiilor formale cu cele nonformale și informale; implicarea tuturor actorilor comunităţii va...
	În acest context, exprimăm recunoștință și mulțumiri pentru sprijinul acordat și contribuția adusă la susținerea, elaborarea și implementarea unor proiecte și tehnologii de eficientizare a colaborării școală-familie-comunitate/ PE,  Distinselor Doamne:
	 dr., conferențiar universitar, Carolina Calaraș;
	 dr.,  manager școlar, Maria Braghiș;
	 dr., cercetătoare, Silvia Șpac;
	 magistru, manager școlar Eleonora Goncear.
	Sunt ferm convinsă că monografia  va fi de un real folos cadrelor didactice, psihologilor și managerilor şcolari, studenţilor de la facultăţile pedagogice;  părinţilor, care doresc să se documenteze, să-și revadă și să-și sporească  calitatea de edu...
	Larisa Cuznețov
	1.4. Familia ca factor decisiv  al educației de calitate în colaborarea  școală-familie-comunitate

