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Introducere

Prezenta lucrare este o propunere de a gandi evaluarea ca pe un prilej de
perfectionare continud a intregului demers didactic din institutia prescolara.

Disciplina universitard ,,Teoria si metodologia evaluarii in Invatamantul
prescolar” face parte din categoria disciplinelor obligatorii orientate spre specializarea
de baza—educator, metodist, mentor, sau director al institutiei prescolare.

Disciplina data se studiaza la anul I, sem. II la facultatea de Pedagogie, program
de masterat de cercetare, specializarea Management si consiliere in educatie prescolara
(90 credite) si Metodologia educatiei prescolare (120 credite). Cursul ,,Teoria si
metodologia evaludrii in Tnvatdmantul prescolar” are drept obiectiv major abordarea
problematicii evaluari Tn invatdmantul prescolar din perspectiva teoreticd si practica,
venind sa completeze sistemul de cunostinte si competente ale masteranzilor in materie
de evaluare, obtinute in procesul studierii altor discipline universitare la ciclul 1. Asigura
fundamentarea aspectelor teoretico-practice de proiectare si aplicare a strategiilor
didactice de evaluare a eficientei activitatii formativ-educative in gradinita de copii.

Suportul de curs este insotit de curriculumul disciplinar, ceea ce este binevenit
atit pentru masteranzi, cit si pentru cadrele didactice implicate. Analizind corelatia dintre
competentele, finalitatile, continuturile reflectate in curriculum si continutul suportului
de curs putem conchide ca este asigurata o armonizare excelenta.

Lucrarea stabileste clar modul de organizare si realizare a procesului de evaluare
a dezvoltarii copilului, la diferite niveluri, care este obligatorie pentru aplicare in
activitatea structurilor cu atributii in domeniu. Masteranzii vor avea parte de cuprinsul
fiecarei unitati de curs, obiectivele propuse pentru fiecare tema, conceptele-cheie,
bibliografia recomandata, discursul didactic, sarcini pentru lucrul individual si produsul
lucrului individual.

Continuturile sint impartite in subteme, in care sint tratate in mod vizibil, corect
stiintific si metodologic continuturile propuse. Textul este insotit de tabele, imagini, toate
fiind citate in interior. Sarcinile pentru lucrul individual sint variate, la fel ca si produsele
lui: prezentari, secvente de proiecte didactice, fise de observare, etc.

Titular de curs doctor,
conf. univ. E.Haheu-Munteanu



Curriculumul disciplinei

Denumirea programului de studii Management si consiliere in educatia prescolara
Ciclul ciclul I, masterat
Denumirea cursului Teoria si metodologia evaluarii prescolarilor
Facultatea/catedra responsabili de | Facultatea Pedagogie; catedra Pedagogie
curs Prescolara

: Efrosinia Haheu-Munteanu, dr., conferentiar
Titular de curs .

universitar

Cadre didactice implicate

e-mail ehaheu.munteanu@gmail.com

Codul Numir  de | Anul | Semestrul | Total ore | Total ore

cursului credite contact | Studiu
ECTS direct individual

F.02.0.006 5 I Sem. Il 150 40 110

F.02.0.008

Descriere succinta a integrarii cursului in programul de studii

Cursul ,,Teoria s1 metodologia evaluarii in invatamantul prescolar” are drept obiectiv major
abordarea problematicii evaludri in invatamintul prescolar atit din perspectiva teoretica dar
mai ales practicd si vine sd completeze sistemul de cunostinte, priceperi si deprinderi ale
masteranzilor in materie de evaluare, obtinute in procesul studierii altor discipline
universitare la ciclul I. Asigura fundamentarea aspectelor teoretico-practice de proiectare si
aplicare a strategiilor didactice de evaluare a eficientei activitatii formativ-educative in
gradinita de copii.

Competente dezvoltate in cadrul cursului

selectarea si utilizare instrumentariului normativ (standarde, curriculum, etc.) pentru
proiectarea si realizarea demersurilor de evaluare;

definirea §i caracterizarea principalelor categorii de concepte teoretice si
metodologice specifice domeniului: evaluare, functii, operatii, criterii, strategii,
metode, tehnici, instrumente, sisteme de apreciere a performantelor copilului etc.;
comunicarea prin utilizarea unui limbaj stiintific, corect si coerent specific
domeniului evaluativ;

descrierea, interpretarea §i evaluarea principalelor orientari metodologice ale
procesului de evaluare (instrumente, metode, tehnici etc.);

integrarea si utilizarea efectivd 1n procesul instructiv educativ din gradinitd a
strategiilor,a metodelor, tehnicilor si instrumentelor existente de evaluare
educationald;

elaborarea instrumentelor de evaluare conform specificului acestora, specificului
domeniului de dezvoltare a copilului, tipului de strategie evaluativa etc.;

aprecierea rezultatelor si interpretarea acestora in baza standardelor de invatare si
dezvoltare a copiilor de 5-7 ani.




Finalitati de studii

La finele cursului masterandul va fi capabil:
La nivel de cunoastere si intelegere:

e sa defineasca principalele concepte aferente teoriei si practicii evaluarii (evaluare,
masurare, apreciere, decizie, randament, performanta, rezultat, eficacitate, eficienta,
progres etc.)

e sa relateze despre functiile evaluarii eficientei activitdtii formativ-educative in
gradinita de copii;

e sa descrie demersurile principalelor strategii evaluative (evaluarea initiala, evaluarea
formativa, evaluarea sumativa);

e sa distinga diverse metode traditionale si alternative de evaluare;

e sa prezinte erori in practica de evaluare in gradinite si modalitatile de inlaturare ale
acestora.

La nivel de aplicare:

e sa aplice metode de evaluare specifice fiecarei strategii evaluative;

e siaplice diverse modalitati de prelucrare a rezultatelor;

e 53 determine relatii Intre documente normative si procesul proiectarii strategiilor de
evaluare;

e i aplice modalitati de prelucrare si analiza a rezultatelor.

La nivel de integrare:

e sd elaboreze, pentru un continut dat, o strategie de evaluare bazatd pe metode si
tehnici moderne (alternative sau complementare).

e sa construiascd probe de evaluare pentru un anumit domeniu de dezvoltare a
prescolarului;

e sd compare rezultatele evaluarii privind eficienta diverselor forme de organizare a
activitatilor educativ-instructive in gradinitd in dependenta de obiectivele urmarite;

Preconditii

Pentru atingerea finalitatilor, masterandul trebuie sa posede cunostinte din sferele:
Pedagogiei prescolare, Metodicilor particulare ale [P, Psihopedagogiei Speciale,
Psihologiei copilului, precum si din activitatea profesionalda practicd din domeniul
educatiei si invatdmantului prescolar.

Repartizarea orelor de curs

Nr | Unitati de continut Total | Ore de contact direct Ore de
ore Curs Seminar | Laborator | lucru
individual
zi | fl |z fir | zi fir |z fir
1 | Evaluarea prescolarului: 18 6 2 10
semnificatii $1 dominante
pedagogice
2 | Repere metodologice 18 6 2 10
privind evaluarea
prescolarilor
3 | Studierea copilului prin 38 6 2 30




metoda observarii

4 | Evaluarea pregatirii 38 6 2 30
copilului cétre scoala

5 Instrumente de evaluare 38 6 2 30

TOTAL 150 |30 10 110

Continutul unitatilor de curs

Tema 1. Evaluarea prescolarului: semnificatii si dominante pedagogice

1.Definirea si analiza conceptului de evaluare

2.Forme / tipuri de evaluare a rezultatelor si a progreselor copilului prescolar
3.Locul si rolul evaludrii in educatia prescolara

Tema 2. Repere metodologice privind evaluarea prescolarilor

1.Integrarea evaluarii in activitatile formativ-educative din gradinita.

2.Cerinte fata de evaluarea progreselor inregistrate in dezvoltarea copiilor de varsta
timpurie si prescolara in baza standardelor

3.Metode de evaluare in activitatea didactica din gradinita

4.Descrierea metodelor complementare de evaluare a prescolarilor

Tema 3. Studierea copilului prin metoda observarii

1.Cunoasterea psihopedagogica a prescolarilor

2.Cerinte metodice fata de observare ca metoda de cunoastere a copilului
3.Modalitati de observare a copilului

4. Tehnici de inregistrare a datelor

Tema 4. Evaluarea pregatirii copilului catre scoala

1.Specificul evaluarii pregatirii copilului pentru scoala

2.Instrumente de monitorizare a pregatirii copiilor pentru scoala (IMPCS)
3.Utilizarea metodelor interactive in evaluarea pregatirii prescolarilor catre scoala
Tema 5. Instrumente de evaluare

1.Testul — definitie, functii, caracteristici, clasificare

2. Matricea de specificatii si rolul acesteia in proiectarea instrumentelor de evaluare
3.Itemii — definitie, tipuri de itemi, exemple

4.Taxonomii pentru elaborarea evaluarii

5.Aprecierea rezultatelor evaluarii

5.1.Descriptorii de performanta
5.2.Prelucrarea datelor evaluarii

Strategii de evaluare

Evaluarea se va realiza prin diverse metode si forme: oral si in scris, chestionarea orala,
participarea la discutii, prezentarea produselor activitatii.

Conditii: prezenta activa la seminar, prezenta obligatorie la evaluarile de seminar (care vor
fi anuntate din timp), obtinerea notei minime 5 si la activitatea de seminar si la examen.
Masteranzii vor realiza o evaluare formativa. Nota finald se constituie din nota de la
evaluarea formativa, notele pentru raspunsurile orale, notele pentru studiul individual,
notele pentru realizarea lucrarilor practice si scrise la seminarii.

Forma finala de evaluare este examenul scris — testul. Evaluarea scrisd va presupune a
rezolva itemi din trei domenii cognitive: cunoastere si intelegere, aplicare, integrare. Nota
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finala se constituie din urmatoarele

examen.

componente: 60% - nota semestriala, 40% - nota de la

Lucrul individual

N | Unitati de | Ore lucru | Subiectul Produsul Modalititi de
r. | continut individual preconizat | evaluare
zi fir
1 | Evaluarea 10 Perspective si | Referat Individual, in scris,
prescolarului orientari prezentare orala.
semnificatii  $i actuale in Se va lua in
dominante docimologia consideratie
pedagogice didactica corectitudinea
stiintifica,
structurarea corecta
originalitatea,
prezentarea
2 | Repere 10 Evaluarea Eseu Individual, in scris,
metodologice prescolarilor argumentati | prezentare orala.
privind din perspectiva | v Se va lua
evaluarea Teoriei in consideratie
prescolarilor Inteligentelor corectitudinea
Multiple stiintifica,
structurarea corecta
originalitatea
prezentarii.
3 | Studierea 30 Specificul Raport  de | Corectitudinea
copilului  prin cunoasterii evaluare stiintifica,
metoda prescolarului | initiald prin | creativitatea,
observarii prin observarea | observatie a | originalitatea
descriptiva unui copil
4 | Evaluarea 30 Evaluarea Studiu  de | Sevalua in
pregatirii nivelului de caz consideratie
copilului catre pregatire a tratarea corectd si
scoala. prescolarului motivatd a trei studii
pentru scoala de caz
5 | Instrumente de | 30 Taxonomii Portofoliu Individual, in
evaluare pentru cu itemi | scris. Se va lua in
elaborarea elaborati consideratie
evaludrii pentru corectitudinea
prescolarilor fiecare stiintifica,structurarea
domeniu corectd originalitatea.
experiential
Total 110




Bibliografie

Obligatorie:

1. Curriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie si prescolara (1-7 ani)

2. Standarde de invatare si dezvoltare pentru copilul de 5-7 ani

3. Ghid de aplicare a instrumentelor de monitorizare a pregatirii copilului pentru

scoala si a fisei de monitorizare a progresului prescolarului. Chisinau,2014
Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolara
Teoria si practica evaluarii educationale. D.Potolea. Bucuresti 2005

6. Studierea copilului prin metoda observarii si documentarii. Suport de curs/Liliana
Sarnciuc-Gordea, Ludmila Ursu. Chisinau,2015

7. Evaluarea in invatamint. Orientdri conceptuale. Ghid metodologic /V. Pislaru, V.
Cabac, I. Achiri; Ministerul Invatimintului, Institutul de stiinte ale educatiei. —
Chisinau: 2002

8. Ghid de aplicare a instrumentului de monitorizare a pregatirii copiilor pentru scoala

Optionala:

9. Incluziunea socio-educationala a copiilor cu dezabilitati in gradinita de copii/ Ghid
pentru cadrele didactice si manageriale din sistemul educational prescolar si pentru
specialisti din serviciile specializate de recuperare/reabilitare a copiilor cu
dezabilitati. AO FCPS. Aprobat la Consiliul National pentru Curriculum, Ministerul
Educatiei Editat cu sprijinul Agentiei de Dezvoltare din Cehia.2012

10.1001 idei pentru educatie timpurie de calitate: Ghid pentru educatori — Ch.: Centrul
Educational "Pro Didactica", 2010 (F.E.-P. "Tipogr. Centrala").

11. Conceptia evaludrii rezultatelor scolare in invatdmintul preuniversitar. Ministerul
Educatiei al Republicii Moldova. Universitatea de Stat ,, A. Russo” din Balti.
Laborator universitar ,,Evaluarea educationald”. —Balti: Presa universitara balteana,
2004.
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Tema 1. Evaluarea prescolarului: semnificatii si dominante pedagogice

Subiecte:

1.
2.
3.

Definirea si analiza conceptului de evaluare
Forme / tipuri de evaluare a rezultatelor si a progreselor copilului prescolar
Locul si rolul evaluarii in educatia prescolara

Obiective:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

sd defineasca principalele concepte aferente teoriei si practicii evaluarii

sd relateze despre functiile evaludrii eficientei activitatii formativ-educative in
gradinita de copii;

sa descrie demersurile principalelor strategii evaluative (evaluarea initiala,
evaluarea formativa, evaluarea sumativa);

Concepte-cheie: evaluare, masurare, apreciere, decizie, randament, performanta,

rezultat, eficacitate, eficientd, progres etc.

Bibliografie recomandata:

w

Curriculumul educatiei copiilor de virstd timpurie si prescolara (1-7 ani) in
Republica Moldova

Standarde de invatare si dezvoltare pentru copilul de 5-7 ani

Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolara

Evaluarea in Invatamint. Orientdri conceptuale. Ghid metodologic /V. Pislaru, V.
Cabac, I. Achiri; Ministerul Invatimintului, Institutul de stiinte ale educatiei. —
Chisinau: 2002

1001 idei pentru educatie timpurie de calitate: Ghid pentru educatori / aut.: Maria
Vranceanu (coord. st.). Daniela Terzi-Barbarosie, Tatiana Turchind [et al.];
Centrul Educational "Pro Didactica", Centrul National de Educatie Timpurie si
Informare a Familiei. — Ch.: Centrul Educational "Pro Didactica", 2010 (F.E.-P.
"Tipogr. Centrala").

DISCURS DIDACTIC:

1.Definirea si analiza conceptului de evaluare

Aproape ca nu existd activitate umand care s nu dispund sau sa necesite o actiune

intrinsecd sau conexda de evaluare. Viata omului std sub semnul comparatiei, al
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verificarii, al clasificarii, al atribuirii de judecati de valoare actiunilor i gesturilor
personale si ale semenilor. Pe baza unor astfel de actiuni se imparte rasplata sociala.

De aceea, evaluarea este, indiferent de domeniul in care isi face simtita prezenta, o
actiune extrem de utila si absolut necesard pentru progresul respectivei activitati.

Evaluarea este o stiintd si artd care nu se reduce la aplicarea unor structuri
algoritmice predeterminate, dar nici nu se poate realiza numai in baza spontaneitdtii si
experientei.

In evolutia conceptului de evaluare sunt identificate 3 categorii de definitii:

(i)  ,,vechi” care pun semnul egalitatii intre evaluare i masurare;

(i)  ,relativ noi” care interpreteaza evaluarea prin raportare la obiectivele
educationale operationalizate;

(ili) ,,moderne” care abordeaza evaluarea ca emitere de judeciti de valoare despre
procesul si produsul invatarii pe baza criteriilor calitative.

Spre deosebire de perspectiva clasicd a invdtdmantului, ce avea in centrul
procesului, actul predarii, conceptia moderna pune accentul pe functiile Invatarii,
participarea copiilor in dobandirea cunostintelor si formarea de priceperi si deprinderi.
Evaluarea, in calitate de reglator al procesului, este indispensabild atat predarii, cat si
invatarii, mai mult, aceasta fiind intrinseca.

Mergand pe linia multitudinii de definitii care coexista astazi, Charles Hadji
afirma: “A evalua poate sa insemne: a verifica, a judeca, a estima, a situa, a
reprezenta, a determina, a da un verdict.” (Charles Hadji, 1992, apud Manolescu, M.,
2005, p. 21)

Sau, altd definitie datd de acelasi autor: “In domeniul scolar, termenul de evaluare
are sensul de atribuire a unei note sau a unui calificativ unei prestatii a elevului.”

Evaluarea apare “ca proces de apreciere a calitatii sistemului educational, sau
a unei parti a sistemului respectiv.” Ea are menirea de a stabili “daca sistemul isi
indeplineste functiile pe care le are, adicd daca obiectivele sistemului sunt
realizate.”. Activitatea educationald, prin esentd ei o activitate care transforma (are ca si
continut), dar si produce (are ca rezultat) valori, oferd actiunii de evaluare un rol de
maxima importanta.

Problematica evaludrii pedagogice este foarte complexa cuprinzand, printre altele,
urmatoarele aspecte:

e evaluarea procesului didactic,

e cvaluarea activitatii cadrului didactic,

e cvaluarea activitatii i a rezultatelor educabilului,

e evaluarea resurselor umane,

e cvaluarea proiectelor educationale, a curriculei, a institutiilor de invatamant
sau a corelatiei dintre diverse elemente componente ale procesului
educational vazut ca sistem.

11



In cadrul procesului de invatamant, evaluarea, alaturi de predare si invatare, este
una din cele trei activitati dominante, jucand un rol de feedback, deosebit de important.
Ea determind, prin rolul sau de conexiune inversa, eficienta procesului de invatamant,
raportand concret obiectivele proiectate la rezultatele obtinute. Deci,activitatea de
evaluare intregeste caracterul sistemic al procesului educational, oferindu-i posibilitatea
autoreglarii.

Evaluarea este calea de perfectionare permanentd a procesului educativ,
constituindu-se intr-un mijloc obiectiv de control si masurare a rezultatelor acestuia.
Pentru a spori eficacitatea si randamentul financiar si diacronic al activitatii de evaluare,
aceasta trebuie centratad pe obiectivele educationale.

Evaluarea educationala reprezinta o activitate componenta a procesului de
invatamant, alaturi de predare si invatare, care prin compararea rezultatelor obtinute
cu obiectivele propuse §i planificate, urmareste autoreglarea si eficientizarea procesului
educativ.

e Cui foloseste evaluarea? Pentru cine se realizeazi evaluarea?
- agenti educationali ( educati, educatori, familie);
- piata fortei de munca.
e fn raport cu ce se face evaluarea?
- referinte,
- criterii.
e Pe cine evaluam?
- toti educatii;
- un grup educational;
- educatii in mod individual.
e (Cand evaluam?
- de cateva ori pe an;
- la date fixe;
- continuu.
e in ce forme evaluim? Cum evaluim?
- forme standard-traditionale - clasice;
- forme alternative sau complementare.
e Ce evaluam?
obiective: cognitive; afectiv-atitudinale; psiho-motorii

SA RETINEM!

Evaluarea :

- este diferitd de control, verificare, apreciere;
- este mai mult decdt o tehnica sau o operatie.

Activitate complexa, evaluarea educationald presupune un ansamblu de operatii,
unele asumate din diverse domenii ale vietii sociale si altele absolut specifice sferei
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educationale. Literatura de specialitate citeazd cel mai adesea ca fiind reprezentative
pentru evaluarea educationald urmatoarele operatii (etape, faze): masurarea, aprecierea
si decizia.

Masurarea presupune aplicarea unor tehnici specifice pentru a cunoaste efectele
actiunii instructiv - educative si a obtine date in perspectiva unui scop determinat.
Exactitatea masurii este conditionata de calitatea instrumentelor de masura folosite si de
modul cum sunt acestea aplicate.

Masurarea presupune o determinare obiectiva prin surprinderea riguroasd a unor
achizitii si nu implicd emiterea unor judecati de valoare. Masurarea rezultatelor
educabililor prin procedee specifice, utilizand instrumente adecvate scopului urmarit.

Aprecierea sau evaluarea propriu-zisa constituie procesul de judecata de valoare a
rezultatelor constatate, prin compararea acestora cu scopurile urmarite . Ea presupune si
semnificatia unui rezultat observabil sau masurabil intr-un cadru de referinta axiologic.

Aprecierea rezultatelor pe baza unor criterii unitare (bareme de corectare si notare ,
descriptori de performanta, etc.).

Aprecierea ca operatie a evaluarii educationale recurge la o analiza calitativa a
obiectului evaluat fiind, astfel, considerata cea mai reprezentativa operatie a acestei
actiuni.

Decizia reprezinta operatia de evaluare care asigura prelungirea aprecierii intr-0
notd scolard, caracterizare, hotarare, recomandare,etc. cu valoare de prognoza
pedagogica. Formularea/Decizia: concluziilor desprinse in urma interpretarii rezultatelor
obtinute in vederea adoptarii deciziei educationale adecvate.

Ea se realizeaza in raport cu anumite criterii pedagogice, spre exemplu :

a) potentialul educabilului, valorificat la maximum ;

b) cresterea calitativa a activitatii didactice ;

¢) prin anticiparea corect-pozitiva, prin metamorfoza diagnozei in prognoza;

d) indrumarea evaluatului prin termeni manageriali.

Aceste momente sunt strans relationate intre ele, fapt ce reiese si din etapizarea
procesului evaluarii, propusa de Tyler:

- definirea obiectivelor procesului de invatamant;

-Crearea situatiilor de invatare care sa permita celor ce invata achizitionarea
comportamentelor preconizate prin obiective;

« selectarea metodelor si instrumentelor de evaluare necesare;

- desfasurarea procesului de masurare a achizitiilor;

- evaluarea si interpretarea datelor obtinute;

- concluzii si aprecieri diagnostice si prognostice.

Cele trei operatii ale evaludrii educationale se prezintd in cadrul acestui proces ca
elemente ale unui unic sistem, aflindu-se in relatii de interactiune si interdependenti. In
acest sens, optim ar fi ca aprecierea sa se produca beneficiind de aportul tuturor celorlalte
operatii. Desele amendari ale evaluarii educationale au fost §i sunt posibile pentru ca
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tocmai aceastd corelare convergenta si centratd pe interesul formativ al educabilului, a
celor trei operatii de evaluare, este un proces destul de rar in practica educationald
curenta.

Componentele procesului de evaluare:

1. Obiectivele evaludrii (ce masuram);

2. Instrumentele de evaluare (cu ce masuram): metode, probe, grile si tehnicile de
utilizare;

3. Criteriile de evaluare (cum interpretam rezultatele evaluarii).

Functiile evaluarii :
Aceste functii privesc sarcinile, obiectivele, rolul si destinatia evaluarii.

1. Functia de constatare si diagnosticare a performantelor obtinute de educati,
explicate prin factorii si conditiile care au dus la succesul sau insuccesul acestora (factori
psihologici, de natura pedagogica, sociala, factori stresanti)

2. Functia de reglare si perfectionare continua a metodologiei instruirii pe baza
informatiilor obtinute din explicarea factorilor si a conditiilor ce au determinat
rezultatele la invatatura. Aceasta functie se realizeaza prin feed-back.

3. Functia de informare a parintilor celor educati si a societatii cu privire la
rezultatele si evolutia pregatirii copiilor in gradinita pentru integrarea lor scolara si
socio-profesionala.

4. Functia motivationala, de stimulare a interesului pentru invatatura,
autocunoastere si autoapreciere corecta, in raport cu obiectivele invatarii.

5. Functia de predictie (prognostica) si de decizie privind desfasurarea in viitor
a activitatii instructiv-educative in scopul ameliorarii ei pe baza cunoasterii cauzelor
ineficientei

6. Functia de selectionare si clasificare in raport cu rezultatele obtinute

7. Functia formativ —educativa , de ameliorare a metodelor de invatare folosite,
de stimulare si optimizare a invatarii si de consolidare a competentelor

8.Functia de perfectionare si inovare a intregului sistem de invatamint

Din punct de vedere al educatoarei, functiile evaluarii vizeaza:

- Stabilirea eficientei organizarii, structurarii, accesibilizarii continutului, a alegerii
strategice adecvate grupei sau indivizilor din grupa;

- Descoperirea unor lacune, dificultati, ramaneri in urma pentru ca pe baza lor (cu
intreaga grupa, pe grupe mici sau individual);

- Anticiparea, proiectarea, organizarea si conducerea stiintifica eficienta, a
urmatoarelor secvente de instruire.
Pentru prescolar, functiile specifice ale evaludrii sunt educative :

-1l ajuta sa fixeze, sa consolideze si sa retina cunostintele prin repetare si intirirea
pozitiva pe care evaluarea o determina, sa le integreze in sisteme;
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- Sa-i mareasca increderea in fortele proprii ori sa-i descurajeze comportamentele
negative sau ineficiente;

- {i sustine interesul pentru cunoastere;

« i stimuleaza si i dirijeaza invatarea;

- Contribuie la formarea capacitatii de autoapreciere si la stimularea trebuintei de
autoafirmare.

Aceste functii generale si specifice demonstreaza necesitatea includerii evaluarii in
activitatea didactica.
2. Forme / tipuri de evaluare a rezultatelor si a progreselor copilului prescolar

In literatura de specialitate se gisesc deseori abordiri confuze Intre concepte ca:
tip, forma / modalitate, metoda, procedeu, instrument / mijloc de evaluare educationala.
O asemenea situatie o consideram periculoasa de aceea vom 1incerca, inainte de a
prezenta modalitatile evaluative ale procesului de invdtdmant, o precizare terminologica
cat se poate de clara a tuturor acestor concepte.

Tipul de evaluare reprezinta o optiune evaluativd bine conturatd din punct de
vedere structural - functional, concretizandu-se in concepte de gen: evaluare normativa,
evaluare criteriald, evaluare sumativd, evaluare formativi etc. In realizarea unor
demersuri evaluative de anumite tipuri, indiferent de care, evaluatorul poate aborda
diferite forme, metode si instrumente de evaluare.

Forma sau modalitatea evaluativd abordata reprezinta caracterul de aspect pe care
il pot ,,imbraca" atat marile tipuri evaluative cat si metodele si instrumentele de evaluare.
In opinia noastra, aceasta ,,haind evaluativa" poate fi constituita din trei ,.tipuri de stofa",
care determind trei tipuri analogice de modalitati docimologice: evaluare orala, evaluare
scrisd si evaluare practica.

Metoda de evaluare este calea aleasa de subiectul evaluator pentru a culege datele
necesare procesului de evaluare. Metodele de evaluare sunt, de fapt, adaptari specifice,
particularizari, ale metodelor didactice, fie ele clasice sau moderne. Desigur, alaturi de
aceste metode didactice adaptate, evaluarea dispune si de un set de metode specifice ca:
testul, testul docimologic, chestionarul etc.

Procedeul de evaluare reprezintd tehnica practic-aplicativa folosita de cadrul
didactic pentru culegerea datelor necesare procesului de evaluare. Practic procedeul este
un element al metodei, aceasta din urma fiind un ansamblu de procedee.

Pentru realizarea unui demers evaluativ eficient, metodele si procedeele
componente sunt totdeauna corelate cu mijloace sau instrumente de evaluare.
Materialele, obiectele concrete, palpabile folosite in activitatea de evaluare pot fi
denumite mijloace sau instrumente de evaluare.

Tipuri si forme de evaluare . Din punct de vedere al momentului in care se face
evaluarea, se disting:
Evaluarea initiald/predictiva se desfasoara la inceput de an scolar, de semestru, la un
nou capitol, la o tema noua, la inceputul unei activitati, pentru a identifica nivelul de
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dezvoltare al copiilor, exprimat in termeni de performante si competente actuale si
potentiale. Probele de evaluare se stabilesc prin raportarea la obiectivele terminale ale
unor capitole abordate pe parcursul anului scolar anterior (evaluarea comportamentelor/
cunostintelor pe arii curriculare), precum §i in baza Standardelor de invatare si dezvoltare
timpurie a copilului de 0-7 ani (evaluarea comportamentelor pe domenii de dezvoltare) si
se concretizeaza 1n desfasurarea unor activitati, jocuri sau aplicarea unor teste, fie de
lucru, prin observare.

Rezultatele obtinute cu acest prilej se Inregistreaza intr-un tabel, urmind a fi
analizate si interpretate In scopul determinarii mediului adecvat de predare-invatare a
noilor continuturi, al adoptarii unor masuri de sprijinire/recuperare pentru anumiti copii,
precum si al stabilirii obiectivelor, a continuturilor si a mijloacelor de realizare de
extinderi §i activitati optionale.

Evaluarea initiala se desfasoard nu atit pentru aprecierea performantelor copiilor,
cit pentru a cunoaste potentialul de invatare al acestora, premisele cognitive si atitudinale
necesare organizarii activitdtilor de invatare ulterioare.

Evaluarea formativi/continud se realizeaza prin observarea comportamentelor, a

reactiilor copiilor in diverse situatii, spontane si solicitate, prin proiectarea unor sarcini de
invatare diferentiate etc., pentru a identifica progresele in rezolvarea unor sarcini cu un
grad de complexitate mai inalt. Evaluarea constd in informarea copiilor asupra
obiectivelor pe care trebuie sd le indeplineasca (rezultate asteptate), iar rezultatele
obtinute se compara cu obiectivele. Evaluarea se efectueaza in raport cu obiectivele
operationale propuse a fi atinse si permite:
* a descoperi momentul in care copilul a insusit un obiectiv comportamental,
* a ajuta copilul in scopul recuperarii cunostintelor ce nu au fost insusite;
*a determina obiectivele ce nu au fost atinse, pentru a interveni cu un program
recuperator,;
« a stabili nivelul de formare a unor deprinderi sau capacitati ca rezultat al instruirii.
Evaluarea continua are rolul de a urmari schimbarile comportamentale ale copiilor
in timpul invatarii, cadrul didactic avind posibilitatea de a constata si aprecia nivelul de
insusire a unor cunostinte, deprinderi, tehnici de lucru.
Evaluarea sumativa de la sfirsit de tema, semestru sau an cuprinde global

finalitatile invatarii: cunostinte, comportamente, atitudini de invatare.

Evaluarea sumativa se raporteaza la:

* obiective-cadru si obiective de referinta;

* nivelul initial al fiecarui copil (progresul);

* totalitatea obiectivelor propuse pentru o unitate de continut (vezi tabelul de nregistrare
a progresului pe unitate de continut si obiective operationale de la paragraful evaluarea
formativa).

Evaluarea sumativa, realizatd prin probe actional-practice, scrise, verifica performantele
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tuturor copiilor obtinute in raport cu obiectivele de referintd ale unitatii de continut.
Aprecierea progresului se face in comparatie cu achizitiile inregistrate in momentele
anterioare ale instruirii (evaluarea initiald). Mai multe informatii despre formele de
evaluare puteti gasi in Ghidul educatorului [Peti] Educatie timpurie individualizatd
(UNICEF, 1999, p.147-152).

Din punct de vedere al metodelor si procedeelor de verificare, al proceselor
/instrumentelor de recoltare a informatiei, se disting:

evaluare orald (realizatd pe baza de probe orale); performanta trebuie realizatd prin

comunicare orald (si verificarea acestei capacitdti de exprimare orala este un scop);
pedagogia utilizeaza termenul de ,ascultare" pentru a desemna mai mult conduita
examinatorului; acest tip de evaluare implica abilitatea dialogarii (implicit a formuldrii
intrebarilor si ,,masurdrii-aprecierii" raspunsurilor); indiferent cd este initiala, curenta sau
finala, evaluarea orald este, inevitabil, mai saturata de subiectivism (acesta este aspectul
care a generat criticile, chiar frecvente, la adresa ei);

evaluarea scrisa (realizatd pe baza probelor scrise); indiferent cum se numesc ,,probele

scrise" (si sunt foarte numeroase; o tipologie este greu de realizat) ele permit celor care
sunt evaluati sa redacteze mai relaxat raspunsurile/solutiile, sd lucreze independent, in
ritm propriu; evident cd evaluarea depinde de calitatea probei (natura, continutul,
amploarea, relevanta in raport cu obiectivele didactice, timp de rezolvare alocat etc.);

evaluarea _practicd (realizatd prin probe practice) presupune verificarea unor

capacitdti/abilitati practice (nu neaparat psihomotorii); probele sunt foarte diversificate
(in functie de natura disciplinei de Tnvatamant, de continuturile acesteia, de obiectivele
logistica sunt esentiale);

evaluarea mixti/combinati (presupune utilizarea, in forme optime, a probelor orale si
scrise, orale §i practice, practice §i scrise sau a tuturor celor trei tipuri); este de regula,

evaluare sumativa sau initiala.

Metode, tehnici si instrumente traditionale si alternative de evaluare folosite in
invatamantul pregcolar (proiectul, portofoliul, autoevaluarea, lucrarea colectiva,
observarea sistematici a comportamentului copiilor, chestionarul, fisa de evaluare,
interviul, fisa de observatie etc.)

Metode traditionale de evaluare: probe orale - sunt cele mai utilizate metode si
prezintd avantajul cd favorizeaza dialogul, copii avand posibilitatea de a-si argumenta
raspunsul. Educatoarea poate interveni si ea corectand sau completand raspunsul celor
chestionati. In folosirea acestei metode trebuie sa se tind seama de o serie de limite
precum: gradul diferit de dificultate al intrebarilor, emotivitatea copiilor, starea afectiva a
cadrului didactic, indulgenta sau exigenta exagerate si altele. Metoda conversatiei se
foloseste mai frecvent si intr-o formd mai complexa incepand cu grupa mijlocie,
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utilizandu-se mai ales o conversatie frontald. Utilizata corect, aceasta dezvoltad
capacitatea de sintezd, contribuie la sistematizarea cunostintelor, la insusirea temeinica a
acestora s1 ofera cadru deschis aplicarii principiului retroactiunii.

Probe scrise - se concretizeaza prin fise individuale sau, mai nou, caiete de munca
independentd, alcatuita pe diverse domenii de cunoastere si sunt preferate celor orale
pentru ca prezinta unele avantaje: posibilitatea verificarii unui numar mare de prescolari
in acelasi timp, raportarea rezultatelor la un criteriu unic de validare (inlaturand
subiectivismul educatoarei) si avantajarea unor copii timizi. Testele docimologice (probe
de cunostinte)vizeazd modificarile produse prin invatare, in principal in domeniul
cognitiv. Prezinta si dezavantaje: eventuale erori efectuate de prescolari in formularea
raspunsurilor nu pot fi lamurite si corectate pe loc de catre cadrul didactic iar copiii nu
mai pot fi directionati utilizand intrebari ajutatoare.

Probele practice - se folosesc la unele discipline specifice (educatie fizica,
educatie plastica, activitate practicd) si evalueaza capacitatea copiilor de a aplica in
practica unele cunostinte, urmareste aprecierea stadiului de formare a deprinderilor si

abilitatilor. Evaluarea prin probe practice se realizeaza prin metoda jocului si a
exercitiului. Operarea in plan obiectual este specifica invatarii la varsta prescolard si se
materializeaza prin exercitii-joc ce solicitd o rezolvare actional-practica. Educatoarea
observd direct modul de actiune si rezultatul obtinut, masoara si apreciazd gradul de
rezolvare a sarcinii invatate.

Metode alternative de evaluare. Intre metodele utilizate in invatamantul
prescolar predomina metodele alternative, fara a fi excluse cele clasice precum
aprecierea performantelor prin atribuirea de calificative sau teste individuale de
cunostinte si/sau deprinderi, ce iau forma unor fige cu sarcini.

Portofoliul cu produsele copiilor - instrument de evaluare complex ce include experienta
si rezultatele obtinute prin celelalte metode de evaluare, urmarind progresul global
efectuat de copil. Reprezinta un mijloc de a valoriza munca individuald a prescolarului si

actioneazad ca un factor de dezvoltare a personalitdtii. Solicitd mult timp si efort si o
interpretare a rezultatelor In baza unor criterii foarte bine formulate si cu o eficientd mai
mare in ceea ce priveste reflectarea progreselor realizate de cétre fiecare copil;

Autoevaluarea - ajuta copiii sa-si dezvolte capacititile de autocunoastere, sa-si

valorizeze atdt cunostinte, cat si atitudini si comportamente; constituie o modalitate de
evaluare cu mari valente formative, permitand aprecierea propriilor performante in raport
cu obiectivele educationale propuse; 1i ofera fiecarui copil posibilitatea sa descopere
sensul propriei valori, premisd necesard oricarei depasiri, vizand autoperfectionarea.
Dezvoltarea la copii a unor capacitati autoevaluative prin asocierea acestora la propria
formare este consideratd drept una din functiile principale ale evaludrii. Asemenea
capacitati pot fi dezvoltate prin evaluarea obiectiva si transparenta a copilului. Cazul in
care un grup de copii participa impreuna cu educatoarea la evaluarea rezultatelor scolare
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ale colegilor reprezinta situatia de co-evaluare.

Dintre metodele alternative de evaluare utilizate in gradinita mai pot fi:lucrarile
practice, aprecierile verbale, serbarile, discutiile individuale cu copiii, afisarea
lucrarilor, aprecierea rezultatelor prin premii, laude, incurajari, prin ecusoane (flori,
lepurasi, ursuleti), medalii, ,,metoda consemnarii pe un grafic (cu puncte si
procentaje)” a rezultatelor, pe activitati si preferinte.

SA RETINEM!

Metodele traditionale pentru evaluarea activitatii prescolarilor vor fi completate cu
metodele alternative, astfel incdt educatoarea va concepe adevarate strategii evaluative
care sa reflecte nivelul de dezvoltare atins de prescolar, strategii ce vor fi utilizate intr-
un climat deschis, flexibil, degajat, permisiv, care sa le inspire copiilor dorinta de a
participa la astfel de activitati fara teama de esec.

3.Locul si rolul evaluarii in educatia prescolara

Evaluarea in gradinitd este o actiune de cunoastere a copilului i urmareste
progresul acestuia in raport cu el insusi. Pentru stabilirea unei imagini clare si corecte
asupra performantelor copiilor, se aplicd mai multe forme ale evaludrii didactice.
ceea ce priveste sporirea autonomiei copiilor in plan practic (deprinderi igienice,
alimentare, de manevrare a obiectelor), dar si in dezvoltarea proceselor psihice
complexe care asigura noi caracteristici comportamentale: anticipare, organizare,
reglare voluntara. Gradinita incepe sd joace un rol din ce in ce mai important in
viata copiilor de aceasta varsta, fiind, fara indoiala, temelia educativa a intregii
vieti. Pentru ca individul sa fie pregatit pentru a se adapta la o lume in permanenta
schimbare, educatia trebuie organizata in jurul a patru tipuri fundamentale de
invatare, care pe parcursul vietii constituie pilonii cunoasterii: “a invata sa stii
(dobandirea cunoasterii), a invata sa faci ( individul sa intre in relatie cu mediul
inconjurator ), a invata sa traiesti impreuna cu altii ( cooperare cu alte persoane), a
invata sa fii (rezultd din primele trei).” (J. Delors, 2000, apud Potolea D.,
Manolescu M.).

Ultimele decenii au Inregistrat preocupari de amploare fara precedent pentru
sporirea eficientei invatamantului, pentru valorificarea mai bund a potentialului
educativ al copilului. In amplul proces de rationalizare a invitarii, evaluarea a
devenit una din componentele principale ale reformei. Inserarile acesteia privesc
largirea functiilor sale, diversificarea formelor, importanta ei in functionarea
procesului de invatdmant.

In activitatea din gradinita, actul de evaluare are drept scop mésurarea si aprecierea
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cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite de copii in cadrul actului
educational. In acelasi timp, evaluarea urmareste si aspectele formative ale muncii
educatoarei, concretizatd in modalitdtile de abordare a schimbari, in atitudinile si
comportamentele dobandite de copilul prescolar prin procesul de Invatamant.
Evaluarea are scopul sa furnizeze informatiile necesare ameliorarii activitatii pentru
ca aceasta sa se perfectioneze (in etapele viitoare).

Evaluarea constituie in procesul instructiv-educativ un element central, care
are rolul de a regla permanent si de a forma in spiritul unor decizii realiste
personalitatea prescolarilor. Importanta acesteia este cu atdt mai mare, cu cat este
cunoscut faptul ca ,,este mai usor sa previi decat sa vindeci”. Astfel putem spune ca
in cadrul procesului de evaluare educatoarea poate veni si interveni cu decizii
pertinente si prompte daca se realizeaza controlul si monitorizarea permanenta a
nivelului de reusita a prescolarului.

Evaluarea nivelului de pregatire a copilului are un rol esential, intrucat
constituie o modalitate obiectiva de punere in evidentd a randamentului obtinut §i
reprezintd un mijloc important de invatare, cat si al celei de instruire, furnizand
totodatd informatia necesara pentru adaptarea pe baze stiintifice a unor masuri de
ameliorare a acestei activitati.

Evaluarea initiald in institutia prescolara este realizata de catre cadrele
didactice la inceputul anului scolar sub forma unor teste sau a unor aplicatii, pentru
a identifica nivelul cunostintelor, al deprinderilor si abilitatilor, dar si pentru a
determina, in functie de profilul grupei, ritmul desfasurdrii activitatilor, in baza
caruia isi proiecteaza planificarea saptamanala si semestriala.

Pornind de la intelegerea rolului acestui tip de evaluare R. Ausubel spune:
“Daca as vrea sa reduc toatd psihopedagogia la un singur principiu, eu spun: ceea ce
influenteaza cel mai mult invatarea este ceea ce educatul stie la plecare. Asigurati-
va de ceea ce stie el si instruiti-1 in consecintd” (Ausubel, D., Robinson, F., 1981,
pag.27).

Evaluarea formativa: esentialul este sd nu se treacd la etapa urmatoare cu
lacune de invatare din etapa anterioara. De Landsheere afirma “Evaluarea formativa
are singurul si unicul scop de a recunoaste unde si in ce intampind un educatul o
dificultate si de a-1 informa. Aceastd evaluare nu se traduce prin note si Tnca mai
putin, prin scor. Este vorba de un feed-back pentru educat si educator. Avand in
vedere natura sa de diagnostic, evaluarea formativd cere actiunea corectiva fara de
care nu existd, de altfel o veritabila invatare”.

Evaluarea sumativa intervine de obicei la capatul unei componente tematice
care se desfasoara pe o duratd mai mare de timp sau la sfarsit de semestru — cand
sunt revizuite cunostintele, deprinderile, abilitatile dobandite in acest interval — cu
scopul explicit al intdririi §i stabilizdrii noilor comportamente achizitionate.
Aprecierile evaludrii sumative devin mai obiective daca se bazeaza pe datele oferite
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de evaluarea formativa. Astfel, rezultatele copiilor vor fi mai aproape de asteptarile
cadrului didactic, caci un prescolar cu rezultate foarte bune pe o perioada de timp
mai mare va fi bun si la finalul perioadei. De aceea, evaluarea formativa trebuie
privitd ca o formi a evaludrii sumative. In acest sens, 1. Jinga scria:“reusita continua
este neindoielnic este conditia Sine-qua-non a reusitei finale” (Jinga, 1., 1983, p.
303).

Pornind de la ideea ca evaluarea stimuleaza interesul copilului pentru a veni
la gradinita, evita formarea unui tip de judecatd sociala bazata pe etichetare si cel
mai important dintre toate - ajuta copilul sa isi formeze o imagine corecta despre
sine este considerat a avea un rol foarte important educatoarea. Iata cateva dintre
opiniile specialistilor legate de modalitatea prin care se comunica prescolarilor
rezultatele evaluarii:

v’ “Sa explice foarte bine, clar si pe intelesul celor mici, sarcinile pe care le au de
indeplinit s1, mai ales, cu ce consecinte §i pentru ce, ca si finalitate”.

v’ “Sa evite sa spuna unui copil ¢ nu a facut nimic bine, pentru a nu-1 inhiba”.

v “Copiii nu trebuie supraapreciati sau subapreciati. Ceilalti copii din jurul lui
observa si trebuie Invatati sd il incurajeze, iar copilul trebuie sd inteleagd ce a
gresit si sa accepte cd a gresit.”

v “Sa vada daca este multumit sau nemultumit copilul de lucrarea lui si sd giseasca
ceva bun, chiar dacd este nemultumit copilul (,,N-am lucrat frumos”). Efortul
copilului trebuie apreciat.”

v' “Copilului i se comunica unde a gresit si ce trebuie sd facd pentru a cunoaste
rezultatele muncii lui i a sti cum sa procedeze pentru a-si imbunatati
performanta™.

v Nuantarea aprecierilor verbale (,,Si tu poti!”) si tonul cald, ,,sfatuitor” al vocii
educatoarei 1n situatia identificarii greselilor. ,,Nu trebuie ascuns copilului ca are
lacune, trebuie sa stie ce a gresit, dar totul trebuie facut cu zambet si stimulativ:
”S$i tu ai facut bine, dar poti si mai bine!”.

De asemenea, specialistii sustin in unanimitate ideea necesitatii comunicarii
evaluarii ,,incepand cu aspectele izbutite”, pozitive, pentru a avea un efect stimulativ
pentru 1invatare si este de preferat ,evitarea criticii care demobilizeazd”.

Opiniile relatate mai sus au pus in evidenta faptul ca evaluarea prescolarilor
este privitd ca fiind un mijloc de stimulare a participarii copiilor la activitate, un
mod suportiv de incurajare a performantei bazate pe criterii clar formulate catre
copii, punand accent mai mult pe ceea ce copilul a realizat bine si mai putin pe

esecuri sau greseli, tocmai pentru a-i da mai multa incredere in sine, dar si a-i

contura o imagine de sine conforma cu realitatea.

Invatamantul modern accentueazd evaluarea pe bazd de competente,
focalizdnd nu cantitatea de informatil, ci calitatea: nu mult, ci bine.

21



Importanta evaluarii:
pentru copil - informatiile dobandite prin procesul de observare si evaluare si utilizate in
conceperea §1 ameliorarea demersului didactic contribuie la asigurarea unei cresteri
sanatoase, ,,0 dezvoltare globala, unitara a acestuia”;
pentru educator - identificdi modul cum s-a adaptat copilul la mediul gradinitei,il
orienteaza si il sprijind in activitatea de invatare;
Pentru parinte - Cunoaste progresul pe care-1 face copilul in raport cu el insusi, invata sa-I

valorizeze, sa comunice si sa relationeze mai bine cu el.

SA RETINEM!

Evaluarea trebuie sa fie bazata pe corectitudine si obiectivitate pentru toti cei
examinati si este imperios necesar sa-i ierarhizeze pe acestia in functie de nivelul,
calitatea si performantele reale ale pregatirii lor. Evaluarea trebuie sa evite, cu
desavarsire, partinirea, influentele, interventiile si relatiile neprincipiale, deoarece
ele incalca etica si distrug calitatea si eficienta evaluarii.

SARCINI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL:

1.Perspective si orientdri actuale in docimologia didactica — Referat
2.1dentificati punctele slabe ale practicilor evaluative din institutia prescolara

Tema 2. Repere metodologice privind evaluarea prescolarilor

Subiecte:

1.Integrarea evaluarii in activitatile formativ-educative din gradinita

2.Cerinte fatd de evaluarea progreselor inregistrate in dezvoltarea copiilor de varsta
timpurie si prescolara in baza standardelor

3. Metode de evaluare in activitatea didacticd din gradinita

4.Descrierea metodelor complementare de evaluare a prescolarilor

Obiective:

e 53 prezinte erori in practica de evaluare in gradinite si modalitatile de inlaturare ale
acestora.

e sa aplice metode de evaluare specifice fiecarui domeniu de dezvoltare a
prescolarului;

e saaplice diverse modalitati de prelucrare a rezultatelor;
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e sa determine relatii intre diverse teme si procesul proiectarii strategiilor de
evaluare;

e sa compare rezultatele evaludrii privind eficienta diverselor forme de organizare a
activitatilor educativ-instructive in gradinita in dependentd de obiectivele
urmarite;

Concepte-cheie: feedback, perspectiva structurald, functionala, operationala.

Bibliografie recomandata:

1001 idei pentru educatie timpurie de calitate: Ghid pentru educatori

Standarde de invatare si dezvoltare pentru copilul de 5-7 ani

Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolara

Evaluarea — Ghid al activitatii didactice din gradinitda. Maria Chiriac, Aurel
Cazacu. Bucuresti,2014

el A

DISCURS DIDACTIC:

1. Integrarea evaluirii in activititile formativ-educative din gradinita

Tranzitia de la joc la invatare, nu trebuie sa fie bruscd; trecerea trebuie sa fie
realizata treptat, prin introducerea in activitatile de tip joc a unor secvente de invatare
activatoare de efort voluntar constient, care vor anticipa demersuri de Invatare
sistematice, organizate, integrate in strategii de Invatare perfectionate, insotite de procese
evaluative organic inserate in activitatile instructiv educative.

Accentul plasat pe evaluarea dezvoltarii capacitatilor, atitudinilor ce tin de
dezvoltarea socio-emotionala (a trai si a lucra impreuna sau alaturi de altii, a gestiona
emotii, a respecta diversitatea), dezvoltarea fizica (motricitate find si grosiera, dar si
sanatate si alimentatie sanatoasa) sau a atitudinilor si capacitatilor in invatare (curiozitate
si interes, initiativa, persistentd in activitate, creativitate), aldturi de competente
academice urmarite in mod traditional (din domeniul dezvoltarii cognitive si a limbajului
si comunicarii) impun cadrelor didactice o regandire a demersului educational, a
modalitatilor specifice de organizare a invatarii si predarii, precum si a modalitatilor
specifice de evaluare.

Cerinte care stau la baza evaluarii copiilor sunt urmatoarele:

e Acces egal si echitate pentru toti copii;
e Respect pentru diversitate;
e Incluziune si non-discriminare;
e Calitate si profesionalism;
e Parteneriat.
Prescolarul va fi ajutat prin demersuri evaluative de tip formativ sa se auto
descopere, sd-si construiascd o imagine de sine realista, sa afle care 1i sunt abilitdtile,
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cunostintele si atitudinile pe care se poate baza in a recunoaste si intelege realitatea
inconjuratoare, valorificand resursele personale in mod echilibrat s1 semnificativ.
Evaluarea in gradinita insoteste fiecare tip de activitate intr-un scop precis configurat, ea
trebuind sa se subordoneze intentiilor de a activa energiile copilului pentru dezvoltare,
reusitd si afirmare de sine.
Observarea este importanta in programele de educatie centrate pe copil, este
fundamentul evaluarii si constd in urmdrirea atentd §i sistematicd a comportamentului
unui copil fard a interveni, cu scopul de a sesiza aspectele sale caracteristice. Pentru a-I
influenta in mod optim, educatorul trebuie sd redescopere mereu copilul in dinamica
ipostazelor inedite ale individualitatii lui in devenire, sub toate aspectele.
Cunoasterea copilului necesita timp si anumite competente din partea educatorului:
» sa faca observatii obiective;
» sa aleaga si sd construiascd instrumentele necesare pentru inregistrarea informatiilor;
» sa dea acestora o interpretare pertinenta.
Scopul acestei aprecieri nu este acela de a eticheta o realitate si de a incadra intr-un profil
teoretic, general, o anumitd performanta obtinutd de copil, ci aceasta se subordoneaza
dezideratelor de crestere si accelerare a dezvoltarii.

In acest sens, evaluarea devine relevanti daca:

v’ se fundamenteaza pe observarea sistematicd a comportamentului copilului, care
ofera educatorului informatii despre copil cu privire la capacitatile sale de actiune
si de relationare, competentele si abilitdtile de care dispune in mod direct si pe
care le probeaza in activitatile zilnice;

v' identificd pe parcursul procesului instructiv-educativ zonele de vulnerabilitate ale
acestuia, strategiile deficitare ori inadecvate profilului dezvoltarii fiecarui copil;

v' oferd feedback nuantat si diferentiat in functie de rezultatele obtinute de fiecare
copil; e preocupata de evaluarea progresului copilului in raport cu el insusi si mai
putin de raportarea la normele de grup;

v’ observa si evalueaza copilul in contexte naturale cit mai variate, in mediile lui
firesti: in sala de grupa, in timpul jocului in aer liber, in timpul activitatilor
extracurriculare, in familie, etc.;

v evalueazd nu doar aspectele care privesc latura cognitiva, ci urmareste sa
construiascd o imagine globalad a nivelului de dezvoltare al copilului din punct de
vedere fizic, cognitiv si socio-emotional, iar informatiile obtinute le analizeaza in
interrelatie;

v’ apreciazd si identifici cele mai productive cai de motivare, stimulare si
concentrare a atentiei si efortului voluntar pentru fiecare copil in parte;

v" nu eticheteaza ori incadreaza copiii in categorii. Copilul nu trebuie sa se simta
frustrat, nu trebuie sa-si formeze o imagine de sine negativa pentru ca intr-un
anumit domeniu nu e la fel de bun ca altii;

24



v’ rezultatele evaluarii se compard exclusiv cu performantele copilului insusi, cu
succesele si insuccesele proprii, si acest lucru trebuie sa-1 insuflam si parintilor, sa
le explicdm de ce nu este corect §i ce repercusiuni are asupra imaginii de sine a
copilului cand 1l compara cu colegii sau chiar cu ceilalti copii ai lor;

v’ apreciaza nivelele de dezvoltare ale copiilor, punctele forte, competentele lor de a
se adapta solicitarilor, cat si zonele de vulnerabilitate si de risc;

v’ are in vedere sprijinirea procesului educational in ansamblul siu, intervenind
reglator pe parcursul desfasurarii sale, urmarind perfectionarea sa §i construirea
unor ocazii de reusitd personalizate;valorificd surse multiple si variate de
informare/observare cu privire la profilul de dezvoltare a copilului;

v' fundamenteaza deciziile de orientare si consiliere educationala; sprijina elaborarea
planurilor educationale individualizat;construieste si consolideaza o viziune
integratd cu privire la predare/ invatare/ evaluare pentru optimizarea procesului
educational in ansamblul sau.

Unul dintre principalii factorii rdspunzatori de progresul dezvoltarii copilului este
educatorul. Intregul evantai al dezideratelor pedagogice legate de succes/insucces in
invatare poartd pecetea personalitatii acestuia.

Dintre componentele personalitatii sale, pregatirea psiho-pedagogica se afla intr-0
corelatie ridicata cu rezultatele la invatatura, ea oferindu-i posibilitatea adaptarii
procesului de invatare la particularitatile tipologice si individuale ale copiilor.

Educatorul poate diagnostica anumite dificultdti de adaptare si invatare
intampinate de copii, concomitent cu interventia pentru atenuarea sau inlaturarea lor.
Numai prin cunoasterea profilului corect al copilului cu dificultati de invatare se poate
ajunge la elaborarea unui plan de interventie corespunzator. Educatorul are posibilitatea
de a evalua posibilitatile copiilor, de a intelege cunostintele pe care urmeaza sa le predea
sau deprinderile pe care pot sd si le formeze copiii, poate sd cristalizeze, in urma
observatiilor sistematice, profilul specific de formare si dezvoltare al fiecarui copil,
amprenta sa de unicitate, zonele de stralucire si de umbra, sprijinindu-l constant sa 1isi
afirme potentialul, creand si oferind ocazii de reusita personalizata.

2. Cerinte fata de evaluarea progreselor inregistrate in dezvoltarea copiilor de
varsta timpurie si prescolara in baza standardelor

Din perspectiva educatiei timpurii, grupul educational format din parinti,
personalul didactic, specialistii psihopedagogi, managerul gradinitei, personalul medical,
cel de asistenta sociala si, nu in ultimul rand, cel de ingrijire, participa la procesul unitar
si sistematic de predare-invatare-evaluare, implicit sau explicit formulat, in beneficiul
copilului.

Promovarea s§i practicarea unei educatii centrate pe copil, in acord cu
particularitdtile de varstd si cu cele individuale, sunt posibile doar in conditiile unei
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cunoasteri complete si complexe a personalitdtii acestuia. Este necesar ca adultii
implicati In educatia copilului s@ accepte ideea ca intrarea in gradinita nu este un prag pe
care toti copiii 1l trec ,,in acelasi pas", ,,cu acelasi ritm", ,,cu acelasi bagaj" sau cu ,,acelasi
elan" si ca nici pe parcursul programului desfasurat in gradinita nu este eficient sd ne
straduim sa-1 Incadram intr-un ,,pat al lui Procust".

Pe parcursul anului scolar se practica, pe domenii experientiale, o evaluare
criterialda a copiilor, prin raportarea la obiectivele de referinta, dar masura si calitatea
achizitiilor este tot atat de nuantatd pe cati copii sunt, deoarece evolutia lor este diferita.
Ceea ce ramane esential este progresul individual inregistrat de la o etapa la alta, pe
fiecare dintre dimensiunile personalitatii, Tn devenirea copilului ca membru al societatii.

Evaluarea in gradinita este o actiune de cunoastere a particularitdtilor individuale
ale copilului de 3 - 6/7 ani, a progresului propriu inregistrat intr-o perioada de timp
stabilit. Este intreprinsd in scopuri diferite, utilizand strategii adecvate §i presupune
operatii de prelucrare si interpretare a datelor.

Ca proces, stim cd evaluarea are urmatoarele componente: masurarea achizitiilor
copilului, inregistrarea si aprecierea. Aceasta din urma cuprinde pe de-0 parte, predictia
privind nivelul de dezvoltare a copilului ca premisa pentru stadiul urmator si diagnoza, in
termeni de identificare a factorilor ce franeaza dezvoltarea copilului.

Deoarece evaluarea este parte a procesului educativ, se recomanda sa fie
formativa, in flux continuu, sistematica si analitica, pentru a-i putea oferi educatorului
informatii concrete in legatura cu nivelul de atingere a obiectivelor educationale, cu
dificultatile de invatare si de adaptare ale copilului, sa ii sugereze acestuia modificari,
ajustari, ameliordri ale unor deprinderi, atitudini, prejudecati, conduite.

Din aceastd perspectiva, amintim cd procesul de evaluare a copilului din
gradinitd are predominant un caracter constatativ, corectiv si formativ.

Rezultatele evaludrii vor fi utilizate ca repere la nivelul deciziei pentru initierea,
ameliorarea, ajustarea si eficientizarea interventiei educative. Va avea caracter
comparativ pentru evidentierea rezultatelor pozitive pe care le-a obtinut copilul in
activitatea de Tnvatare de la o etapa la alta a dezvoltarii sale §i va urmari sa-l1 motiveze si
stimuleze in crearea unei imagini de sine pozitiva.

Pentru a avea o imagine globala despre dezvoltarea copilului, este necesara aprecierea
nivelului tuturor domeniilor de dezvoltare:

 dezvoltarea fizica, sdnatate si igiend personala;

- dezvoltare socio-emotionald;

- capacitati si atitudini in Invatare;

« dezvoltarea limbajului, a comunicarii §i premisele citirii $i scrierii;

-« dezvoltarea cognitiva si cunoasterea lumii.

Evaluarea dezvoltarii prescolarului se realizeaza in cea mai mare parte a

timpului pe care copilul il petrece la gradinitd de cétre educator. Are drept scop
masurarea §i aprecierea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite de

26



prescolari in cadrul actului educational pe toate planurile personalitatii lor (intelectual-
cognitiv, afectiv-atitudinal, psihomotric, al capacititilor creative). In acelasi timp,
urmdreste si aspectele formative ale muncii educatorului, concretizate in atitudinile si
comportamentele dobandite de prescolar prin procesul de educatie. Analiza obiectivelor
generale ale evaluarii se concentreaza atat pe educator, cat si pe prescolar:
m Stabilirea nivelului de dezvoltare a prescolarului;
m Stabilirea evolutiei copilului si a masurilor ameliorative pentru perioada
urmatoare;
m Stabilirea evolutiei copilului in functie de obiectivele cadru si de referinta;
m Stabilirea gradului de realizare a obiectivelor operationale propuse.

In procesul de evaluare didactici educatorul trebuie sa tind cont de faptul ca:

- actiunile de evaluare sa fie planificate pentru ca aceasta sa-si realizeze functiile;

+ aprecierea progresului in invdtare se realizeaza prin raportare (in primul rand) la
performantele copilului insusi dupa comportamentele mentionate in obiectivele de
referintd;

- metodele si instrumentele de evaluare trebuie sa fie variate (proiectate, concepute si
aplicate dupa criterii psihopedagogice) pentru ca sa se asigure o apreciere obiectiva
si complexa;

- evaluarea trebuie realizatd dupa un sistem coerent, unitar si consecvent de principii si
criterii.

Constatarea in cadrul evaludrii are loc atunci cind realizind o activitate de invatare

s-a desfasurat in conditii optime, si constatdm cd informatiile au fost asimilate sau o

deprindere a fost achizitionata, sau in ce stadiu de formare se afla aceasta;

v" de informare privind stadiul si evolutia de dezvoltare psihologica a copilului, asa
cum este descris de educator/ consilier, celorlalti parteneri care intervin in educatia
copilului (parinti, consilier, asistent social, mediator, terapeut, tutore si
invatatoare); de asemenea, este si un punct de pornire pentru incurajarea
autocunoasterii;

v' de diagnosticare a cauzelor de la nivelul dezvoltarii biopsihofiziologice a
copilului, care au condus la o slaba pregatire si la o eficienta scazuta a actiunilor
educative precum si a diverselor reactii cognitive si afective;

care este anticipat un nou program si sunt anticipate rezultatele, efectele probabile;
v" de decizie asupra integrarii unui copil intr-o activitate, intr-o forma de organizarea
sau intr-un nivel al pregatirii sale;social-economicd, se realizeaza la nivelul
macrostructural si vizeaza eficienta invatamantului in plan macro-socio-economic
(organizational) cu influente la nivelurile inalt decizionale;pedagogicad, din
perspectiva copilului (motivationald, stimulativa, de intirire a rezultatelor, de

R
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din perspectiva educatorului, pentru a stabili directiile de actiune care sa asigure

dezvoltarea maxima a potentialitatii copilului.

lata exemple de directii de actiune:

- mentinerea tipului de interventie educationald;

- consilierea, cu accent pe protejarea dezvoltarii psihice si contracararea tendintelor
deviante;

- psihoterapia, cu accent pe recuperare, ce solicitd activitatea unei echipe
multidisciplinare formatad din educator, psthopedagog, pedagog etc.;

- orientarea spre exersarea in procesul educational in domeniile in care copilul are
dificultati sau dimpotriva, inclinatii speciale;

. orientarea scolara viitoare.

Evaluarea este o componentd importantd a procesului de nvatdmant, ce permite
luarea, in cunostintd de cauzd, a unor decizii de reglare, ameliorare si perfectionare a
activitatii prescolarului. Dupa D. Ausbel, evaluarea este punctul final intr-0 succesiune de
evenimente: stabilirea scopurilor, prin prisma comportamentelor dezirabile, proiectarea si
executarea programului, masurarea rezultatelor, aprecierea lor. In fapt, procesul nu este
incheiat, deoarece, pe baza evaluarii va fi reluat intr-un mod mai convenabil, adecvat
nevoilor de educatie si posibilitdtilor reale de a le satisface, astfel incat evaluarea are rolul
unei legaturi, a unei conexiuni inverse, a unui feed-back operativ intre etapa parcursa si
cea urmatoare.

Evaluarea e necesar sa fie conceputa nu numai ca un control al cunostintelor sau ca
mijloc de masurare obiectiva, ci ca o cale de perfectionare, ce presupune o strategie
globald a formarii. Operatia de evaluare nu este o etapa suprapusd procesului de Invatare,
ci constituie un act integrat activitatii pedagogice. Evaluarea constituie o validare a
justetei secventelor educative, a componentelor procesului didactic si un mijloc de
delimitare, fixare si interventie asupra continuturilor si obiectivelor educationale.

Prin evaluare, cadrul didactic urmareste cum invatd, cum se dezvolta copiii, 1i ajuta
sd constientizeze propriile succese sau esecuri, sa-si amelioreze performantele si
eforturile, isi evalueaza propria sa activitate, elaboreaza judecati de valoare despre el
insusi, ca educator, despre calitatea activitatilor, reusita sau nereusita unor strategii
utilizate.

Evaluarea este un proces didactic complex, integrat structural si functional in
procesul educational din institutic ce constd in cunoasterea copilului si urmarirea
progresului acestuia in raport cu el insusi. Este constructiva abordarea evaluarii din mai
multe perspective:

- Perspectiva structuralia care presupune obiectul evaluarii, criteriile de evaluare si
analiza comparativd a relatiilor dintre caracteristicile obiectului de evaluat si
criteriile 1n functie de care se face evaluarea;

- Perspectiva functionald care sustine cd evaluarea are un scop specific
(determinarea valorii calitatii rezultatelor obtinute) si functii,
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- Perspectiva operationala care prevede o desfasurare procesuald ce implica
masurarea, aprecierea, luarea deciziilor, cele 3 operatii se sustin una pe cealalta si
se justifica numai impreuna.

Evaluarea trebuie sda urmareasca progresul copilului sub toate aspectele dezvoltarii
sale cognitiv, socio-emotional, motric, evidentiind in acelasi timp:

- Cunostintele, deprinderile, abilitatile;

- Atentia, memoria, gandirea, limbajul;

- Interesele, atitudinile, motivatia;

- Relatiile cu copiii de aceeasi varsta, cu copii de alta varsta, cu adultii;

- Dezvoltarea motrica.

Evaluarea progresului realizat de copil in dezvoltarea sa presupune determinarea
copilului. Rezultatele evaludrii sunt necesare cadrelor didactice pentru a preciza
trebuintele specifice de dezvoltare ale fiecarui copil, in vedere determindrii contextelor de
invatare necesare atingerii maximului sau de potential. De asemenea, evaluarea
progresului realizat de copil ofera repere pentru elaborarea strategiilor de invatare
adecvate individualitatii fiecarui copil in parte si a grupului de copii.

In procesul de evaluare a copilului trebuie de luat in considerare citeva aspecte
importante:

- Subiectul evaluarii este conduita copilului, actiunile, produsele activitatii sale intr-0
situatie concreta si acesta trebuie tratat permanent cu respect pentru individualitatea
sa.

- Evaluarea se realizeazd pe un fond afectiv pozitiv, fara a provoca copilului emotii
negative, consolidand increderea in sine si dinamica exploratorie. Momentele de
evaluare trebuie alese cu mare grija pentru copil, astfel incat evaluarea sa determine
caracteristicile reale ale dezvoltarii copilului.

- Plecand de la premisa dezvoltarii integrate a copilului, elementele evaluative trebuie
sd atingd si sa determine toate domeniile de dezvoltare ale copilului, fard a
prioretiza unul sau altul dintre acestea.

- Analiza rezultatelor ca urmare a evaluarilor trebuie sa fie facutd in comparatie cu
rezultatele precedente ale copilului, dar oferda si o imagine generald a activitatii
cadrului didactic si a rezultatelor in comparatie cu egalii de varsta din grupul de
copii.

Evaluarea este o metodologie de lucru esentiald in activitatea cadrului didactic in
institutiile prescolare. Complexul proces de evaluare este conditionat si de obiectivele
urmarite, care pot fi extrem de diverse, si este incadrat de criterii utilizate pentru
verificarea activitatilor, rezultatelor, gradului de participare al copiilor. Principalele
criterii utilizate in evaluare sunt:
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- Eficienta activitatilor realizate — urmareste sa surprindd modul in care activitatile
planificate au determinat obtinerea rezultatelor propuse si care sunt beneficiile
finale obtinute;

- Relevanta — in ce masura activitatile raspund nevoilor copiilor;

- Participarea — modalitatile de implicare, colaborare;

- Impactul —beneficiile copiilor in rezultatul acestor activitati.

Prin intermediul evaluarii cadrul didactic:

- identifica gradul de dezvoltare al copilului, ritmul sau propriu de dezvoltare,
reusitele si dificultatile copilului;

- elaboreaza activitatile pentru a adapta continuturile la necesitatile copilului;

- informeaza familia asupra competentelor copiilor si asupra activitatilor pe care le
propunem acestora la domiciliu;

- planificd urmatoarele activitdti didactice.

Standarde de inviatare si dezvoltare pentru copilul de la nastere pana la 7 ani
(SIipC)

SIDC reprezinti o sursa importanti pentru orientarea actiunilor cadrelor didactice in
scopul sprijinirii §i stimuldrii nvatarii si dezvoltarii copilului.

SIDC reprezinti ,,un set de afirmatii care reflecti asteptirile privind ceea ce ar
trebui copiii sa stie si sa poata sa facd. Acestea sunt definite pentru a sprijini cresterea si
dezvoltarea copiilor de la nastere pana la intrarea in scoala, atat in mediul familial, cat si
in cadrul altor servicii de educatie timpurie” [Standarde de invatare §i dezvoltare pentru
copilul de la nastere pana la 7 ani].

SIDC reprezinta un document, dar si o resursi care ghideazi actiunile educatorilor,
parintilor in orientarea si perfectionarea practicilor de dezvoltare a copilului intrucéat ele
definesc finalititile demersului educational. In acelasi timp, standardele sunt doar repere
generale in cresterea si dezvoltarea deplina a fiecarui copil, nu trasee strict individuale de
dezvoltare. Ele promoveaza abordarea individuala a copilului in sprijinirea lui in procesul
de invatare si dezvoltare, Tnsd misiunea lor de orientare i promovare a calitatii vizeaza
intreg sistemul de educatie, ingrijire si dezvoltare timpurie.

Pentru cadrele didactice, SIDC reprezinti un punct de referinti in organizarea si
proiectarea activitatilor la nivel de grup. Ele au fost concepute pentru a crea un sistem
global, comun. Observarea copiilor in baza standardelor si a indicatorilor are ca scop
pentru cadrul didactic conturarea unui profil al grupei de copii pentru a cunoaste care
sunt domeniile de dezvoltare in care este necesara interventia si ajutd la planificarea
activitdatilor in acest scop.

SIDC servesc pentru:

- Imbunititirea procesului educational din institutiile prescolare;
- Imbunititirea curriculum-ului destinat educatiei copilului prescolar;
- Imbunititirea pregitirii cadrelor didactice;
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- Monitorizarea progresului la nivel de sistem educational destinat copiilor de la

nastere la 7 ani etc.

Rolul principal al SIDC este de a contribui prin multiplele utilizari la o educatie,
ingrijire si dezvoltare cat mai armonioasa a copiilor.

Intrucat copiii invati si se dezvolti explorand lumea in intregul ei, SIDC sunt
structurate pe 5 domenii:

A. Dezvoltarea fizica, a sdnatatii si igienei personale;

Domeniul dezvoltarii socio-emotionale;
Capacitati si atitudini de invatare;
Dezvoltarea limbajului i a comunicarii, $i premisele citirii §i scrierii

moow

Domeniul dezvoltarii cognitive.

Fiecare domeniu de dezvoltare cuprinde subdomenii si, dupa caz, aspecte specifice
ale subdomeniilor. Toate domeniile sunt interconditionate si urmaresc dezvoltarea
globald a copilului.

Deoarece in SIDC nu se definesc termenii utilizati in acest document ca domeniu,
subdomeniu, indicatori, practici de sprijin etc. este important sa definim termenul de
indicatori facand referire la ,, Repere fundamentale in invatarea si dezvoltarea timpurie a
copilului de la nastere la 7 ani”, elaborate de dr. Mihaela lonescu (coord.) Carmen
Anghelescu, Cristina Boca care mentioneaza ca ,indicatorii reprezintd manifestiri
observabile privind comportamentul si abilitdtile copiilor.

Totusi, SIDC prezinta caracteristicile indicatorilor care, ,,sunt specifici varstei
copiilor si au menirea sa explice aria generald desemnatd de standard”.

In cadrul standardului acestia sunt organizati ierarhic in dependenta de
complexitate pentru a oferi posibilitatea urmaririi progresului copilului in acoperirea unui
standard. De mentionat ca numarul indicatorilor dintr-un standard, domeniu variaza si
asta datoritd faptului ca anumite aspecte ale Tnvatarii si dezvoltarii sunt mai intense in
anumite stadii ale dezvoltarii copilului. Indicatorii mai reprezinta si niste modalitati prin
care copiii pot demonstra progresul lor in dezvoltare.

Fisa de evaluare a dezvoltdrii copilului in baza SIDC contine doui coloane, coloana
din partea stanga incluzand domeniul de dezvoltare, standardele si indicatorii, iar coloana
din dreapta, scala de apreciere.

La completarea Fisei de evaluare educatorul va bifa, un singur nivel de apreciere
in caseta corespunzatoare pentru fiecare indicator in parte. Exemplu:

DOMENIU DE DEZVOLTARE, SCALA DE APRECIERE
STANDARDE sl INDICATORI Nerealizat | In curs Realizat
de
realizare
Standard:
indicator X
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La finalul Fisei de evaluare, la rubrica Aprecieri si recomandari , educatorul
noteaza informatii suplimentare care ar putea fi relevante in interpretarea rezultatelor.

Fisa de evaluare ii ofera posibilitate cadrului didactic sa identifice care sunt
punctele tari in dezvoltarea copilului si care domenii necesita imbunatatiri in dezvoltarea
acestuia. Mai serveste si drept sistem de referinta pentru abordarea individualizata si
diferentiata a procesului educational, astfel incat sa asigure sustinere copilului si
interventii adecvate nevoilor si interesului acestuia.

Unii indicatori din Fisa de evaluare vor fi evaluati in baza unor momente
comune de observare pentru toti copiii din grupa sau pentru un grup mai mic planificate
din timp, altii vor necesita observari individuale pentru fiecare copil, la fel planificate.
Tot odata, educatorul mai poate nota si unele observatii care apar spontan in programul
zilei de activitate cu copiii, doar cu conditia ca acestea sunt relevante pentru anumiti
indicatori. La evaluarea dezvoltarii copilului nu este neaparat sa se tina cont de ordinea
indicatorilor din Fisa de evaluare, important e ca toti indicatorii sa fie evaluati.

3. Metode de evaluare in activitatea didactica din gradinita

La fiecare inceput de an scolar educatorul planificd o perioadda de doua saptamani
pentru evaluarea initiala a copiilor din grupa, in scopul cunoasterii acestora, pentru a sti
care este nivelul si ritmul lor de dezvoltare, gradul in care stapanesc cunostinte, abilitati,
competente necesare nvatarii.

Pentru ca nu exista un set unitar de probe de evaluare pentru copiii de 3 -6/7 ani,
selectarea probelor de evaluare sau conceperea lor trebuie sa se facd cu multd
responsabilitate, consultind bibliografia de specialitate si Curriculum-ul pentru
invatamantul pregcolar (3-5/7 ani), tinandu-se seama de comportamentele specifice
fiecarui domeniu de dezvoltare. Trebuie evitate exprimarile de tipul ,,Azi avem evaluare,
vreau sd vad daca stiti formele geometrice.” sau ,,Dam proba pentru culori”. Copiii nu
trebuie sa simtd ca trec printr-0 etapa de evaluare, nu trebuie sd se exagereze cu prea
multe probe sau prea dificile.

Asa cum se precizeaza in curriculum, o evaluare eficientd este bazatd pe
observarea sistematicd a comportamentului copilului deoarece oferd educatoarei
informatii despre copii privind perspectiva capacitatii lor de actiune si de relationare,
despre competentele si abilitatile de care dispun in mod direct. Chiar daca sunt
mentionate si fisele de lucru printre celelalte metode de evaluare trebuie sa avem grija ca
probele cu sarcini pe fise sa fie echilibrate cu observarea comportamentului copilului in
timpul jocului, copiii sd nu fie retinuti de la joc, pentru a rezolva sarcini pe fise.

Evaluarea in gradinita se realizeaza prin diverse metode/tehnici:

e jocul didactic,
e exercitiul,
e conversatia,
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e observarea (ce face copilul, cum face, cum participa, cum reactioneaza, ce relatii
stabileste, cum comunica, cum vorbeste cu altii — colegi, cadru didactic, adulti,
cum se comportd in diverse situatii, cum utilizeaza materialele),

e fise individuale/teste,

e analiza produselor activitatii (desene, colaje, aplicatii, constructii din diverse
materiale, povestioare compuse, fotografi, albume/cartulii elaborate, litere, cifre
scrise, propozitii alcatuite),

e portofoliul (include produse ale copilului realizate in timp, date despre copil,
notite ale observarilor, fisa de evaluare a copilului, fie individuale/teste, inregistrari
video/audio, conversatii ale copilului) (vezi Ghidul educatorului [Peti] Educatie
Timpurie Individualizata (p. 71-114), curriculumul educatiei copiilor de varsta timpurie
si prescolara (1-7 ani) in republica Moldova (p. 13-16), Ghidul cadrelor didactice pentru
educatia timpurie si prescolara (p. 128-131, 138-140).

In gradinita, copiii sant apreciati, mai ales, prin intermediul observatiei. Aceasta
presupune notarea evenimentelor referitoare la fiecare copil din grupa. Este bine sa aveti
caiete individuale. Informatia colectatd va permite sa se masoare progresul copilului in
dinamica. Aveti nevoie de un pix si foi, pe care veti nota unele evenimente sau
comentarii la evenimente, comportamente manifestate pe parcursul unei zile sau la o
activitate concreta. Ori de cate ori auziti sau vedeti ceva semnificativ, notati pe scurt,
apoi, la amiaza, in pauza de somn a copiilor, sau seara, cdnd acestia pleaca acasa, treceti
informatia in caietul copilului — eroul intamplarii/ evenimentului respectiv. Indicati data
(chiar si ora) cand a avut loc evenimentul.

Informatia colectatd va oferd o imagine mai completa despre comportamentul
copilului (de exemplu: Ionel a venit cu o jucarie noud la gradinitd, un robotel. Vasilica 1-
a rugat sa-i dea robotelul sa se joace. Ionel I-a refuzat. Vasilica a plecat suparat. Ionel se
joacd singur. Sau: In timpul activitatii, Ionel nu a dorit si se imparti cu elemente de
constructii, a finalizat primul constructia. Petricd i-a solicitat ajutorul, dar el nu i I-a
acordat.). Inregistririle respective v vor ajuta si planificati activititi recuperatorii,
pentru copilul dat sau pentru mai multi copii, ce tin de domeniul socio-afectiv.

Modalitatea respectiva va furnizeazd informatii si despre comportamentele
formate la copii (de exemplu: paseste, decupeaza, sare, scrie, trece, incleie, deseneaza,
incercuieste, executa etc.; sorteaza, numeste, descrie, recunoaste, clasifica, compara etc.;
acorda/accepta ajutor, coopereaza cu alti copii, face schimb de jucarii/materiale/obiecte,
acceptd diferite roluri Tn grup, respecta regulile, participd cu placere la activitdti etc.;
demonstreaza curiozitate, satisfactie descoperind ceva nou, se implica din proprie
Initiativa, manifesta initiativa).

Metodele/tehnicile de evaluare presupun o imbinare a muncii frontale cu munca
individuala si constituie instrumente specifice in evaluarea formativa. Fisele individuale
permit diferentierea actului de invatare.

Probele de investigatie trebuie integrate in activitatea obisnuita, de exemplu,
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jucandu-se la Centrul ,,Coltul Casutei/ Joc de rol” ,,De-a bucataria”, copilului 1 se pot
adresa intrebari despre culorile obiectelor de vesela. In Centrul ,Constructii” se pot
obtine informatii despre formele geometrice pe care copilul le cunoaste. La ,,Stiinte”
printr-o discutie, fara a-i intrerupe jocul cu castanele, se poate constata dacd face
clasificari, ordonari dupa marime sau poate numara. Copilul trebuie observat in contexte
naturale cat mai variate, in mediile lui firesti: In sala de grupa, in timpul jocului in aer
liber, in timpul activitatilor, in timpul mesei, la sosirea si plecarea din gradinita.

Nu trebuie sa evaludm numai aspectele care privesc doar latura cognitiva (daca
numara, vorbeste in propozitii, recunoaste anumite cuvinte, stic povesti, poezii etc.).
Pentru a avea o imagine globala este necesar sa evaludm si nivelul de dezvoltare al
copilului din punct de vedere fizic, cognitiv si socio-emotional, iar informatiile obtinute
trebuie analizate in interrelatie.

In urma evaluarii initiale obtinem informatii diferite despre nivelul de dezvoltare
al copiilor, dar nu avem dreptul de a-i eticheta sau de a-i imparti pe categorii. Copilul nu
trebuie sd se simtd frustrat, nu trebuie sa-si formeze o imagine de sine negativa pentru ca
intr-un anumit domeniu nu e la fel de bun ca ceilalti. Unii copii pot sd deseneze, si
picteze, cunosc culori si nuante, au predispozitii pentru artd, dar asta nu inseamna ca
numai cu ei se vor face lucrdri pentru expozitie. Dupd obtinerea rezultatelor evaluarii,
acestea se compard exclusiv cu performantele copilului insusi, cu succesele si
insuccesele proprii si acest lucru trebuie sa-1 insuflam si parintilor, sd le explicam de ce
nu este corect si ce repercusiuni are asupra imaginii de sine a copilului cand il compara
Cu colegii din clasa sau chiar cu ceilalti copii ai lor.

4.Descrierea metodelor complementare de evaluare a prescolarilor

In prezent, metodele traditionale de evaluare sunt imbogitite cu noi strategii de evaluare,
concretizate in instrumente de evaluare, pe care practica pedagogica le pune in evidenta.
Spre deosebire de metodele traditionale de evaluare, care realizau evaluarea rezultatelor
prescolarilor obtinute pe un timp limitat, metodele complementare prezinta cel putin doua
caracteristici:

- realizeaza evaluarea rezultatelor in stransd legaturd cu invatarea;

- privesc rezultatele obtinute pe o perioada mai indelungatd, care vizeazd formarea
unor capacitati, dobandirea unor competente si schimbari in planul intereselor,
atitudinilor, corelate cu activitatea de invatare ( G. Tomsa ).

Metodele alternative de evaluare presupun o investigare de mai lungd durata a
comportamentului prescolarilor. Astfel, procedee traditionale, precum observarea curenta
a comportamentului copiilor, intrebari de evaluare, exercitii, probe scrise §i practice, etc.
sunt completate de teste de diagnostic, fise de evaluare, chestionare, studii de caz,
interviuri individuale, teste standardizate, teste de randament, de aptitudini, formative,
fise individuale de progres, probe pentru evaluarea originalitdtii i creativitatii, elaborari
si esantiondri de proiecte.
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In ultima perioadd s-au facut diverse eforturi de a integra anumite tehnologii noi in
procesul masurarii §i aprecierii, spre exemplu, tehnicile bazate pe utilizarea
calculatorului, tehnicile video, de inregistrare audio,s.a. Educatoarele sunt incurajate sa
pregateasca propriile lor probe de diagnostic, acestea fiind utile pentru depistarea
greselilor copiilor si pentru analizarea si explicarea lor.

De altfel, este incurajata si ,,evaluarea complementara” prin utilizarea unor mari
varietdti de strategii alternative, destinate evaluarii calitative.

Mentionez cateva dintre aceste metode, intdlnite mai des 1in activitatea
educatoarelor:

- Observarea sistematicd a comportamentului copilului

- Grila de evaluare / autoevaluare

- Chestionarul

- Fisa de evaluare individuala

- Investigatia

- Studiul de caz Proiectul

- Portofoliul

- Evaluarea cu ajutorul calculatorului
Observarea sistematici a comportamentului copiilor. Observarea este deosebit de
importantd in educatia centrata pe copil, fiind baza evaluarii prescolarului si consta in
urmadrirea atenta si sistematicd a comportamentului copilului ( fara nici o interventie din
partea educatoarei), cu scopul se a sesiza aspectele sale caracteristice.

Printre caracteristicile ce pot fi evaluate cu ajutorul observarii sistematice sunt
enumerate urmatoarele:

- concepte si capacitati

- organizarea §i interpretarea datelor

- selectarea si organizarea corespunzatoare a instrumentelor

- descrierea si generalizarea unor procedee, tehnici, relatii

- utilizarea diverselor materiale puse la dispozitia lor, pentru a demonstra ceva

- identificarea relatiilor - atitudinea prescolarilor fata de sarcind

- implicarea activa in rezolvarea sarcinii

- punerea unor Intrebari pertinente educatoarei

- completarea/ indeplinirea sarcinii

- revizuirea metodelor utilizate si a rezultatelor

Obiectul observarii il constituie activitatea copiilor, produsele activitatii realizate
in conformitate Tn conformitate cu cerintele programei pentru invatamantul prescolar.
Cunoasterea copilului necesita destul de mult timp dar si anumite competente din partea
educatoarei care trebuie:

- sa faca observatii obiective;

- sd-si utilizeze corect instrumentele necesare pentru nregistrarea informatiilor;

- sd dea observarilor efectuate o interpretare pertinenta.
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Informatiile pe care trebuie sa le obtinem despre copil se refera la:

a) modul cum actioneaza cu obiectele (cum le manuieste, dacd inventeaza moduri
noi de a le folosi, dacd se joaca cu materialele din toate Centrele, daca foloseste o
varietate de materiale sau opteaza doar pentru unele);

b) modul cum interactioneazd cu ceilalti (educator, copii, alti adulti): mod de
comunicare verbald/nonverbald, initiativa in comunicare, capacitate de autocontrol,
capacitatea de exprimare a emotiilor si de a intelege emotiile altor copii / adulti;

c) relatiile in cadrul grupului social de prescolari (daca se joaca cu copiii, ce roluri
preferd, daca initiaza jocuri, cu ce copii prefera s se joace).

Pentru a inregistra aceste informatii, educatoarea poate folosi urmatoarele
instrumente:

- fisa de evaluare

- lista de control / verificare
Fisa de evaluare este completata de educatoare, care inregistreaza date factuale despre
evenimentele cele mai importante pe care le identificd In comportamentul copiilor (
anumite fapte, probleme de comportament, aptitudini deosebite ale prescolarului in
anumite domenii). Pe langa aceste date se adaugd interpretarile educatoarei in legatura cu
cele observate.

Un dezavantaj major al fiselor de evaluare este faptul ca implica foarte mult timp
st are grad redus de obiectivitate.

In realizarea fiselor de evaluare, educatoarea poate utiliza urmitoarele tehnici de
inregistrare a datelor: inregistrari factuale si nregistrarile narative ( de tip jurnal).

Inregistrarile factuale sunt rezumate ale unor evenimente care cuprind informatii
despre:

- ce S-a Intamplat;

- cand s-a intamplat;

- unde s-a intamplat;

- care a fost stimulul care a declansat interesul pentru o anume activitate;

- care au fost reactiile copilului (dialogurile,comportamentul acestuia in diverse situatii);
- Cum s-a incheiat actiunea.

Exemplu: La sectorul ,,Constructii”, Dragos vrea si construiasci o masina. Isi alege
piesele de care are nevoie si incepe lucrarea foarte linistit. Elena se apropie si vrea sa ia
din cutia de jucarii o piesda deoarece ea construieste o cale feratd. Dragos 1i ia piesa din
mana ti o imbranceste, spunandu-i: - Pleaca de aici! Astea sunt jucariile mele. Nu vezi ca
am nevoie de ele? - Am si eu nevoie de o jucarie sd termin calea ferata! spune Elena.
Sunt multe in cutie. Nu ai tu nevoie de toate! Elena ia alta piesa, insa si de aceasta data,
Dragos reactioneaza la fel, ba 1i da si o palma. Elena incepe sa planga, iar Dragos o imita,
razand de ea. Maria construia cu Elena calea ferata. Aceasta vede incidentul, vine spre
Dragos, il ceartd, amenintdndu-1 cd ii va spune doamnei ca a batut-o pe Elena si ia o piesa
de pe masuta lui. — De ce mi-ai luat-o? Era a mea! spune Dragos — Dar vrem si noi piesa
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asta! i raspunde Maria — la alta piesa din cutie! ,, —Ia tu din cutie, cd pe Elena nu ai lasat-
o sd 1a!” Dragos vrea sa 11 dea o palma Mariei, insa aceasta, fiind mai mare, il apuca de
mand si il tranteste pe scdunel. Dragos incepe sd tipe si se indreaptd catre educatoare,
spunandu-i cd Maria i-a furat jucaria si l-a batut.. Inregistririle narative sau de tip jurnal
sunt aprecieri, impresii asupra activitatilor individuale sau de grup care prezinta aspecte
reusite sau mai putin reusite si se fac la sfarsitul zilei.
Exemplu: Azi e mare bucurie! Am facut un om de zdpada in curtea gradinitei. Au
participat toti copiii, de la cel mai mic, pana la cel mai mare. Am adunat multa zapada,
atat de multa, ca ni s-au udat manusile. Am imprumutat un morcov de la o vecina si i-am
multumit cum se cuvine. Am facut si mainile omului de zdpada din doud crengute.
Doamna educatoare a scos putin jar din soba si I-a pus intr-o cand cu apa rece. Eram toti
atenti si curiosi sd vedem ce se intdmpla. Doamna a aruncat apa, a pus taciunii pe un
servetel, i-a lasat sa se usuce si i-am dus afara la omul de zapada, sa-i punem ochisorii si
nasturii. Era atat de caraghios! Insi mai lipsea ceva: paliria. Ne-am gandit noi, ne-am tot
gandit si solutia a sosit: am ornat o cutie cu hartie creponatd, cu beteald si i-am pus-o in
cap omului de zapada. Ce frumos era! Doar noi l-am facut! Am chemat si elevii sa le
aratam opera noastra.
Lista de control / verificare Lista de control este o metodd de evaluare prin care
educatoarea Inregistreaza faptul ca o anumitd caracteristica sau actiune este prezentd sau
nu. Aceasta se elaboreaza destul de usor si are un grad mare de obiectivitate. Se pot
intocmi liste de verificare pentru a vedea dezvoltarea copiilor corespunzatoare domeniilor
fizic, cognitiv, socio-emotional, dezvoltarea comunicarii orale. Exemplu:
Atitudinea fata de sarcina de lucru
Prescolarul:
A urmat indicatiile date. Da Nu
A cerut ajutor atunci cand a avut nevoie. Da  Nu
A cooperat cu ceilalti. Da  Nu
A asteptat sa-i vina randul pentru a utiliza materialele. Da  Nu
A Tmpartit materialele cu ceilalti. Da  Nu
A incercat activitati noi. Da Nu
A dus activitatea pana la capat. Da Nu
A pus materialele la locul lor dupa utilizare. Da Nu
A facut curat la locul de muncd. Da Nu

Exemplu de lista de comportamente sociale si emotionale
Deprinderi sociale si emotionale
Se intelege bine cu ceilalti copii. Da Nu

Se intelege bine cu adultii. Da Nu

Isi asteapta randul. Da Nu

Are unul sau mai multi prieteni. Da Nu
Ajuta la curatenie. Da Nu
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Participa la jocurile de grup. Da  Nu

Lucreaza in grup. Da Nu

Cunoaste numele si prenumele copiilor. Da Nu

Se uita la persoana cere / careia (11 ) vorbeste. Da Nu
Isi manifesta furia in maniere tolerabile. Da ~ Nu

Exemplu de lista de control pentru comunicarea orala
Dezvoltarea limbajului — imbogatirea vocabularului activ si pasiv
Invata cuvinte noi in cadrul activitatilor alese sau de invitare. Da Nu

Utilizeaza cuvinte noi in contexte diferite. Da Nu

Pune si raspunde la intrebari de tipul: ,,De ce?”, ,,Unde?”, ,,Cand?”, ,,Ce
inseamna?” Da Nu

Utilizeaza corect sinonime / antonime / omonime Da Nu

Formuleaza enunturi corecte din punct de vedere gramatical. Da Nu

Desparte corect cuvintele in silabe. Da Nu

Intelege felul in care propozitiile sunt alcituite din cuvinte, cuvintele din silabe, iar
silabele din sunete. Da Nu

Solicitd explicarea cuvintelor si expresiilor noi. Da Nu

Intuieste sensul unui cuvant, in cadrul jocurilor, a situatiilor de invatare Da Nu

Observarea trebuie, deci, inteleasa ca metoda de cunoastere a copilului, sub diverse
aspecte, cu ajutorul careia educatoarea poate evita subestimarea prescolarilor despre care
are o impresie negativa, dar si supraestimarea celor despre care are o impresie buna.
Pentru reusita unei observari, trebuie sa tinem cont de urmatoarele aspecte:

- stabilirea exacta a scopului pe care ni-l propunem;

- stabilirea comportamentelor care ne intereseaza;

- atentia sa fie concentratd asupra cate unui copil pe rand;

- alocarea unui timp special (de exemplu, 10-15 minute la jocuri si activitati alese);

- utilizarea unor mijloace simple de inregistrare (grile, liste de rubrici pe care doar
s se bifam);

- folosirea in permanenta a unui carnetel si unui creion;

- notarea cat mai exacta a faptelor;

- evitarea interpretarilor sau etichetarilor subiective;

- notarea aspectelor importante, noi pentru dezvoltarea copilului;

- observarea in conditii cat mai variate, locuri diferite si momente diferite,
deoarece un comportament constant in situatii diferite, € important pentru interpretare;

- utilizarea casetofonului, reportofonului pentru interviuri, dialoguri;

- inregistrarea notitelor 1n caietul de observatii;

- interpretarea datelor inregistrate pentru a diferentia aspectele caracteristice de
cele aparente.

Formularea ipotezelor sa fie facutd sub forma de intrebare, nu ca si afirmatie (
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,»Oare comportamentul violent al lui X sa fie cauzat de plecarea mamei sale in Italia?”,
,»S¢€ pare ca...”, ,, Este posibil ca...”, etc.).

Grila de evaluare / autoevaluare Este parte integrantd a procesului didactic. Aceasta
cuprinde sau ar trebui sd cuprinda:

- Obiectivele domeniului de evaluat

- Exigentele de invdtare si standardele domeniului

- Aria achizitiilor cognitive si atitudinale, precum si modul de progresare

- Drumul parcurs si drumul de parcurs

- Obiectivele si criteriile de evaluare

- Stiluri de Invatare si tehnici de evaluare individuale si de grup ( adaptate dupa A.
Cazacu — ,,Didactica filosofiei”)

Grila de evaluare trebuie facuta cat mai transparentd, educatoarea tinand cont de
nevoile prescolarilor de formare.

Chestionarul. Folosit in anchetele de teren de catre sociologi, precum si ca metoda de
cercetare sociopedagogica, poate fi utilizat si ca instrument de evaluare, mai ales atunci
cand educatoarea doreste sd obtina diverse informatii.

Cu ajutorul chestionarului se pot obtine informatii despre optiunile copiilor,
atitudinea lor fatd de anumite activitdti din gradinitd, despre nivelul de pregatire a
prescolarilor. Sunt cunoscute urmatoarele tipuri de chestionare:

- chestionare de date factuale

- de opinie

- Speciale

- omnibus

Chestionarul de date factuale vizeaza fapte obiective, susceptibile de a fi observate
direct si verificate de evaluator.

Se pot folosi atit intrebdri de cunostinte, cat si intrebari de identificare.
Chestionarul de opinie se referd la date de ordin subiectiv, imposibil de observat direct.
Chestionarele speciale sunt axate pe o singura tema ( timpul liber, mediul familial,
mediul educativ din gradinitd, etc.). Ne pot oferi informatii despre un anumit
comportament.

Chestionarele omnibus sunt cele mai des utilizate, acestea fiind axate pe mai multe
teme.

In elaborarea unui chestionar, evaluatorul poate utiliza intrebari inchise ( precodificate),
care permit alegerea raspunsurilor dinainte fixate in chestionar, Intrebari deschise
(postcodificate) care lasa copiilor libertatea de a se exprima liber si intrebari mixte.

In perioada prescolara, copilul nu are deprinderea de a scrie, fapt pentru care, in
completarea unui chestionar, se pot utiliza simboluri ( in cazul intrebarilor precodificate,
copilul va bifa, incercui, sublinia varianta aleasd), sau educatoarea va completa raspunsul
dat de copil.

Exemple de intrebari precodificate:
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Cine se ocupa, in special, in familie, de tine?

1. Mama

2. Tata

3. Ambii parinti

4. Bunicii

5. Fratii mai mari

6. Nimeni

Care sunt activitdtile pe care le desfasori de obicei,acasa in timpul liber?

1. Ma joc cu fratii mei.

2. Ma joc cu alti copii.

3. Ma uit mult la desene animate.

4. Ma joc cu mama / cu tata.

5. Desenez.

6. Stau singur pentru ca parintii mei sunt ocupati.

Exemple de intrebari postcodificate: Ce reprezintd pentru tine gradinita? Gandeste-te la
activitdtile realizate in gradinitd si numeste trei lucruri care isi fac placere si trei lucruri
care nu isi plac. Care este primul lucru care isi vine Tn minte cand auzi cuvantul
»educatoare”? Conditiile esentiale pentru realizarea chestionarului sunt: aplicarea corecta
a tehnicilor de structurare a chestionarului ( tehnica palniei si tehnica palniei rasturnate
sunt cele mai cunoscute), formularea corectd a intrebarilor, lungimea chestionarului.

Fisa de evaluare Este un formular de dimensiunea unei coli de hartie A4 sau A5
(in functie de numarul si complexitatea sarcinilor de indeplinit), pe care sunt formulate
sarcini ce urmeazd a fi rezolvate de prescolari, in timpul activitdtii, de reguld dupa
predarea unei secvente de continut. In aceste conditii, fisa de evaluare se foloseste, mai
ales, pentru obtinerea feedback-ului de catre educatoare, pe baza caruia poate face
preciziri si completiri, noi exemplificari etc., in legiturd cu continutul predat. In functie
de complexitatea continutului predat, se pot aplica fise de evaluare pe domenii
experientiale (pot evalua cunostintele copiilor dintr-un singur domeniu de cunoastere),
pot fi interdisciplinare sau transdisciplinare. Fisa de evaluare are un pronuntat caracter de
lucru, de optimizare a Invatarii, ceea ce o si deosebeste de testul de evaluare care se
foloseste, prioritar, pentru aprecierea si notarea prescolarilor. Aceasta mai poate fi
folositd si pentru Inregistrarea rezultatelor observarii sistematice a comportamentului si
activitatii copilului, In aceasta situatie evaluarea avand un rol sumativ.

Investigatia Ofera copilului posibilitatea de a aplica intr-un mod original si creativ
cunostintele Tnsusite, in situatii noi §i variate, pe parcursul unei activititi sau pe o
perioadd mai Indelungata. Investigatia solicitd copilul la indeplinirea unei sarcini de
lucru, prin care poate pune in practica si demonstra cunostintele si capacitatile sale.

Aceastd metoda presupune definirea unei sarcini de lucru, cu intrebari precise si
intelegerea sarcinilor de catre prescolari §i promoveaza interrelatiile in grup si
deprinderile de comunicare, stimuleaza initiativa copiilor pentru luarea deciziilor. Prin
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utilizarea investigatiei se poate realiza o acumulare de cunostinte, se exerseaza anumite
abilitati de investigare a fenomenelor, se evalueaza capacititile, competentele copiilor de
a realiza asemenea demersuri.

Ca metoda de evaluare, investigatia aduce in prim plan potentialul creativ al
prescolarilor, punandu-se accent pe initiativd, cooperare, comunicativitate, flexibilitatea
gandirii, capacitatea de argumentare si de rezolvare a situatiilor problema.

Studiul de caz Este utilizat ca metoda de predare, dar poate fi utilizat cu succes si
ca metoda de evaluare. Aceleasi caracteristici ale studiului de caz, ca metoda de predare —
invatare ( observarea unor fenomene, analiza acestora, explicarea lor) sunt folosite si in
scopul masurarii si evaludrii capacitdtii prescolarilor de a realiza asemenea demersuri.
Aceasta metodd poate fi utilizatd cu succes si in invatamantul prescolar, indeosebi la
grupele mari, desi aparent pare un proces prea greu pentru aceasta varsta.

Prin utilizarea studiului de caz, educatoarea deprinde prescolarii de mici sa
observe si sa analizeze situatiile sau fenomenele supuse atentiei, sa asculte si sd accepte
schimbul de opinii, sd participe activ la analiza unei situatii problema.

Prezentat sub forma unei povestiri, a unei intdmplari reale ( sau aparent reale),
cazul supus analizei si dezbaterii determina copiii sd se manifeste critic fatd de o situatie
datd. A-1 invata pe copii sd gandeascd critic inseamna a-i invata sa gandeasca democratic,
ceea ce-i va face sa caute solutii multiple la situatiile variate in care se vor gasi,
formandu-si o viziune mai largd despre realitate. ,,Unele secrete nu trebuie pastrate
niciodata”, ,,Greseala Mihaelei”, ,,Dupa fapta si rasplatd”, ,,Minciuna are picioare scurte”,
,Prietenul adevarat la nevoie se cunoaste!” sunt temele unor activitati de educatie pentru
societate care solicita copiii sa analizeze situatiile supuse atentiei, sd asculte si sa accepte
schimbul de idei, sa se manifeste spontan, fara teama de reactiile celor din jur.

Literatura pentru copii ofera multe texte valoroase, care sunt audiate cu interes de
catre copii si care constituie tot atatea prilejuri de analizd a unor situatii, de formarea unor
capacitati de apreciere.

Toti copiii, indiferent de nivelul dezvoltérii intelectuale, trebuie s contribuie la
elucidarea unei situatii, spunandu-si propria parere.

Urmarind copiii antrenati in analiza si dezbaterea unui caz , educatoarei i se ofera
ocazia de a-i evalua din cele mai variate puncte de vedere: gandire, limbaj, interactiune
sociala, judecata morald, imaginatie, creativitate.

Etapele metodei sunt urmatoarele:

1. Alegerea si sesizarea cazului — cazul propriu-zis este selectat in mod intentionat
din viata reald si condenseaza 1n sine ceea ce este esential. Aceasta etapa presupune:

- Prezentarea cazului — prin multiple intrebari se solicita impresiile copiilor
- Culegerea informatiilor generale si specifice — prescolarii stabilesc datele problemei,
utilizdnd materiale de referinta, documente, reviste, carti ilustrate, etc.
- Sistematizarea informatiilor
2. Analiza detaliata a cazului
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3.Formularea esentei probabile a cazului

4. Stabilirea alternativelor de solutionare

5. Adoptarea deciziei

6. Sustinerea solutiei adoptate. ( A. Cazacu)

Exemplu de studiu de caz:

Activitatea : educatie pentru societate

Tema: ,, Ana si chibriturile”

,» - Ana, sa nu te mai joci cu chibriturile! spuse mama. Sunt foarte periculoase. Poti
lua foc. Copiii nu se pot juca cu ele!

Dar fetita nici nu voia sa auda cuvintele mamei. Era atat de curioasd sd vada cum
arde un pai de chibrit! Ce poate fi periculos? gandi fetita. Doar sunt mare! O sa aprind un
pai, apoi, dupa ce va arde putin, il voi stinge repede, voi pune chibritul la loc, iar mama
nici n-o sa-si dea seama ca am pus mana pe el.

Mare i-a fost mirarea mamei cand a intrat in casi si a vazut perdeaua in flacari. A
aruncat repede apa si a reusit s stinga focul. Speriata, fetita si-a promis ca niciodatd nu
va mai nesocoti sfatul mamei.”
intrebiri: Despre ce este vorba in cazul prezentat? Ce a sfituit-0 mama pe Ana? Ce a
facut fetita? Cum a reactionat mama cand a vazut perdeaua in flacari? De ce credeti cd a
luat foc perdeaua? A gresit fetita sau nu? De ce? Ce s-ar fi putut intdmpla dacad nu ar fi
venit mama? Imaginati-vd un alt final posibil. De ce trebuie sa ascultim sfaturile
parintilor nostri?

Proiectul Reprezinta o activitate mai ampla decat investigatia. Este o forma de
evaluare complexa ce se desfasoara pe parcursul a catorva saptdmani sau, uneori, chiar pe
perioade mai lungi, oferind copiilor ocazia de a se afla intr-o situatic autentica de
cercetare. Proiectul poate fi stabilit atdt de educatoare, cét si de catre copii, in functie de
interesele acestora. Se desfasoard, de reguld in grup ( alcatuit din 4 sau 5 participanti,
fiecare avand o sarcina precisa), prin intermediul acestuia, prescolarii pot dovedi cd au
capacitatea de a investiga un anumit subiect, folosind metode, diverse instrumente si
cunostinte din diferite domenii ( abordare interdisciplinara).

In alegerea proiectului, prescolarii trebuie:

- sa aiba un anumit interes pentru subiectul respectiv;

- s cunoascd dinainte unde 1si pot gasi resursele materiale;
- sa fie nerabdatori 1n a crea un produs de care sa fie mandri;

Proiectul asigurd o Invatare activa si oferd posibilitatea copiilor de a ardta ce stiu,
dar mai ales ceea ce stiu sa faca, sd-si pund in valoare anumite capacitati. Prin aceasta
metoda copiii intrd direct Tn contact cu realitatea, iar procesele, fenomenele, obiectele
sunt investigate in dimensiunile si caracteristicile lor reale, asa cum se manifesta in
realitate.

Ca si metoda de evaluare, proiectul este un instrument pronostic, deoarece pe
parcursul desfasurarii lui, educatoarea poate aprecia masura in care copilul are anumite
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aptitudini care-i pot permite obtinerea in viitor a unor performante, si o valoare
diagnostica, fiind o ocazie foarte bund de a testa si verifica capacitdtile intelectuale, de a
depista lacunele si greselile.

Dupa demersul realizat, proiectele pot fi :

- proiect de tip constructiv

- proiect de tip problema

- proiect de tip Invatare

- proiect de grup.

in procesul de evaluare trebuie avute in vedere nu numai produsele finale, ci si
desfasurarea procesului de invatare, ce constituie un veritabil prilej pentru educatoare de
a observa copiii in timp ce lucreaza, de a urmari relatiile de colaborare stabilite intre
acestia Tn timpul lucrului. Toate etapele derularii proiectului sunt importante si pot
implica absolut toti copiii.

Se evita tentatia de a ne centra atentia pe produsele finale ale activitatii copilului

(atat educatoarea cat si parintii), de a judeca valoarea unei activitati dupa calitatea
produsului final , cdnd de fapt adevarata valoare a muncii unui copil constd in ceea ce a
invatat prin ea, cu alte cuvinte, in drumul parcurs de acesta in timpul desfasurarii
proiectului. Este necesar ca pe parcursul desfasurarii proiectului, educatoarea sa
consemneze cu regularitate aprecierile asupra activitatii fiecarui copil.

Pentru a argumenta afirmatia potrivit careia proiectul este o metodd cu un real
potential formator, superior altor metode de evaluare pot fi evidentiate urmatoarele
caracteristici: copiii sunt implicati activ in procesul de invatare, isi construiesc Tnvatarea
operand cu idei,cunostinte si conceptii pe care le poseda deja, invatd prin cooperare,
interactionand unii cu ceilalti, sunt incurajati sa se exprime liber, dar si s manifeste
respect pentru opinia celuilalt. Deoarece sunt antrenati in procurarea materialelor, in
colectarea si analiza datelor, copiii devin mai responsabili, au mai multd incredere in
fortele proprii, au sansa de a-si planifica propriile activitati si au prilejul de a se bucura de
finalitatea activitatii desfasurate.

Exemple de proiecte ce se pot desfasura cu prescolarii: ,, Apa, o sursa de viatd”, ,,
Toamna cu al sau alai, parca s-a desprins din Rai!”, ,, Daca as fi mos Nicolae...”, ,,
Magia iernii”, In Orasul fermecat al lui mos Craciun”, ,, Drumul painii”, ,, Calatorie in
lumea cartilor”, ,, Miresmele primaverii”, ,, Dumbrava minunatd”, ,, Micii fermieri”, ,,
Viata din adancul apei”, ,, In lumea celor care nu cuvantd”, ,, Padurea, plina de viata si
culoare, are cate-o poveste pentru fiecare!”, ,, Dinozaurii”, ,, Povestea meseriilor”, ,,Ce
frumoasd-i toata lumea coloratd!”, , Trenuletul anotimpurilor”, ,Copildrie, vis de
bucurie!”, etc.

Portofoliul Este un instrument complex de evaluare, prin care se urmareste
progresul copilului pe mai multe planuri, dar si atitudinea acestuia fatd de activitatile
desfasurate, pe o perioada de timp.

Poate fi considerat ca ,,0 carte de vizitd” a prescolarului, care urmareste progresele
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copilului de la un semestru la altul, de al an la an, atat educatoarea cat si parintii avand
posibilitatea de a wurmadri progresul copilulut in plan cognitiv, atitudinal si
comportamental. Elementul esential al acestei metode il reprezinta implicarea activa a
prescolarilor in crearea, colectarea si selectarea produselor care satisfac scopul
portofoliului. Produsele incluse in portofoliu sunt selectate de copil si sunt insotite de
reflectii (ale educatoarei sau chiar ale copiilor) asupra lor. Se poate realiza atat individual
( de fiecare copil in parte), cat si in grup.

Tipuri de portofolii:

- portofoliu de prezentare sau introductiv (cuprinde o selectie a celor mai
importante lucrari);

- portofoliu de progres sau de lucru (contine toate elementele desfasurate pe
parcursul activitatii);

- portofoliul de evaluare (cuprinde: obiective, strategii, instrumente de evaluare,
tabele de rezultate, etc.)

Structura unui portofoliu depinde de scopul pentru care acesta a fost proiectat.
Astfel, componentele unui portofoliu de prezentare ar putea fi:
e lucrari reprezentative ale prescolarilor,
e fise de lucru ( individuale si de grup),
e desene,
e picturi,
e Tnregistrari audio / video ( in cazul portofoliului de grup)
e experimente ilustrate,
o fotografii,
e chestionare, rezultate ale activitatilor extracurriculare (diplome la diverse concursuri),
e alte rezultate reprezentative ale prescolarului.

Structura unui portofoliu de progres poate contine:
e toate fisele de lucru la domeniul respectiv ( DLC, DS, DOS...),
e desene,
e picturi,
e colaje,
e fise de evaluare normativa, formativa, semestriala si anuala,

Structura unui portofoliu de evaluare ar putea cuprinde:
e obiectivele care au stat la baza realizarilor curente ale copilului,

e strategiile, instrumentele de evaluare: fise de observare din timpul activitatilor la
alegere si pe grupe, liste de control, fisa de caracterizare psihopedagogica,

e informatii despre activitatile copilului in afara grupei, diagrame, grafice, informatii
despre perceptia copilului asupra propriei activitati,

e planuri de interventie personalizate,

e colaborarea cu parintii.
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Structurat sub forma unei mape deschise, in permanenta existand posibilitatea de a
se mai adauga cate ceva, portofoliul este un element flexibil de evaluare care permite
fiecarui copil sa lucreze in ritmul sau propriu, sa-si pund in valoare toate calitdtile pe care

le are.

Evaluarea portofoliului se poate realiza dupd anumite criterii de apreciere si indici

stabiliti intr-un tabel de genul urmator:
Fisa de evaluare a portofoliului

Criterii de apreciere si indici

Da

Partial

Nu

Observatii

1. PREZENTARE

- evolutia evidentiata fatd prima
prezentare a portofoliului;

- dacd este complet;

- estetica generala;

2.FISE DE EVALUARE

- cu ceea ce a Invatat prescolarul si cu
succesele inregistrate;

- calitatea ;

- concordanta cu temele date;

- cantitatea lucrarilor;

3. LUCRARI PRACTICE

- adecvarea la scop;

- eficienta modului de lucru;

- rezultatul lucrarilor practice;

- daca s-a lucrat in grup sau individual;
repartizarea eficienta a sarcinilor;

4. REFLECTIILE copilului pe diferite
parti ale portofoliului;

- reflectii asupra propriei munci;

- reflectii despre lucrul in echipa (daca e
cazul);

- agsteptarile copilului de la activitatea
desfasurata;

5. CRONOLOGIE;

- punerea 1in ordine cronologica a
materialelor:

6. AUTOEVALUAREA

- autoevaluarea activitatilor desfasurate;

- concordanta scop rezultat;

- progresul facut;
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- calificativul pe care cred ca il merita;
7. ALTE MATERIALE

- calitatea acestora,

- adecvarea la teme propusa;

- relevanta pentru cresterea aprecierilor;

( adaptat dupa Crenguta Oprea , Www.unibuc.ro)

Elementele care alcatuiesc portofoliul pot fi evaluate separat de educatoare, la un
anumit moment, sau se poate realiza o apreciere globala, holistica a acestuia, pe baza
criteriilor stabilite anterior.

Scopul principal al portofoliului nu vizeaza numai evaluarea, ci mai ales urmareste
stimularea invatarii, copiii implicandu-se direct in alcatuirea acestuia.

In activitatile desfasurate cu prescolarii se poate utiliza frecvent portofoliul ca si
metoda de evaluare. Ilustrative sunt portofoliile alcatuite pentru activitdtile artistico-
plastice. Cu prilejul evaludrii acestora, copiii sunt pusi in situatia de a se autoevalua,
manifestd dorinta de a completa anumite materiale, sesizeaza cu usurintd progresele
facute, au posibilitatea de a-si prezenta lucrarile care compun portofoliul. Urmarind atent
copilul educatoarea are ocazia de a observa atitudinea acestuia fatd de propria munca, ii
apreciaza reusitele si 11 atrage atentia — daca este cazul - asupra unor lucruri care necesita
imbunatatiri.

Printre avantajele utilizarii portofoliului, ca metoda de evaluare, se pot Inscrie
urmatoarele:

- oferd o privire de ansamblu asupra copilului si a activitdtii desfasurate de acesta in
gradinita;

- poate fi adaptat si particularizat, in functie de specificul diferitelor categorii de
activitati, de conditiile existente Tn grupd, de particularitatile fiecarui prescolar;

- poate produce un dialog deschis intre educatoare si prescolari despre calitatile, defectele
si modalitatile de imbunatatire a activitatilor ;

- cuprinde, 1n actul evaluarii, unele lucrari realizate de copii care in mod obisnuit nu ar fi
avute in vedere;

- Tncurajeaza copiii in exprimarea personald, determinandu-i sa fie mai activi si
motivandu-i in realizarea unor lucrari originale care sa-i reprezinte;

- implicad direct copiii 1n actul evaludrii, determinandu-i sa fie mai interesati de
rezultatele lor;

- dezvolta capacitatea copiilor de autoevaluare;

- poate fi utilizat cu succes in activitatea cu parintii, acesta fiind o ,,0glinda” a
intregii activitati desfasurate in gradinita.

Portofoliul de grup Aranjate in ordine cronologica, materialele componente ale
portofoliului de grup evidentiazd progresele copiilor, punctele tari ale activitatilor
desfasurate si analiza lor este un prilej pentru stabilirea unor obiective noi de invatare si
deprinderi sociale pe care si le propun copiii grupei.
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Exemple de portofolii de grup:

portofoliu destinat activititilor ecologice: ,,Glasul padurii e vrajitor...” In acest
portofoliu se pot regasi lucrari reprezentative pentru activitatile ecologice desfasurate pe
parcursul derularii proiectului ,, Padurea, plind de viata, farmec si culoare, / Are cate-0
poveste pentru fiecare!”:
e poezia ,,Glasul padurii...”, de Passionaria Stoicescu ( in variantd scrisd si ilustratd)
desene, picturi, colaje, reprezentand vegetatia si fauna padurilor,
e fise individuale de lucru realizate prin aplicarea de metode active ( tehnica benzilor
desenate, brainwriting, creioanele la mijloc, etc.)
e postere cu sloganul ,,Salvati padurile!”
e poze din timpul activitdtilor desfasurate ( ,, si bradutii au viata! — activitate realizatd in
parteneriat cu Ocolul Silvic, invitarea unui specialist pentru a obtine informatii si
curiozitati despre paduri, scenetd cu caracter ecologic: ,, Noi vrem padurea s-o salvim!”,
vizita la pepiniera si plantare de arbori )
« diplome obtinute de copii la concursul de creatie artistica ,,Padurea in poeziile lui Mihai
Eminescu”
e minijurnal cu impresii, ginduri despre activitatile desfasurate.

Portofoliu cu produsele activitatii la proiectul

,, Toamna cu al sdu alai, pare c-a venit din rai

|’9

Portofoliul este realizat sub forma unui album cu lucrarile copiilor realizate pe parcursul
proiectului si contine:
e desene, picturi, lucrari practice realizate in timpul derularii proiectului,
« fige individuale de lucru,
e poeziile Invatate pe perioada proiectului ( acestea pot fi scrise de cétre educatoare, iar
ilustratiile pot fi realizate de catre copii),
e poze din timpul activitatilor desfasurate dramatizare ,,Balada unui greier mic”, activitate
realizata in parteneriat cu scoala ,, Excursic la padure” — colectare de materiale din
natura, concurs de creativitate ,,Cel mai hazliu dovleac”, activitate de evaluare a
proiectului: ,,Balul Toamnei”, etc.
e experimente ilustrate de copii ( ,,Cum plutesc frunzele pe apa?”’, ,,Apa si plantele”)
e diplome obtinute de copii pe perioada proiectului ( ,,Cel mai bun povestitor”,
,Harnicutul/hdrnicuta grupei”, ,, Micul artist”, ,,Cel mai iscusit mester”, ,, Minti istete”, ,,
Cel mai indragit coleg”). Diplomele pot fi acordate atat individual, cat si pe echipe,
stimuland colaborarea intre copii prin activitatea In grup.

In concluzie, portofoliul nu este numai o metoda alternativa de evaluare a copilului
ci, poate fi reprezentativ pentru crearea unei imagini pozitive asupra unei grupe sau a
unei gradinite.

Cu prescolarii de grupa mare se poate lucra la alcétuirea portofoliului grupei.
Prezentat sub forma unei mape, carti sau album, acesta poate cuprinde lucrari
reprezentative si reusite, poze din timpul unor activitati mai deosebite, cat si din timpul

47



unor activitati extracurriculare ( excursii, concursuri, activitati socio-umanitare), de
asemenea cuprinde mostre de lucrari care au necesitat cooperarea intre doi sau mai multi
copii din grupda, diferite observatii facute de catre copii privind modul in care au
interactionat 1n timpul unor activitati desfasurate pe grupe sau in perechi.

Dezavantajul portofoliului este acela ca nu poate fi repede si usor de evaluat. Este
greu de apreciat conform unui barem strict, deoarece reflecta creativitatea si originalitatea
copilului. Ca metoda alternativa de evaluare, portofoliul solicitd mai mult o apreciere
calitativa decét cantitativa si este mai usor de aplicat pe grupuri mai mici. Educatoarea il
poate folosi pentru a evalua performantele prescolarilor, iar prescolarii, la randul lor, il
pot folosi pentru autoevaluare si ca modalitate de reflectie asupra invatarii.

Evaluarea cu ajutorul calculatorului Constituie un mijloc modern si necesar in
realizarea procesului evaluativ. Deoarece lucrul la calculator este o activitate foarte
indragita de copii poate constitui un prilej de evaluare care asigurd unitate cunoasterii,
depasind granitele disciplinelor printr-o abordare interdisciplinara a continuturilor. Asa
cum 1n viata de zi cu zi nu folosim cunostintele disparate, acumulate la anumite discipline
si nu valorificam capacitati specifice unei materii este important sa formam prescolarilor
o gandire integratoare. Jucandu-se la calculator, copilul este pus in situatia de a aplica in
contexte noi si variate cunostintele acumulate anterior.

Evaluarea cu ajutorul calculatorului poate fi utilizata in diferite situatii: la sfarsitul
unor activitdti frontale, in timpul unor jocuri didactice, a activitatilor integrate, in cadrul
activitatilor liber alese si la activitatea optionald, daca se desfasoara la grupa.

Jocuri, cum ar fi: ,,Piti-clic 1si alege o meserie”,,La ferma”, ,, Cine stie, castiga!”
Cu matematica in lumea povestilor”, ,, Hai la scoala”, ”Alfabetul”, ,,Vreau sa stiu” pun

2 9

copiii in situatia de a-si valorifica cunostintele acumulate la diferite domenii de
cunoastere ( DS, DLC, DEC, DOS).

Evaluarea cu ajutorul calculatorului prezintd anumite caracteristici: raspunsurile
sunt apreciate cu exactitate, timpul util de lucru este gestionat corect, rezultatele sunt
confirmate sau infirmate imediat,exista posibilitatea abordarii unui subiect printr-un joc,
dar cu nivel diferit de complexitate, fapt ce ofera satisfactii tuturor copiilor . Dezavantajul
acestei metode constd 1n faptul cd se masoard mult mai greu abilitatile, starile afective,
atitudinile si conduita prescolarului.

Cerintele fatda de elaborarea testelor
1) Precizarea obiectivelor - trebuie sa se asigure concordanta continutului cu obiectivele

propuse.
2) Documentarea stiintifica.
3) Formularea primei ipoteze - prin conceperea/selectionarea problemelor

reprezentative pentru intreaga materie de verificat.
Operatiile ce trebuie efectuate sunt:

a)stabilirea obiectivelor concrete specifice temei;
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b) precizarea continutului in corelatie cu obiectivele;

C) impartirea continutului in unitati;

d)stabilirea numarului de itemi pentru fiecare unitate.
4) Tipul testului - modul de redactare al testului este in functie de forma sa: de
invatare (test care verifica gradul de cunoastere a materiei de verificat), test de
discriminare (de clasificare).
5) Experimentarea testului - pentru verificarea accesibilitatii lui.
6) Analiza statistica-urmata de operatii de ameliorare a testului: dificultate, timp de lucru.
7) Validarea, etalonarea, realizarea fidelitatii testului.

Cerintele fata de elaborarea unei fie individuale

Fisele contin, de reguld, o singurd sarcind corespunzdtoare unui obiectiv operational
urmarit.
Se pot distinge urmatoarele tipuri de fise:
« fise cu continut unic, sarcini unice (activitate frontala), acestea fiind folosite si in cadrul
evaluarii initiale la inceputul unei teme/activitati, pentru stabilirea nivelului de cunostinte
la tema respectiva;
« fisd cu continut unic, sarcini cu diferite grade de dificultate, pentru constatarea nivelului
de insusire a continutului la tema data;
« fise cu sarcini diferentiate;
« fise cu sarcini individualizate;
« fise cu continut §i sarcini interdisciplinare.
Elaborand fisa, cadrul didactic va preciza obiectivul operational, sarcina, iar pe verso va
consemna aprecierile si masurile pedagogice ameliorative.
Trecerea la fisele de lucru individual se va face treptat.
Pagsii de parcurs in rezolvarea probelor incluse in fise de munca individuala sint:

- realizarea sarcinii propuse cu ajutorul materialului demonstrativ (imagini, tablouri de
dimensiuni mari. De exemplu, tablou cu animale domestice — sarcina pentru copiii de 3-4
ani: numeste animalele din tablou. unde traiesc ele? Aceasta sarcina poate fi propusa si
copiilor de 5-7 ani: numeste animalele domestice, cu copite, cu gheare, ce trdiesc in
grajd, ce dau lapte, de tractiune, mari, mici,  erbivore, omnivore);

- rezolvarea aceleiagi sarcini in mod individual cu ajutorul materialului
distributiv(loto, imagini etc.; pentru toate varstele);

- rezolvarea prin desen a sarcinii, frontal, apoi de 1-2 copii de varsta mica;

- rezolvarea independenta, pe fisa individuala, a sarcinii.

Probele de evaluare, fisele de evaluare vor fi elaborate in concordantd cu obiectivele
curriculare (modele de fise vezi in 1001 idei pentru educatie timpurie de calitate: Ghid
pentru educatori pag. 148)

Baremele de aprecierea a cunostintelor si abilitdtilor, stabilite in conformitate cu teoria
lui L.S.Vigotsky despre zona proximd de dezvoltare a copilului, sdnt urmatoarele:
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- pentru toate raspunsurile corecte: "++" — indeplineste (numeste, descrie, triaza, sorteaza,
1dentificd) corect si de sine statator;

- pentru raspunsuri partial corecte: "+" — indeplineste etc. cu ajutor;

—nu indeplineste, necesita ajutor.

- pentru raspunsuri gresite:
Pentru aprecierea atitudinilor, a comportamentelor si a participarii copiilor in activitdti
vor f1 utilizate urmatoarele aprecieri/simboluri:

T — totdeauna;

U — uneori;

N — niciodata.

SARCINI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL:

1. Evaluarea prescolarilor din perspectiva Teoriei Inteligentelor Multiple.
Eseu argumentativ

2. lIdentificati cel putin doud avantaje si doud dezavantaje pentru fiecare
din cele trei categorii de definitii ale evaluarii care s-au succedat in
timp:
e cvaluare = masurare a rezultatelor scolare
e evaluare = congruenta cu obiectivele educationale
e cvaluare = emitere de judecati de valoare, pe baza unor criterii (apreciere)

TEMA 3. Studierea copilului prin metoda observarii
CUPRINS:

1. Cunoasterea psihopedagogica a prescolarilor
2. Cerinte metodice fata de observare ca metoda de cunoastere a copilului
3. Modalitati de observare a copilului

4. Tehnici de inregistrare a datelor

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:
e sainteleagd, cat e de importanta metoda de observare in evaluarea copiilor;
e sd invete diferite tehnici de observare in urma experientei practice capatate;

e sa stie cum sd analizeze datele colectate si sd Tnainteze propuneri pentru
imbunatatirea activitatii din cadrul grupei de prescolari
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CONCEPTE - CHEIE: Indicatorii comportamentali, grile de observatie

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA':

1. Curriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie si prescolara (1-7 ani)
2. Standarde de invatare si dezvoltare pentru copilul de 5-7 ani

3. Ghid de aplicare a instrumentelor de monitorizare a pregatirii copilului pentru
scoala si a fisei de monitorizare a progresului prescolarului. Chisinau,2014

4. Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolara
5. Teoria si practica evaluarii educationale. D.Potolea. Bucuresti 2005

6. Studierea copilului prin metoda observarii si documentarii. Suport de curs/Liliana
Sarnciuc-Gordea, Ludmila Ursu. Chisinau,2015

DISCURS DIDACTIC:

1.Cunoasterea psihopedagogica a prescolarilor

Evaluarea reprezintd, in sens foarte larg, procesul de adunare de informatie cu

scopul de a lua decizii (McLean, 1996). Daca ne referim la cadrul educational, de
exemplu gradinita, evaluarea are drept scop urmarirea progresului fiecarui copil pentru a
putea facilita, optimiza sau dezvolta anumite abilitdti ori pentru a interveni in cazul unor
comportamente atipice.
Asadar, informatia obtinutd in urma evaludrii serveste la: evidentierea competentelor
actuale ale unui copil si ale aspectelor care mai trebuie formate/dezvoltate;
optimizarea/valorificarea maximale a potentialului copilului; recomandarea/planificarea
interventiei.

Pentru a realiza o evaluare exactd a competentelor copiilor este nevoie fireste de
metode eficiente. Una dintre aceste metode este observatia. Observatia asigurd in
evaluare obtinerea de informatii detaliate despre copilul analizat, precum si interventia
minima in activitatea acestuia, astfel incat sa analizam intr-adevar comportamentul sau si
nu interactiunea cu instrumentul de evaluare.

SA RETINEM!

Observatia consta in Tnregistrarea unui eveniment sau a unui comportament.

Indicatorii comportamentali sunt descrieri ale comportamentelor specifice realizate de
copil (de ex., “sare intr-un picior”, “pune intrebdri”, “sugereaza teme pentru jocuri

simbolice™).

In contextul preocupirilor educationale fenomenul cunoasterii presupune:
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= un subiect al cunoasterii — cunoscatorul;
= un obiect al cunoasterii — ceea ce urmeaza a fi cunoscut;
= compatibilitatea elementelor care intra in relatie — potrivirea dintre obiectul si
subiectul cunoasterii, dintre marimile de iesire ale sistemului ,,obiect” si marimile
de intrare (modalitatile de receptie) ale sistemului subiect. [6, p. 7]
Din perspectiva psihopedagogica, cunoasterea admite doud acceptiuni:

= ca imagine mentala (subiectivd) a obiectului cunoasterii (stare de reflectare a unei
realitati); aceastd acceptiune are aplicatii in asimilarea cunostintelor aferente unui
domeniu stiintific, unei discipline;
= ca proces comunicational ntre subiectul §i obiectul cunoasterii; aceasta acceptiune
vizeazd stabilirea si controlul functionarii relatiilor intra §i interpersonale in
situatii educationale. [6, p. 8]
In context educational (M. Miftode, 1995), cunoasterea capiti accente speciale care
decurg din specificitatea elementelor intrate in raporturi de cunoastere:

= raporturi ale subiectului cu realitatea obiectiva (fizica, culturala);
= raporturi ale subiectului cu realitatea subiectiva (psihologica, sociald); o forma
particulara este reprezentata de situatia in care obiectul cunoasterii este chiar
subiectul acesteia (autocunoastere).
Principalele calitati ale cunoasterii (V. Ceausu, 1978) pot fi descrise in termeni bipolari:

= obiectivitate/subiectivitate — se refera la corespondenta dintre imaginea mentala a
subiectului si obiectul cunoasterii; a nu se confunda natura subiectiva a cunoasterii
(inerenta oricarei activitati realizate de o fiintd) cu subiectivismul privit ca o
insuficienta, chiar defect al cunoasterii subiective;

» rapiditate/lentoare — se refera la timpul necesar formarii imaginii mentale,

» consecventd/inconsecventd — se referd la gradul de nealterare a imaginii mentale
in conditiile schimbarilor aparute la nivelul subiectului cunoscator;

» adaptabilitate/neadaptabilitate — se refera la schimbarea imaginii mentale in
conditiile in care apar schimbari la nivelul obiectului cunoasterii. [6]

Cunoasterea personalitatii priveste in mod explicit doud tipuri de raporturi de
cunoastere dintre subiect si realitatea subiectiva umana:

= relatia subiect/subiect - autocunoasterea;

= relatia subiect/alt subiect — intracunoasterea.
Din perspectiva stiintifica se profileaza cunoagsterea psihologica a personalitarii.
Din perspectiva empirica (neprofesionistd) se profileaza cunoasterea cotidiana a
persoanei, intercunoagsterea (cunoasterea interpersonala).

Pe o pozitie intermediara se situeaza cunoasterea calificata a personalitatii care

vizeazd modelarea, formarea personalititii in conditii institutionalizate. In acest caz,
subiectul cunoasterii trebuie sa stapaneasca la nivel profesionist metode de diagnostic si
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interventie generale si specifice.

In acest context se profileaza cunoasterea psihopedagogici a personalititii ca
demers teoretic si practic, care trebuie sa tinda catre polii pozitivi ai calitatilor
cunoasterii: obiectivitate, rapiditate, consecventa, adaptabilitate.

Calitatile cunoasterii psihopedagogice a personalitatii depind de conditia
particulara a elementelor situatiei de cunoastere in context educational.] 6 p.9 ]

Subiectul cunoasterii (Cine cunoaste?) — cadrul didactic — intra in relatia de
cunoastere in ansamblul insusirilor sale de personalitate: dinamice (temperamentale),
instrumentale (aptitudinale), axiologice (caracteriale). (M. Zlate, 1994) Constientizarea
valentelor si riscurilor propriilor insusiri de personalitate — autocunoasterea - este
esentiala pentru atingerea finalitatilor urmarite prin cunoasterea psihopedagogica.

Aceste categorii de insusiri nu actioneaza izolat si fiecare poate influenta calitatea
procesului de cunoastere. Din aceste considerente, cadrului didactic (I. Radu, 1991) i se
cere sd nu ignoreze faptul ca:

* anumite Tnsusiri de personalitate ale subiectului sustin, prioritar, anumite calitati
ale cunoasterii;
= situatii concrete impun prioritatea unei calitdti concrete a cunoasterii.
Insugirile instrumentale influenteazi calitatea cunoasterii personalititii in médsura in care
isi pun amprenta asupra procesului de cunoastere si a rezultatului acestuia, imaginea
mentala a persoanei cunoscute.

Insusirile caracteriale, rezultate ale autoformarii si modeldrii sociale a
personalitdtii profesorului sunt particularititi care asigurd In cea mai mare masurd
capacitdtile autoreglatoare ale activitatii de cunoastere psihopedagogica.

Insusiri precum activismul, altruismul, cooperarea, dar mai ales exigenta fatd de
sine sub aspectul autoformarii competentelor de cunoastere a celuilalt — competenta
fundamentala in rolul de profesor — pot minimiza si chiar elimina riscul unei cunoasteri
incomplete, inoperante in timp util, alterate de rigiditate, inconsecventa ori subiectivism.

Obiectul cunoasterii (Pe cine cunoastem?) — copilul- trebuie abordat tot in
ansamblul insusirilor sale de personalitate: dinamice (temperamentale), instrumentale
(aptitudinale), axiologice (caracteriale). Fiecare din aceste categorii de insusiri, dar mai
ales relatiile multiple, plurifazice si plurinivelare intre acestea, pot influenta calitatea
cunoasterii realizate de catre cadrul didactic.

Principala problemda a cunoasterii psihopedagogice, legatd de specificul obiectului
cunoasterii, nu rezultd insd din complexitatea fenomenologica a acestuia, ci din natura vie
S i, mai mult decat atdt, din natura spirituala a fiintei umane. Aceste specificitati
limiteaza a priori utilizabilitatea metodelor generale de cunoastere, cel putin pe doua
dimensiuni:

53



" etica cunoagterii, a cercetarii in domeniul stiintelor umane — interzice folosirea
oricaror metode de cercetare care ar putea avea efecte negative asupra persoanei;
» autenticitatea comportamentului persoanei (in cazul de fata al elevului) atunci
cand aceasta se simte sau se stie ,,obiect” al cunoasterii celuilalt (al profesorului).
Nu este vorba doar de nivelul constient al reactiei comportamentale, de o atitudine
deliberata de tainuire sau de simulare in fata unui act care ar putea fi perceput in anumite
situatii ca indiscret ori al carui rezultat ar periclita la un moment dat interese personale.
Se au in vedere si reactiile inconstiente, de conformare a persoanei sau dimpotriva de
afirmare, reactii de aparare spontanag sau de sfidare nascute din experiente anterioare
frustrante sau trdiri actuale neconfortabile.
In acest context se contureaza probleme legate de [6]:

» particularitarile de varsta ale educatilor in ipostaza lor de obiect al cunoasterii;

= compatibilitatea sporita dintre subiectul si obiectul cunoasterii care duce spre o
competenta indispensabila cadrului didactic - construirea unei imagini asupra
personalitatii educatului asa cum este ea ,,acum si aici” de rand cu reflectarea
dinamicii devenirii ,,de pand acum” si a evolutiei probabile ,,de acum incolo” in
conditii posibile, orientativ date.

Principalele obiective ale cunoasterii psihopedagogice a personalitatii sunt [6]:

= crearea unei imagini cidt mai obiective asupra structurii $i nivelului functional al
insusirilor psihice ale persoanei si asupra rezultatelor generate de persoand (este o
cunoastere descriptivd);

» identificarea cauzelor care au generat structura, nivelul functional potential si
rezultatele in care insusirile de personalitate se concretizeaza (este o cunoastere
explicativad);

* anticiparea conditiilor in care structura si nivelul functional al Insusirilor psihice vor
avea o evolutie definitd (este o cunoastere predictiva).

Capacitatea de a surprinde structura reprezentativa a Insusirilor psihice ale unei
persoane, de a o raporta la rezultatele concrete ale persoanei intr-o activitate data, de a
explica cauzalitatea relatiilor constatate, de a prezice evolutii posibile si probabile in
conditii definite — toate acestea sunt principalele componente structurale ale competentei
de cunoastere psihopedagogica a personalitatii. Ele intervin cu pondere diferitd in
roluri educationale diferite, implicand instrumentare teoretica si metodologica.

2. Cerinte metodice fata de observare ca metoda de cunoastere a copilului

Dupa cum am stabilit anterior observarea este ,,una din metodele de cunoastere a
personalitdtii umane, care constd 1n consemnarea metodicd, fidela si intentionatd a
diferitelor manifestari de comportament individual sau colectiv, aga cum se prezinta ele
in fluxul lor natural de manifestare.” (I. Holban, 1978, et. al)
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Observarea asigura, in evaluare, obtinerea unor informatii detaliate cu privire la
copilul analizat, cu o interventie minima in activitatea acestuia, astfel incat sd poatd fi
analizat intr-adevar comportamentul sdu §i1 nu interactiunea cu instrumentul de evaluare.

Observarea poate oferi informatii utile despre starile emotionale si efectele lor
asupra prestatiei copiilor, evidentiind si 0 serie de caracteristici care influenteaza
performanta lor, precum increderea in sine, timiditatea, anxietatea, neincrederea in fortele
proprii, adaptabilitatea etc.

Inregistrarea se realizeazi de reguld pe baza unei grile de observatie, care oferi
un cadru de sistematizare a celor urmarite. Ne vom referi in continuare la observarea
comportamentului, intrucat acesta este “eroul principal”.

Pe baza comportamentului putem sa facem inferente despre dezvoltarea psihica a
copilului, lumea psihica fiind ascunsa analizei directe prin orice metode. Bineinteles ca
intr-0 sesiune de observatie nu vom putea urmari intregul comportament al copilului
(respectiv comportamentul sau in general), de aceea este recomandata precizarea unui
domeniu care va fi urmarit intr-0 sesiune anume (de ex., exprimarea verbald) si notarea
tuturor comportamentelor specifice care apar in perioada de observare sub forma unor
indicatori comportamentali.

Este extrem de important ca indicatorii comportamentali sd cuprindd verbe
descriptive si sd prezinte cat mai concret comportamentele observate. De exemplu, un
indicator comportamental adecvat este “numard pana la 57, in timp ce “are Inclinatii
matematice” este prea general si nu poate fi urmarit in mod direct. Verbele descriptive ne
ajutd sa surprindem nuantele unui comportament. De exemplu, in loc sa notam “ii spune
colegului ce s-a intamplat”, putem apela la descrierea exacta a comportamentului sau
verbal: sopteste, strigd, murmura, anuntd, mormadie sau declard (Beaty, 1998).

Fisa construita pentru evaluarea dezvoltarii prescolarilor (3-7 ani) va cuprinde in
exclusivitate indicatori comportamentali, care vor fi urmariti la fiecare copil in parte; ea
este asadar o “grild de observatie” — sintagma este pusa in ghilimele deoarece, de regula,
grilele de observatie contin mult mai putini itemi.

Fisa poate deveni o grild pentru educatoare, pentru a orienta felul in care ele realizeaza
urmarirea comportamentului copiilor.

Se pot 1nsd crea si itemi alternativi celor existenti in aceasta fisd, pe baza carora fisa
sa fie completata ulterior. Cu alte cuvinte, educatoarele pot sd noteze alte comportamente
in timpul activitatilor cotidiene cu copiii, pe care sa le sintetizeze apoi in fisd prin bifarea
itemului care le corespunde.

De exemplu:

itemul din fisd: “indica imaginile/obiectele care au caracteristici comune/ diferite”;
itemi alternativi: “aratd toate masinutele precizand caracteristicile lor de baza”,“aseaza
separat de grupa ursuletilor o papusa”.
adar, intrucat cel mai adesea observatia se desfasoard in timpul activitatilor
Asadar, intrucat cel d b t desfa t 1 activitatil

curente si fisa poate sa nu fie la Indemana, se pot crea itemi comportamentali pe care sa ii
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aglutindm ulterior in bifarea unui item din figd. Acesti itemi alternativi pot fi ganditi
pornind de la activitdtile de la grupa, de pilda in urma planificarii semestriale (pe baza
obiectivelor urmarite).

Pe langa descrierea cat mai completa si concreta a comportamentului, exista
cateva dimensiuni importante ale comportamentului, care adauga un plus la acuratetea
observatiei:
® frecventa — este foarte relevant sd notdim de cate ori apare un anumit comportament
nu e totuna daca un copil se desparte cu dificultate de mama sa in doud dimineti ale unei
luni sau dacd o face in fiecare dimineatd pe parcursul acelei luni;
® durata — este bine sa notam cat timp persistd un comportament, de exemplu: este
supdrat 10 minute pentru ca i s-a luat jucdria vs. std retras 5 ore pentru acelasi motiv;
® intensitatea — si aceasta este utila pentru a putea analiza comportamentul ulterior — de
exemplu: nu isi asteaptd randul in joc vs. nu isi asteapta randul si 11 loveste pe copiii al
caror rand este in joc;
® contextul in care apare comportamentul, care include:

- daca apare spontan sau doar in anumite situatii activatoare — de ex., manuirea
cartilor ca activitate aleasa de copil sau doar 1n activitatile impuse;

- unde apare comportamentul — de ex., se ceartd cu colegul X doar in sala de
mese,doar in timpul activitatilor de desen;

- antecedentele comportamentului — daca apare spontan, daca se pot identifica
anumite cauze care il declanseaza — de ex., loveste ca raspuns la lovitura altui
copil; deseneaza doar daca exista cadru adecvat;

- daca exista si alte persoane implicate direct in aparitia comportamentului de
ex., separarea de pdrinti, atitudinea fatd de anumiti copii — e util de specificat si
comportamentul acestora (un copil poate sa aiba un raspuns agresiv “justificat” —
vezi exemplul de la punctul anterior);

- consecintele comportamentului — care sunt urmarile — de ex., un copil poate sa
loveasca alti copii pentru ca stie cd In acest fel este in centrul atentiei si realizeaza
acest comportament doar pentru aceasta consecinta.

Este foarte important sd precizim aceste dimensiuni si pentru comportamentele
pozitive — de ex., comportamentele evaluate in fisa — deoarece acestea pot deveni indicii
si pentru un program de optimizare a competentelor (de ex., prin asigurarea deliberata a
antecedentelor care duc la manifestarea unei abilitati anume). Pe baza acestor indicii,
putem sa dobandim informatii si despre stabilitatea in timp a unui comportament. Este
esential sa stim dacad un copil a efectuat un comportament o singurd data intdmplator, il
face doar cand i se cere sau il realizeaza constant si voluntar.

Dupa fiecare observatie este util sa includem si cteva comentarii, acestea fiind de
mare ajutor in evaluarea finald. De asemenea, confruntarea propriilor observatii cu cele
realizate de o altd persoand (in majoritatea gradinitelor, aceasta putdnd fi cealaltd
educatoare a grupei) duce la un rezultat final mai complet si, de cele mai multe ori, mai
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obiectiv. De multe ori cand confruntdm propriile observatii cu cele realizate de alta
persoana pot sa apara divergente — de obicei, rezolvarea lor are loc prin analizarea
impreund a comportamentelor inregistrate (acesta fiind unul din motivele pentru care este
bine sd ramind o forma scrisda a observatiilor realizate). Discutarea secventelor de
comportament observate poate sd aiba ca rezultat pozitiv si estomparea diferentelor
referitoare la activitatea cu copiii dintre cele doud educatoare sau, dimpotriva,
completarea acestora. Uneori o educatoare pune accent pe un tip de activitate - de ex.,
cele ce tin de dezvoltarea cognitiva — iar cealalta pe un alt tip — de ex., activitati artistice.
In acest caz, observatia poate si fie distorsionatd de tipul de activitate preferat de
educatoare, iar analiza observatiilor impreuna poate sa ofere o imagine completd a
copilului evaluat.

Alaturi de utilizarea itemilor din fisd asa cum sunt prezentati si bifarea lor rand
pe rand, se poate apela si la alte forme de a realiza observatia, datele fiind transferate
ulterior in fisa copilului.

Observarea libera a comportamentelor unui copil si notarea lor pe o foaie de hartie, asa
cum apar ele, fara delimitare pe domenii.
Utilizarea unui tabel, care poate imbraca mai multe forme:

Model 1.

Comportament Data Comentarii

Model 2.

Comportament | Data Frecventa | Durata Intensitate Context

Model 3

Itemii din fisa Descrierea detaliata a | Momentul aproximativ al
comportamentului aparitiei/frecventei

Model 4.

Domeniu de dezvoltare Comportament Data

Daca ne bazam doar pe fisa propusa aici, putem fie sd o utilizim pe domenii, fie
in totalitate (in acest din urma caz, pentru un singur copil la un moment dat). Este bine ca
alaturi de observarea spontana a comportamentelor copiilor si notarea acestora, sd ne
planificdm perioade de observatie si chiar sa gandim activitati specifice In care am putea
urmari mai bine comportamente bine precizate ale copiilor.

Observatia se desfasoara si in timpul activitatilor impuse si libere care sunt
realizate la grupa.Ca si orice altd metoda de evaluare, observatia are atat avantaje, cat si
dezavantaje. Le vom enumera pe rand atdt pentru a prezenta contributiile acesteia la o
evaluare eficienta, cat si pentru a semnaliza precautiile necesare atunci cand o utilizam si
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mai apoi cand facem inferente despre cele observate.

Printre avantaje se numara: - oferirca de informatii precise si detaliate; -
precizarea clara a antecedentelor si consecintelor unui comportament; - facilitarea
evaludrii in activitatea cotidiana. Dezavantajele ar consta in: - uneori consuma timp, atat
pentru organizarea unui cadru adecvat, cat si pentru observatia propriu-zisd; - este
limitatd la evaluarea comportamentelor direct observabile.

Tocmai pentru ca este limitatd la comportamente vizibile, este important sa
notdm in grila de observatie doar comportamente, clar descrise, fara judecati de
valoare. Trebuie sa tinem cont de faptul ca pe baza observatiei noi facem inferente
despre caracteristicile psihice neobservabile (de ex., capacitatea de a face rationamente).
De aceea, este bine sd fim prudenti in inferentele pe care le gandim pe baza celor
observate.

Adesea gresim si in viata de zi cu zi pentru cd facem generalizari despre o
persoana in urma a doud-trei manifestari comportamentale (de ex., spunem ca este
“timid” pentru ca l-am vazut retras in doud ocazii intr-un anumit grup si nu ne gandim la
alte explicatii posibile: membru nou al grupului, eveniment traumatic recent, etc.).
Practica observationald realizata constant ne ajutd sd evitam aceasta eroare in evaluarea
copiilor. Inferentele pe care le facem trebuie sd se limiteze la datele observate si notate.
De pilda, daca am notat “nu i lasda pe ceilalti sa vorbeascd” in cazul unei singure
observatii, nu putem spune cd “nu stie si comunice”. Este posibil ca in acea ocazie
particulara, copilul sa nu fi terminat ceea ce avea el insusi de spus. Notarea
comportamentului ne ajutd insa sd urmarim in viitor anumite aspecte particulare, pentru a
vedea daca este un pattern stabil sau ceva trecator.

Trecerea de la comportamentele observate la etichete verbale generale care denota
trasaturi sau Inclinatii trebuie realizata cu si mai mare precautie si, pe cat posibil, evitata.
Revenind la exemplul de la inceput, a spune despre un copil ca “are inclinatii
matematice” presupune uneori ani intregi de observatii repetate in acel domeniu.
Indicatorii comportamentali sunt cei care ne oferd o imagine obiectiva si “testabild” a
competentelor copilului — ce poate si ce nu poate sa faca — fiind, mai departe, singurul
punct de pornire valid pentru un plan de ameliorare/optimizare reald (nu prea stim de
unde “sa apucam” timiditatea, daca nu avem clar specificate comportamentele prin care
aceasta se concretizeazd). De asemenea, acesti indicatori ne ofera sansa individualizarii
atat a actiunii educative, cat si a celei de urmarire a progresului, pentru fiecare copil.

SA RETINEM!
- fisele de observatie se lasd la indemana pentru a putea nota comportamentele ori de

cate ori se iveste ocazia;

- se intrerupe observatia planificatd in cazul in care copilul refuza sa coopereze in
acel moment;

- se noteaza data realizarii observatiei — In acest fel se va putea extrage si varsta
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aproximativa la care 1si face aparitia un comportament (de ex., 3,4 — 3,7 ani);
- nu se anunta explicit copiil “acum notam tot ceea ce faci tu/ce faceti vo1” — acest
lucru induce de reguld un comportament nefiresc din partea celor observati.

Observarea este importantd in programele de educatie centrate pe copil, este
fundamentul evaludrii si constd Tn urmdrirea atentd si sistematica a comportamentului
unui copil fard a interveni, cu scopul de a sesiza aspectele sale caracteristice. Ursula
Schiopu arata ca ,,Nici o perioada a dezvoltarii psithice umane nu are caracteristici atat de
numeroase, explozive, neprevazute ca perioada prescolara”. (Schiopu, U., 1997)

Pentru a-1 influenta in mod optim, educatorul trebuie sa redescopere mereu
copilul in dinamica ipostazelor inedite ale individualitatii lui in devenire, sub toate
aspectele. Prima conditie de importanta capitald este ca educatorul sa invete sa observe
copilul. Informatii despre dezvoltarea copilului obtinem prin observare inca de la venirea
sa in gradinita, prin interactiunea cu grupa de copii, de la pdrinti i toate persoanele care
interactioneaza cu copilul, atat din gradinita, cat si din afara ei.

Aceste informatii sunt confidentiale, ele se discuta cu parintii copilului pentru a
interveni la un specialist, daca este cazul (unde e recomandat sa fie insotit de observatiile
educatoarei).Cunoasterea copilului necesitd timp si anumite competente din partea
educatorului: sa faca observatii obiective; sd-si construiascd instrumentele necesare
pentru Inregistrarea informatiilor;sa dea acestora o interpretare pertinenta.

Chiar daca suntem contrariati de comportamentul unui copil in sala de grupa,
fata de cel pe care ni l-au prezentat parintii ca-1 are acasd, totusi trebuie sa manifestim
precautie, atentie si sa nu tragem o concluzie eronata, izolata de cea a persoanelor care-|
au in Ingrijire. Unii parinti se jeneazd de comportamentele copilului, de deficientele pe
care le are si incearca sa le ascunda, altii apreciaza incorect anumite manifestari care din
punct de vedere a particularitdtilor de varstd, sunt normale, firesti. Informatiile pe care
trebuie sa le obtinem despre copil se refera la:

* modul cum actioneazd cu obiectele (cum le manuieste, daca inventeaza moduri
noi de a le folosi, daca se joacd cu materialele din toate Centrele, daca foloseste o
varietate de materiale sau opteaza doar pentru unele);

* modul cum interactioneaza cu ceilalti (educator, copii, alti adulti): mod de
comunicare verbald/nonverbala, initiativa in comunicare, capacitate de autocontrol,
capacitatea de exprimare a emotiilor si de a intelege emotiile celorlalt i;

« relatiile in cadrul grupului social al clasei (daca se joaca cu copiii, ce roluri
prefera, daca initiaza jocuri, cu ce copii preferd sa se joace).

Recomandiri in realizare unei observiri eficiente [6]
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Pregitirea. Purtati cu Dvs. un carnetel si un stilou, ca sd puteti face notite oricand
se iveste posibilitatea. Organizati lucrul astfel, incat sd efectuati observarea cand nu
sunteti ocupatd cu alte activitati. Discutati orarul si intelegeti-va cu ceilalti colegi in
aceasta privintd. Dacd n-are cine sa va suplineasca, va trebui sd folositi pentru observari
pauza de prinz. Pentru aceasta veti avea nevoie de 5-10 minute de cateva ori pe
saptamana.

Efectuarea observarii. Dacda este posibil, efectuati observarile in diferite
perioade ale zilei. Straduiti-va suficient de aproape pentru a-i auzi pe copii, dar nu intr-
atat de aproape Incat sa-i deranjati. Nu veti reusi sd efectuati o observare eficienta, daca
veti fi implicati in activitate (desi v-ar ajuta sa notati cateva istorioare).

Inregistrati cele ce se intimpld atat de repede, cat sunteti in stare, folosind orice
abrevieri. Apoi, cat mai curand posibil, scrieti observarea.
Este foarte important ca lucrarea sd fie scrisd in aceeasi zi. In timp ce scrieti lucrarea, va
veti aminti, cu sigurantd, detalii pe care nu le-ati mentionat in notitele dvs. Daca lasati
scrierea lucrarii pentru a doua zi, multe detalii se vor pierde.
Daca cineva din copii va Intreaba ce faceti, evitati sa dati un raspuns direct. Spuneti ceva
de tipul: "Scriu ceva ce trebuie sa tin minte" sau "lucru didactic".
Notitele trebuie sa includa: - Ce face sau spune copilul (exact): in ce mod anume
actioneaza? Intonatia? Care este expresia fetei copilului? Tensiunea musculara? - De
ce a hotdrat copilul sd faca aceasta anume acum: rugdmintea Invatdtoarei, observarea
altor copii, initiativa personala, programul zilnic, etc. - Anturajul: data, timpul, locul,
situatia, cine este prezent.

Notati detaliile neobisnuite din anturaj, de exemplu, lipseste invatatoarea sau
prietenul cel mai bun, un copil se simte prost, este prima zi dupa vacanta, etc. Nu uitati sa
notati ce face copilul imediat dupa activitatea in care ati lucrat ca observator

Forma lucrarii. La Inceputul lucrarii scrieti: numele dvs. data si timpul, anturajul (de
exemplu, clasa, cantina, sala de sport, curtea) titlul lucrarii, numele cifrat al copilului
studiat, virsta lui, sexul .Toate lucrarile trebuie sa fie scrise, rezervand un cimp de 10 cm
pe partea dreapta pentru comentarii.

Comentariile si intrebarile. La sfarsitul lucrdrii includeti un compartiment, unde veti
nota unele idei, ganduri, ipoteze si intrebari despre copil, si ceea ce va intereseaza in
rezultatul observarii efectuate. Adeseori observarea da nastere la mai multe intrebari decit
raspunsuri; observarea v-ar putea sugera caror momente si domenii ar trebui sa le
acordati mai multa atentie pe parcursul sdptaminilor viitoare.

Nu uitati ca fiecare dintre lucrarile scrise este doar o parte componenta a colectiei dvs. O
lucrare anume poate sd va pard nesemnificativa. Puteti sa va schimbati parerea despre
semnificatia comportamentului copilului dupa ce veti aduna mai multe lucrari. Acesta
este un proces! Nu va temeti sa vda schimbati parerea. Acesta, de fapt, este sensul
colectarii datelor i examindrii unor modele anumite de comportament.
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3. Modalitati de observare a copilului

(adaptate din Cohen, Stern si Balaban, "Observing and Recording the Behaviour of
Young Children and Understanding Children's Plaf)

a) Observarea copilului implicat intr-o activitate de rutind

Observati timp de trei-cinci minute copilul implicat intr-0 activitate de rutina, cum
ar fi Tmbracarea, alinierea, venirea la gradinita, plecarea, pregatirea pentru luarea mesei,
etc. Inainte si dupa observare atrageti atentia la urmatoarele intrebari. Scopul Dvs. nu e
numai sd raspundeti la intrebarile date, ci sd va concentrati atentia asupra punctelor
necesare.

e De ce copilul a Inceput activitatea de rutina? A primit instructii de la dvs.? A
observat ca ceilalti copii o fac? A inceput-0 de unul singur? Exista alt motiv?

e Descrieti anturajul. Cine se afla in apropiere? Ce se intimpld in grupa?

e (are e atitudinea copilului fatd de activitatea lui? Care e intonatia sau dispozitia
lui? (de exemplu, e relaxat, serios, nepasator, nerabdator, negativist, etc.?)

e Cum se ispraveste copilul? Pare competent si increzator? E neindeminatic sau
neajutorat? Nivelul lui de competenta ii corespunde virstei?

e Care sunt asteptarile dvs.? Copilul e constient de ele? De unde stiti?

e Cum intelege copilul ce face in timpul activitatii de rutind si care e scopul? Este
o experienta noud pentru copil sau e obisnuit cu aceasta activitate?

e Copilul interactioneaza cu alti copii? Cu dvs.? in ce mod?

e (e face copilul dupa ce s-a ispravit cu munca?

b) Observarea copilului implicat intr-0 activitate cu careva materiale

e Observati copilul cind foloseste lut, aluat de modelat, nisip, carioca, vopsea, lemn,
etc. Atrageti atentie speciald la limbaj.

e De ce foloseste copilul acest material? A fost alegerea copilului sau a dvs.?

e Cum incepe copilul lucrul? E entuziast? E timid? etc.

e Se schimba atitudinea pe parcursul activitatii? Copilul incepe sd se simtd mai
degajat? Incepe Intr-un mod dezorganizat, iar apoi incepe sa se concentreze?

e (e idei exprima prin intermediul materialului?

e (Ce fel de miscari si mimica observam la copil? Gesturile 1i sunt largi sau
meticuloase? E o experienta sociald sau individuala?

e Cine e stapinul: materialul sau copilul?

e In ce mod foloseste materialul? E concentrat? E superficial? E hotirat? E molatic?
Experimenteaza? E increzator? E ezitant? E nervos? etc.
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e (it e de absorbit copilul de material? Cit e de atent si cit de bine se concentreaza?
Activitatea este scopul in sine al copilului sau doar o posibilitate de comunicare?

e (it e de energic copilul? Este stabil? incet si nelinistit? Persistent? incet, dar se
foloseste de moment? E metodic? etc.

e Copilul vorbeste in timpul lucrului? Cu cine? Ce spune?

e Copilul foloseste materialul intr-un mod caracteristic pentru virsta sa?

e Copilul foloseste materialul intr-un mod tipic sau experimenteaza?

e C(Care e atitudinea copilului fata de lucrul sau?

e (e face copilul c¢ind termind lucrul?

¢) Observarea copilului in timpul jocului

e Observati copilul angajat intr-un joc ce cere imaginatie, cum ar fi povestirea,
jocul cu papusi, inscenarea, etc.

e Cum a inceput jocul? Cine I-a inceput? A inceput in rezultatul unei activitati
anterioare? A fost planificat sau spontan?

e Descrieti anturajul: numarul copiilor, cine sunt, unde se afla, de ce materiale
ajutatoare dispun, pe care din ele le folosesc, etc.

e Cine si ce rol joaca? Ce functie are copilul studiat in cadrul grupului organizator:
supus, tap ispasitor, profitor, etc.?

e Ce pareri corecte sau incorecte se dezvaluie in timpul jocului? Ce ati vazut ca sa
va explice parerile copilului despre lume? Ideile lui sunt formate sau explicate pe
parcursul jocului? In ce mod?

e Care e atitudinea emotionald a copilului fata de joc? Este implicat, se tine mai de
o parte, e nelinistit sau timid, e suprastimulat, etc.?

e Se pare ci copilul stie cum si se impace cu ceilalti? Cum vorbeste cu ceilalti? In
ce mod isi impartaseste ideile? In ce mod primeste ideile celorlalti?

e Copilul e capabil sa contribuie la elaborarea jocului? Pe parcursul jocului pare sa
aiba tot mai multe idei sau ideile se imputineaza pina dispar?

e Se joaci de unul singur? Impreund cu alti copii? Are nevoie de ajutorul dvs.
pentru a da idei sau a comunica cu ceilalti copii in timpul jocului?

e Obiectele sau oamenii reprezintd alte lucruri in timpul jocului? De exemplu, un
scaun simbolizeaza automobilul, unul din copii e medicul, etc.

e (it timp dureaza jocul? Cum se termina? Din ce cauza?

e (e face copilul cind jocul a luat sfirsit?

d) Observarea copilului in timpul comunicarii
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Dacd va este greu sa obtineti un model de limbaj, puteti sa organizati citiva copii sa

lucreze impreunda, folosind materiale expresive, s1 sd inregistrati discutia lor. Intr-un

astfel de anturaj au loc cele mai interesante conversatii.

Care e anturajul?

E o conversatie sau un monolog? Daca este un monolog, atunci copilul vorbeste
cu sine Insusi sau 1 se adreseazd cuiva? Ceilalti observa cd copilul vorbeste?
Reactioneazi cumva la aceasta? In ce mod? Dacid e o conversatie, cine a fost
initiatorul?

Cine si ce spune?

Care e intonatia, cadenta, alte caracteristici ale limbajului copilului? Cit de clar
articuleaza? Ceilalti il inteleg? Ce gesturi acompaniazd vorbirea? Care cuvinte
sunt accentuate prin intonatie?

Copilul pare sa se astepte ca va fi ascultat?

Cit e de competent copilul in comunicare? E clar ce incearca sa spund? Daca nu,
aceasta e vina ascultatorului, a vorbitorilor, sau a amindorura? Din ce cauza? Cum
reactioneaza copilul la faptul ca nu este inteles?

Copilul foloseste limbajul pentru a-si exprima gindurile? Din motive sociale?
Pentru a exprima ce doreste si de ce are nevoie? Pentru a se organiza? Pentru a-si
impartasi placerea? Pentru a se plinge? Pentru a se autocontrola? Daca copilul
foloseste limbajul pentru a se autoorganiza sau pentru a se controla pe sine sau pe
altii, descrieti cum o face?

Copilul foloseste umorul? In ce mod? in ce masura?

Limbajul e concret sau exprima si notiuni abstracte (trecut, viitor, relativitate,
cauza, etc.)?

Care sunt indiciile faptului ca copilul intelege ce i se spune?

e) Observarea copilului in timpul interactiunii cu alti copii

Observati interactiunea copilului studiat de Dvs. cu alti copii, Inregistrati

dialogul cit mai exact posibil.

In ce anturaj are loc interactiunea?

Este ceva neobignuit in anturaj? (de exemplu, lipseste invatatoarea iubita, copiilor
li se prezintd material nou, lipseste copilul cu care copilul studiat nu se impaca,
etc.)

Cine s-a apropiat primul? In ce mod? (hotarit, ezitant, prin materiale, etc.). Cum
este apropierea? A initiat-o cineva sau copilul? In ce mod au inceput copiii sa
comunice? In mod direct sau indirect? Sunt in relatii de lider si supus? Cum a
reactionat copilul cind celalalt s-a apropiat de el?
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e Ati observat ceva neobisnuit in copilul studiat inainte de a incepe observarea
formala? (de exemplu, a intirziat, e neobisnuit de linistit sau nervos, s-a intors la
scoald dupa boala, e obosit, etc.)

e Care sunt indicii non-verbali ai comunicarii? (Observati expresia fetei, gesturile,
miscdrile, care e raportul dintre comunicarea verbala si cea non-verbala.)

e (e si cum isi spun copiii unul altuia? Ce voce au, care e viteza si tempoul vorbirii?
Cum reactioneaza unul la altul?

e (e sentimente apar in urma acestei interactiuni? Ce face copilul in legiturd cu

aceasta?

e Care sunt asteptarile copilului in legaturd cu celalalt copil? Care sunt asteptarile
colegului?

e Cum se comporta copilul studiat cu ceilalti copii? Cum se comporta ceilalti copii
cuel?

e Dacad copilul nu interactioneaza cu nimeni, ce face in schimb? Cum evita copilul
comunicarea? Ce semnale emite? Cum o face - folosind cuvinte, gesturi, miscari
sau intr-un mod special? Dacd nu comunicd cu alti copii, este totusi constient de
prezenta lor?

3.Tehnici de inregistrare a datelor

1. inregistrarile factuale sunt rezumate ale unor evenimente care cuprind
informatii despre:
* ce s-a Intamplat;
* cand s-a intdmplat;
* unde s-a Intamplat;
* care a fost stimulul care a declansat interesul pentru o anume activitate;

» care au fost reactiile copilului (dialogurile, calitatea comportamentului);
* cum s-a incheiat actiunea.
2.Inregistririle narative sau de tip jurnal sunt aprecieri, impresii asupra activitatilor
individuale sau de grup care prezintd aspecte reusite sau mai putin reusite si se fac la
sfarsitul zilei.
3. Listele cu comportamente de observat reprezinta o modalitate rapida si usoara de
evaluare a comportamentului. Se pot intocmi liste de verificare pentru a vedea
dezvoltarea copiilor corespunzatoare domeniilor fizic, cognitiv, socio-emotional, limbaj.
4.Cuantumurile de frecventa si mostrele temporale ajuta educatorul sa urmareasca de
cate ori se manifestd un anume comportament. De exemplu: ,,Cristina a muscat de cinci
ori copiii, pand la masa de pranz.” sau ,,Andrei a plans 10 minute inainte sa adoarma”.
5. Portofoliul este 0 metoda alternativa de evaluare sumativa, dar si de autoevaluare a
copilului. Portofoliul poate include: desene, picturi, fise cu sarcini, povesti dictate
educatoarei, aplicatii practice, carti facute de copii, planse cu cifre sau cu litere, Indoituri
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din hartie, fotografii, lucrari de grup, interviuri de alfabetizare si alte materiale in care
sunt informatii despre copil stranse de obicei, de-a lungul unui an scolar. La sfarsitul
anului scolar copiii primesc aceste portofolii intr-un cadru festiv, cu aprecieri si laude in
prezenta parintilor, motivandu-i astfel pentru invatare. Parintii ne-au relatat cd aceste
»cartl de vizitd” stau la loc de cinste, in biblioteca, si sunt prezentate tuturor celor care le
intra 1n casa, cu explicatii detaliate si chiar cu reflectii asupra muncii sale.

6. Interviurile sunt o sursa directa de colectare a informatiei de la copii si nu creeaza
stari de tensiune, atmosfera fiind lejerd. Copilul nu trebuie sustras de la o activitate in
care este implicat si care 1i face placere, pentru a-i lua interviu, caci poate avea o reactie
de refuz care va influenta negativ raspunsurile.

SARCINI PENTRU LUCRU INDIVIDUAL:
1. Specificul cunoasterii prescolarului prin observarea descriptiva.
Raport de evaluare initiala prin observatie a unui copil

TEMA 4. Evaluarea pregatirii copilului catre scoala
CUPRINS:

1.Specificul evaluarii pregatirii copilului pentru scoala
2.Instrumente de monitorizare a pregatirii copiilor pentru scoala (IMPCS)
3. Utilizarea metodelor interactive in evaluarea pregatirii prescolarilor catre scoala

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

e sarelateze despre importanta evaludrii pregatirii copiilor pentru scoala;

e sa descric demersurile strategiilor de  evaluare conform instrumentelor de
monitorizare a pregatirii copiilor pentru scoalg;

e sa distinga diverse metode traditionale si alternative de evaluare;

e sa prezinte erori in practica de evaluare in gradinite si modalitatile de inlaturare ale
acestora.

e 53 determine relatii intre documente normative si procesul proiectarii strategiilor de
evaluare;

e sa elaboreze, pentru un continut dat, o strategie de evaluare bazatd pe metode si

tehnici moderne (alternative sau complementare).

e sad construiasca probe de evaluare pentru un anumit domeniu de dezvoltare a
prescolarului;

e 53 compare rezultatele evaludrii privind eficienta diverselor forme de organizare a
activitatilor educativ-instructive in gradinita in dependentd de obiectivele urmarite;
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CONCEPTE-CHEIE: instrumente de monitorizare a pregatirii copiilor pentru scoala
(IMPCS), maturitate scolara.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA':

1. Curriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie si prescolara (1-7 ani)
2. Standarde de invatare si dezvoltare pentru copilul de 5-7 ani

3. Ghid de aplicare a instrumentelor de monitorizare a pregatirii copilului pentru
scoala si a fisei de monitorizare a progresului prescolarului. Chisinau, 2014

4. Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolara
5. Teoria si practica evaluarii educationale. D.Potolea. Bucuresti 2005

6. Studierea copilului prin metoda observarii si documentarii. Suport de curs/Liliana
Sarnciuc-Gordea, Ludmila Ursu. Chisinau,2015

DISCURS DIDACTIC:

1.Specificul evaluarii pregatirii copilului pentru scoala

In general, exista doua tipuri diferite de evaludri a pregitirii pentru scoala:
evaludri naturaliste (denumite uneori informale sau autentice) si evaludri standardizate,
cand se face referire la 0 norma (uneori denumite formale).

Evaluarile naturaliste includ observatii, mostre de lucru, si liste de verificare a
cadrelor didactice. Desi ambele tipuri de evaluare sunt uneori utilizate in diverse scopuri,
tipul naturalist este cel mai des folosit in scopul imbunatatirii invatarii.

Evaluarile standardizate, cu referire la norma, urmeaza un set de reguli standard
de administrare, astfel incat fiecare copil, la modul teoretic, sa treacd prin experienta de
evaluare in mod similar (de exemplu, fiecare persoand care administreaza testul ofera
aceleasi instructiuni fiecarui copil). Evaluarea cu referinta la norma permite de a compara
performanta copilului cu cele ale altor copii de varsta lui. Acest tip de evaluare este
utilizat frecvent pentru identificarea copiilor cu nevoi speciale, pentru evaluarea anumitor
programe.

Tabelul de mai jos se evidentiaza avantajele-cheie si dezavantajele fiecarui tip de
evaluare. In ceea ce priveste informatiile de evaluare (cum colectim si de la cine), in
general, cel mai bine este sa fie atrase mai multe surse-educatori, familia si copilul insusi
(Shepard, Kagan, si Wurtz 1998). Colectarea de informatii din mai multe surse este utild
in intelegerea competentelor copiilor in diferite situatii. Familiile, de exemplu, au o
perspectiva cu privire la competentele copiilor din experientele la domiciliu, care pot fi
diferite de modul in care educatorii vad copiii in grupul de copii la gradinita.
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Tipuri de evaluare

Neformala/naturalist/autentica

Formala/standardizata

Avantaje

Nu intrerupe activitatea in care
este antrenat copilul

Permite comparatia copiilor de
aceeasi varsta

Copilul dispune de multiple
oportunitati pentru a demonstra
deprinderile/abilitatile

O mai buna intelegere dintre mai
multi educatori sau observatori

Aplicatd in timp, poate reflecta
mai bine deprinderile/abilitatile
copilului

Sanse mai mici ca subiectivismul
(predilectiile/ preconceptiile)
observatorului/educatorului sa
afecteze rezultatele evaluarii

Dezavantaje

De obicei, nu permite comparatii
intre copii de aceeasi varsta

Poate sa nu reflecte cu acuratete
deprinderile individuale ale copiilor,
intrucat se administreaza, de obicel,
in afara mediului/ contextului firesc
al acestora

Dificil de obtinut o 1Intelegere
intre mai multi educatori sau
observatori,  deoarece  fiecare
poate avea propria intelegere a
indicatorilor

Copilului 1 se da doar o sansa pentru
a demonstra deprinderile/abilitatile

Subiectivismul observatorului/
educatorului poate sia afecteze
rezultatele evaluarii dacad acesta
stiec ca rezultatele vor fi folosite
pentru a judeca despre el sau
programul sau

Performanta copilului poate sa nu fie
la acelasi nivel daca evaluarea este
facutd de un adult strain

Poate sa nu fie suficient de exacta
pentru a compara grupele de copii
sau programele intre ele

De obicei, furnizeaza putind
informatie practica utila pentru a
ghida 1Invatarea individuala a
copiilor

De regula, solicitda mai mult timp
din partea educatorului

Unitatile de masura/indicatorii pot sd
nu reflecte exact deprinderile
copiilor care vin din medii diverse
(alolingvi, minoritati etnice etc. )

SA RETINEM!

Existd factori importanti care conditioneaza evaluarea pregatirii pentru scoala. Mai intai
de toate, fiecare instrument de evaluare este desemnat pentru anumite scopuri $i nu poate

fi folosit in mod automat sau usor pentru un alt scop.

67




(Kelly L. Maxwell, Richard M. Clifford, Evaluarea pregitirii pentru scoali In: Bezond
the Journal. Young Children on the Web. January 2004 )

2.Instrument de monitorizare a pregiatirii copiilor
pentru scoala (IMPCS)

» La ce va servi acest nou document?

Instrumentul are scopul de:

1. a-1 ajuta pe practicieni sa sprijine dezvoltarea copiilor in perioada prescolara

2. a promova / institui in continuare practici care au la baza principiile educatiei centrate
pe copil

Instrumentul va fi utilizat impreuna cu:

- Standardele de invatare si dezvoltare pentru copii de la nastere pand la 7 ani (SIDC) si
- Standardele profesionale nationale pentru cadrele didactice din institutiile de educatie
timpurie

Scopul documentelor:

a monitoriza dezvoltarea copiilor si a informa practicienii si parintii despre
progresul fiecarui copil;

a ghida educatorul in planificarea experientelor de invatare si dezvoltare
adecvate copiilor din propria grupa;

in plus, Instrumentul va furniza informatii pentru inviatatorii din scolile
primare despre dezvoltarea copiilor in perioada prescolard, a asigura o tranzitie mai lind
a acestora de la gradinita la scoala prin continuitatea practicilor educationale.

Corelatia Instrumentului cu SIDC: Toate domeniile din Standarde sunt reprezentate in
indicatori. Acestea includ:

v’ Dezvoltarea fizica, a sanatatii si igienei

v Dezvoltarea socio-emotionala

v' Capacitati si atitudini in invatare

v" Dezvoltarea limbajului si a comunicarii si premizele citirii si scrierii
v" Dezvoltarea cognitiva.

Structura SiDC:

v Continuumul dezvoltarii copilului este impartit in 4 categorii de virsta (0-18, 19-
36, 37-60 si 61-84 luni)
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v’ Fiecare Standard din domeniile mentionate este explicitat prin Indicatori
observabili care reprezinta deprinderi, abilitati, cunostinte si atitudini, in ordinea
cresterii complexitatii acestora, atit in limitele categoriei/etapei de virsta, cit si de
la o etapa la alta

v" Indicatorii sunt insotiti de Practici de sprijin corespunzatoare
Structura Instrumentului (IMPCS)

Instrumentul contine mai putini indicatori decit cuprinde S/DC la categoria de virsta 61-
84 luni (a se compara 34 cu 201 indicatori, respectiv):

- el se refera doar la ultimul an prescolar;

- Instrumentul urmeaza sa faciliteze monitorizarea operativa din partea educatorului,
- respectiv, au fost selectati indicatorii cei mai reprezentativi pentru zonele evolutive
majore.

- Indicatorii din Instrument fac referinti la indicatorii respectivi din Standarde (SIDC)

Cum nu va fi utilizat Instrumentul ?
» Instrumentul nu reprezintd o evaluare sumativa, administrata la finele anului.
» Instrumentul nu este un test aplicat copilului.

» El nu va influenta inmatricularea copilului in scoala primara sau indreptarea
acestuia intr-o clasa/institutie speciala

La ce va servi Instrumentul ?

» Instrumentul este o evaluare formativa si urmeaza a fi utilizat pe parcursul anului
scolar.

» El va ajuta cadrul didactic sa ia decizii informate 1n raport cu procesul
educational, tinand cont de nevoile individuale, interesele si ritmul propriu de
dezvoltare ale copiilor din grupa.

» In acest scop, in baza Instrumentului, pentru a monitoriza progresul individual al
copiilor, a fost de asemenea elaborata Fisa de observare a copilului.

Instrumentul si Fisa de observare

E. DEZVOLTAREA COGNITIVA SI niciodata | Ccu | cu putin in mod
CUNOASTEREA LUMII singur mult | sprijin regulat
sprijin independent

23. Presupune, verificd experimental si
explicd legatura cauza-efect (utilizind,
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eventual, o varietate de instrumente si
aparate simple de investigatie - lupa,
microscop, termometru). [587, 588, 589,
603, 695, 698]

24. Exploreazd mai multe modalitati de a
solutiona o problema, individual sau in grup.
[362, 364, 365, 611, 621, 622]

25. Numara cu usurintd si cunoaste ordinea
numerelor pand la 20; numdrd 10 obiecte
prin corespondenta 1 la 1. [637, 638, 639,
641]

26. Utilizeazd numere si operatii Simple.
[640]

27. Face estimari ale diverselor obiecte
(forma, greutate, lungime, indltime) pentru a
realiza un anumit proiect (de exemplu,
pentru constructia unui garaj, pod, a unei
casute etc.). [651, 653]

Monitorizarea copilului se face in raport cu fiecare indicator, dupa o scald de
evaluare din patru trepte, care reflecta evolutia ascendentd a competentelor in devenire
(cunostinte, deprinderi, atitudini) ale copilului, manifestate prin comportamente
observabile si masurabile —

de la (1) treapta la care acestea nu se manifestd niciodatd, adica copilul nu poate
face singur lucrul respectiv,

la (2) treapta cind copilul il poate face cu mult sprijin, apoi

(3) cu putin sprijin, pina la

(4) treapta cind comportamentul se manifesta in mod regulat, adica copilul este
capabil sa actioneze independent.

Pentru a monitoriza progresul copilului, in perioada primei documentdri a

observatiilor, in dreptul fiecarui indicator se va pune o bifa (sau data, daca nu toata fisa
va fi perfectatd n aceeasi zi) In acea coloand, care descrie cel mai bine etapa la care se
afla copilul in plan dezvoltativ.

De _exemplu, daca copilul la acel moment nu poate recunoaste nici o litera, in
dreptul indicatorului 21 din Fisa lui de observare se va pune o bifa (sau data) in coloana
(1) miciodata singur. Daca in perioada celei de a doua documentari copilul recunoaste
aproape toate literele din alfabet, isi scrie numele si alte citeva cuvinte, bifa (sau data) in
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dreptul indicatorului 21 va fi pusa in coloana (4), care va indica ca acest comportament
poate fi observat la copil in mod regulat si ca el o face independent.

Instrumentul va facilita orientarea educatorului in utilizarea SIDC, unde el va gisi
sugestii de experiente de invatare diverse si cu caracter integrat pentru indicatorii

corespunzatori.

Indicatori

Practici de sprijin

128. Nu se lasa ademenit (prin
cuvinte/ obiecte) §i nu merge cu
persoane necunoscute, ramdandnd
cu grupul

Folositi povestiri pentru a discuta despre pericole
si cdi de actiune in situatii periculoase. Asigurati-va
ca inteleg care sunt persoanele in care pot avea
incredere si pot apela in astfel de situatii.

Utilizati exemple din viata lor personala pentru a
discuta despre comportamente daunatoare.

129. Identifica adultii care pot sd-|
(o) sprijine in situatii periculoase

Realizati cu copiii
evitarea pericolelor.
Identificati elemente specifice grupului din care
face parte copilul (grupul de la gradinita, sau grupul
de prieteni) pentru a cultiva sentimentul de
apartenentd, asociat cu solidaritatea si securitatea
emotionala si sociala.

Folositi nume sau simboluri specifice cu care sa
identifice grupa de la gradinita.

afise, ,campanii” pentru

151. Interactioneazd cu usurintd
cu adulti familiari din comunitate
(parinti, bunici cunoscuti la locul
de joaca, vecin, educatoarea,
medic pediatru sau medic de
familie, vinzatorul de la legume

Facilitati interactiunile cu adultii in diverse
contexte sociale si incurajati comunicarea cu
acestia §i participarea la actiuni (de exemplu sa
ceard informatii, sd raspunda la intrebari, s faca
cumparituri simple). In gridiniti sau familie,
jucati-va de-a cumparatorul si vanzatorul, medicul
si pacientul, etc.

Manifestati respect si incredere fatd de copil,
discutati despre relatiile cu ceilalti, despre
activitatile zilnice si evenimente semnificative pe
care le-a trait.

153. Aplica formule de politete in
comunicarea cu adultii.

Oferiti
copilului interactiondnd respectuos cu ceilalti;

exemple si modelati comportamentul
repetati cu copilul formulele adecvate de politete,
de exemplu in jocurile La doctor, La cumparaturi,

La teatru, etc.

166. Alege momentul potrivit
pentru a aduce in atentia adultilor

Oferiti copilului sansa de a observa si participa la
discutiile adultilor; discutati despre ce Tnseamnd sa
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anumite probleme nu vorbesti in acelasi timp cu ceilalti, sa iti astepti
randul, sa ai un ton potrivit.
Cand un copil face o greseald, discutati cu el/ea
despre ce a nvatat din asta.

167. Pune fintrebari adultului | Ajutati-1 pe copil sa invete a intreba adultul inainte
inainte de a devia de la ordinea | de a devia de la reguli si situatii rutiniere.

stabilitd si de a Incdlca regulile Aratati deschidere fata de copil pentru ca acesta sa
se simta confortabil sa vind sd va ceara ajutorul.

Utilitatea documentelor:

» Instrumentul, impreuna cu SIDC, va contribui la stabilirea unui parteneriat mai
eficient educator-parinti in scopul sustinerii mai bune a dezvoltarii fiecarui copil.

» Aceste documente vor permite educatorilor explorarea unor modalitati inovatoare
de adaptare a demersului educational la nevoile individuale ale copiilor (in
respectarea echitatii si diversitatii, ca opus uniformizarii in educatia formala).

P Acestea, utilizate impreuna cu Standardele profesionale nationale pentru cadrele
didactice din institutiile de educatie timpurie, vor ajuta educatorii in procesul de
auto-evaluare si identificare a propriilor necesitati de dezvoltare profesionala si de
imbunatatire a practicilor de lucru.

Observatiile autentice la baza monitorizarii

P Atit Instrumentul si Fisa de observare cit si SIDC servesc scopului de
monitorizare continud a dezvoltarii copiilor.

» De aceea, copiilor nu li se va cere si demonstreze competente in devenire la
cerere, intr-o maniera izolata de activitatile lor obisnuite.

» Informatiile necesare despre invatarea si dezvoltarea copiilor educatorul le
colecteaza prin observatii autentice, asupra copiilor antrenati in activitati si
actiuni cotidiene si nu in contexte create artificial, pe toatad perioada anului
prescolar.

» De aceea, identificarea nivelului de dezvoltare al fiecarui copil va solicita de la
educator deprinderi bune de observare si documentare a observatiilor.

3. Utilizarea metodelor interactive in evaluarea pregatirii prescolarilor catre scoala

Noile schimbari aparute in invatamantul prescolar privind modalititile de predare
care sd aseze in centrul actului educational copilul si interesele acestuia impun si noi
strategii de evaluare. Daca in actul predarii, educatoarea poate utiliza cu succes metode
activ-participative, evaluarea, la randul sau, trebuie sa fie coerenta cu noile strategii de
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predare-invatare, fapt pentru care au aparut metodele interactive de evaluare.

Activitatea didactica modernda este centratd pe demersuri intelectuale
interdisciplinare si afectiv-emotionale, educatoarea urmareste realizarea unor obiective
interdisciplinare, ca de exemplu: sd culeaga informatii despre o tema data, sa identifice,
sd rezolve probleme diferite, sd realizeze conexiuni. Astfel, obiectivele evaluarii trebuie
sd fie in concordanta cu obiectivele interdisciplinare ale actului predarii.

Printre metodele si procedeele interactive de fixare si evaluare a cunostintelor
utilizate in gradinitd, se inscriu urmatoarele:

e Turul galeriei,

e Scaunul autorului,

e Piramida,

oGhicitorile,

e Tehnica fotolimbajului,
eCiorchinele,

e Posterul,

¢ Blazonul,

¢ Diagrama Venn,

e Examinarea povestirii,

e Jurnalul grafic,

e Harta conceptuald / cognitiva,
e Tehnica florii de nufar,

e Metoda colturilor,

e Tehnica analitico-sintetica,
e Philips 6-6,

e Cubul,

e Turnirul intrebarilor,

e Cvintetul,

e R.A.L. ( Raspunde. Arunca. Interogheaza.)
e Jurnalul grupei.

Sunt prezentate succint cele mai reprezentative metode si procedee:

Turul galeriei - se utilizeaza dupa solutionarea de catre copii a unor sarcini primite in
grup. Rezultatele activitdtilor sunt expuse, iar fiecare grup, prin rotatie, vizualizeaza
lucrdrile realizate. Se realizeaza un dialog interactiv intre copiii ,,autori” ai lucrarilor si
copiii ,,vizitatori”. Copiii fiecarui grup vor fi, la randul lor, in calitate de autori si vor
oferi explicatii privind modul de realizare a sarcinii, contributia fiecarui membru al
grupului, rezultatul muncii lor, dar si in calitate de vizitatori, formuland aprecieri despre
modul in care au fost rezolvate sarcinile.

Etapele care trebuie parcurse in realizarea turului galeriei sunt urmatoarele: -
formarea grupelor de copii ( 3- 4 copii) - comunicarea sarcinii de lucru ( trebuie sa aiba
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mai multe perspective de abordare sau mai multe solutii) - activitatea in grupuri -
expunerea produselor - ,,Turul galeriei” — se examineaza corectitudinea rezolvarii
sarcinilor date. Copiii, in calitate de vizitatori trec pe la fiecare exponat si inscriu
comentariile critice, ajutati de educatoare, sau utilizdnd simboluri. - activitate In grupuri —
timp de 5 minute, fiecare grup reanalizeaza lucrarea, corectand-o si adaugand elemente,
daca este cazul. Utilizand aceastd tehnicd de evaluare, educatoarea poate antrena
grupurile, reactualiza cunostintele copiilor si poate evalua capacititi si deprinderi
specifice prescolarilor.

Scaunul autorului — se utilizeaza, in special in grupele se Step-by-Step, in cadrul
HIntalnirii de dimineata”, fiind un procedeu prin care li se oferd copiilor ocazia de a se
autocunoaste, autoevalua, de a realiza un dialog cu membrii grupei, de a argumenta
alegerea modului de realizare a sarcinii, dar §i capacitatea de a-si spune opinia despre ce
ar trebui Tmbunatatit, fara a jigni pe cineva. Copilul este ,,invitat” pe ,,Scaunul autorului”,
pentru a prezenta educatoarei si copiilor din grupa, rezultatul muncii independente sau de
grup, dupa rezolvarea unei sarcini primite.

Ceilalti copii intervin, daca este cazul, prin sugestii, opinii despre ce ar trebui
corectat.

Piramida Metoda piramidei poate fi utilizatd in cadrul activitatilor, pentru
reactualizarea cunostintelor, in etapa de complicare a jocului( in cazul in care se
desfasoara un joc didactic), ca feed-back al activitatilor de observare, povestire, lectura
dupad imagini, convorbire, dar si in activitatile integrate ( DS, DLC, DOS, DEC), sau la
centrele ARTA si CONSTRUCTIL Prin intermediul acestei metode, copiii isi dezvolta
capacitatea de sintetizare a unor probleme, informatii, idei, teme, sau a unui text literar.

Ghicitorile. Stimuleaza si exerseaza capacitdtile de analiza, sinteza, comparatie,
generalizare, descriere si evaluare, inteligentele multiple, iar copiii au ocazia sa aplice in
situatii noi ceea ce au invatat. In activitatea cu prescolarii, educatoarea poate utiliza
diferite tipuri de ghicitori:

e ghicitori — descriere , folosite in povestiri, observari, descrieri, jocuri,

e ghicitori — analiza, folosite In observari,

e ghicitori de comparatie, folosite in jocuri didactice, povestiri, lecturi

e ghicitori de generalizare, folosite in observari, lecturi dupd imagini, povesti create,
e ghicitori literare,

e ghicitori muzicale,

e ghicitori eliptice,

eghicitori cu rima.

Ca metode interactive de evaluare, ghicitorile pot fi folosite cu succes in
evaluarea formativa, dar si in evaluarea sumativa ( concursuri , de ex. ,,Castiga cel mai
istet”, ,,Raspunde repede si bine!”).

Ciorchinele Tehnica ciorchinelui este utilizatd in scopul de a exersa gandirea
libera a copiilor, de a facilita realizarea de conexiuni intre idei §i de a reactualiza
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cunostintele anterioare.

Etape in realizarea ciorchinelui:

- comunicarea sarcinii de lucru

- activitate individuala (completarea ciorchinelui de fiecare copil)

- activitate in perechi
- se formeaza perechi, se prezintd colegului ciorchinele realizat si se completeaza cu
informatiile noi, obtinute de la acesta

- activitate in grupuri — fiecare pereche prezinta ciorchinele unei alte perechi,
avand ocazia sd descopere cunostinte noi, prezentate de colegii de grup,

- activitate frontala — se completeazd ciorchinele de pe tabla ( coala A4,
flipchart), cu ideile comune fiecarui grup, ulterior, grupurile vor denumi o singura idee
care nu a fost scrisa.

Ciorchinele poate fi aplicat in cadrul activititilor de observare, convorbire,
povestire, repovestire, la inceputul si pe parcursul unui proiect, pentru a reactualiza si
sintetiza cunostintele copiilor despre subiectele din cadrul proiectului respectiv.

Diagrama Venn Se poate utiliza atat in activitati de predare-invatare, cat si in
fixarea si evaluarea cunostintelor. Diagrama Venn se aplicd in activitdti de observare,
povestire, joc didactic, convorbire. Etapele metodei sunt urmatoarele: - comunicarea
sarcinii de lucru - activitate in pereche sau in grup (se completeaza diagrama individual,
apoi se discuta in perechi sau in grup, corectindu-se si completandu-se informatiile) -
activitate frontala — Se completeaza de fiecare copil/grup diagrama realizata pe un poster
sau o coald A3.

Harta conceptuald Harta conceptuala sau harta cognitiva se defineste ca fiind o
imagine a modului de gandire, simtire si intelegere ale celui sau celor care le elaboreaza.
In cazul prescolarului, dupa multe experiente in acest sens realizeaza o harti conceptuala
- simpla la inceput, apoi din ce in mai completa -, devenind o modalitate, o procedura de
lucru la diferitele domenii experientiale, dar si inter - si transdisciplinar. Aceasta
procedura poate fi utilizata in predare, in invatare si in evaluare. Harta conceptuala este o
metodd prin care invatarea noilor informatii depinde de cunostintele acumulate si de
relationdrile pe care copilul le stabileste intre acestea. In hartile conceptuale sunt incluse
idei noi Intr-o structurd cognitiva, fiind rearanjate cunostinte deja acumulate, astfel Tncat
ideile noi dau roade pe terenul metodelor cognitive existente.

Conceperea acesteia se bazeaza pe principiul potrivit caruia ,,invatarea temeinica
a noilor concepte depinde de conceptele deja existente in mintea elevului si de relatiile
care se stabilesc Intre acestea”. (Teoria lui Ausubel). Esenta cunoasterii constd in modul
cum se structureaza cunostintele. Important este nu cat stie prescolarul, ci relatiile pe care
le stabileste Intre cunostintele asimilate. Astfel, harta conceptuald poate fi inteleasa ca un
grafic ce cuprinde concepte centrale, localizate in centrul acesteia si concepte secundare,
localizate pe marginea hartii.

Etapele metodei sunt urmatoarele:

75



- pregatirea, formarea grupurilor;

- stabilirea temei de lucru;

- generarea idelor, definirea conceptelor;

- structurarea ideilor, selectarea lor;

- reprezentarea grafica, elaborarea hartilor conceptuale;

- interpretarea: verificarea listei de concepte, analiza utilitdtii pentru scopurile
propuse, analiza relatiilor dintre concepte;

- utilizarea hartilor conceptuale: prezentarea unor proiecte, realizarea unor
produse, intocmirea unor portofolii.

Ca metoda de evaluare, harta conceptuald are urmatoarele avantaje:

- organizeaza cunostintele existente in mintea prescolarului;

- elimina simpla reproducere a unor definitii sau algoritmi de rezolvare a unei
probleme;

- scoate in evidenta modul cum gandeste copilul si cum foloseste ceea ce a
invatat.
Exemplu de harta conceptuala:
Animale sélbatice

Se poate lucra individual, dar si pe grupe.

Educatoarea sau copiii pot desena in mijlocul paginii cateva animale salbatice, iar prin
sageti trasate spre margine, copilul deseneazd sau scrie tot ce stie despre animalele
salbatice.

Turnirul intrebarilor. Este o metoda prin care se exerseaza capacitatea copiilor
de a formula intrebéri pe baza unui text stiintific, concurand, dar si cooperand. Se poate
utiliza in activitdtile de lectura educatoarei, povestire, auditia unor texte stiintifice.

Etapele metodei:

- organizarea colectivului de copii, in grupe de cate sase,

- prezentarea sarcinii didactice presupune anuntarea obiectivelor, explicarea
sarcinilor; ascultarea povestii,

- activitate in grupuri — fiecare membru al grupului va formula singur intrebari
adresate in prima fazd membrilor din grupul respectiv, apoi celorlalte grupe.

- Intrecerea Intre grupe — membrii celor doud grupe se aseaza fata in fata si se
pregatesc de intrecere, fiecare echipa prezinta, pe rand, cate o intrebare echipei adverse,
evalueaza raspunsul dat si decide punctajul.

Educatoarea apreciaza atat intrebarile, cat si raspunsurile si valideaza punctajul.
Intrebarile nu trebuie si se repete. Pentru o evidentd cat mai exactd, punctajele obtinute
se trec intr-un tabel.

Se pot atribui copiilor diferite roluri in cadrul grupului, cum ar fi:
,conducatorul”, ,,ceasornicul” / ,,orologiul”, ,,energicul”, ,,crainicul”,etc.

R.A.l. Metoda R.A.L (raspunde, arunca, interogheaza) este o metoda destul de
usor de aplicat In activitatile desfasurate, in special cu prescolarii mari. Este un joc
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simplu de aruncare a unei mingi de la un copil la altul. Cel care arunca mingea adreseaza
o intrebare celui care o prinde. Acesta raspunde la intrebare, apoi aruncd mingea altui
coleg si 11 pune o alta intrebare vizand continutul care trebuie evaluat ( precizat de la
inceput de catre educatoare). Prin caracterul sau antrenant si realizata sub forma de joc,
metoda mentine treazad atentia tuturor copiilor din grupa, participand chiar si cei mai
timizi dintre acestia. Copiii sunt atrasi de suspansul generat de intrebarile neasteptate si
de exercitiul de promptitudine la care ii solicita jocul.

Aceasta metoda de evaluare poate fi utilizatd cu succes, mai ales la grupa
pregatitoare, la sfarsitul unor activititi de cunoastere a mediului, educare a limbajului,
activitati cu continut matematic. R.A.L. este atat o metoda de evaluare cat si strategie de
invatare care Tmbina cu succes competitia si colaborarea si permite realizarea unui feed-
back rapid.

Jurnalul Este o metodd de evaluare, utilizata destul de des in spatiul nord-
american, In care sunt mentionate sarcinile de invatare, pasii parcursi, dificultatile si
reusitele copiilor, elementele esentiale din activitatea desfasurata.

Educatoarea completeazd in jurnal informatiile obtinute de la copii, iar acestia
pot realiza desene, simboluri. ,,Jurnalul metacognitiv“ consta in evaluarea copilului la
sfarsitul zilei cu privire la continutul invatarii, rezultatele obtinute in activitdtile
individuale sau comune, in termeni de reusite si dificultati intAmpinate, relatiile si
calitatea acestora cu colegii pe parcursul indeplinirii sarcinilor de invétare. Poate lua
forma unui dialog intre copil si educatoare sau intre copil si colegii de grupa. Se
formuleaza intrebari de genul: ,,Ce ai invatat sa faci astdzi?, ,,Ce ti s-a parut reusit in
activitatea ta de azi?“, ,,Ce dificultati ai intdmpinat?*, ,,Cine te-a ajutat?, ,Pe cine ai
ajutat?, ,,Cum te-ai simtit astazi?*, ,,Ce activitati ai vrea sa repeti?”, etc. .

De retinut!
Metodele alternative de evaluare au valoare formativa, prin faptul ca ofera posibilitatea
copilului de a ardta ce stie, dar mai ales ce stie sa faca, atdt educatoarea, cdt si
prescolarii au o imagine permanent actualizata asupra performantelor copiilor, asigura
un demers interactiv actului de predare-invatare, raportandu-se la nivelul psihologic al
prescolarilor, prin individualizarea sarcinii de lucru.

In concluzie, toate aceste metode complementare de evaluare asigurd o
alternativa la formele traditionale, imbogatind practica evaluativa. Metodele traditionale
de evaluare nu sunt inlaturate definitiv, ci sunt completate si sustinute in procesul
evaluarii de metodele alternative. Deoarece ambele tipuri de metode prezinta atdt
avantaje, cat si limite/dezavantaje, este necesara imbinarea lor, optiunea pentru o anume
metoda de evaluare fiind determinata de varsta copiilor, de volumul de cunostinte, de
categoria de activitate si, in mod deosebit, de obiectivele urmarite. ,, Perfectionarea
oricarei evaluari provine din adecvarea ei la obiectivele pentru care este
facuta.”(Gemeniene Meyer- 2000)
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SARCINI PENTRU LUCRUL INDIVIDUAL

1.Evaluarea nivelului de pregatire a prescolarului pentru scoala. Studiu de caz
2. Identificati in practica prescolara exemple de manifestare a evaludrii educationale in
urmatoarele ipostaze:

comparativa

criteriald

corectiva
constientizatd/formatoare.
Comentati-le!

Tema 5. Instrumente de evaluare

CUPRINS:

ok~ wn -

Testul — definitie, functii, caracteristici, clasificare

Matricea de specificatii si rolul acesteia in proiectarea instrumentelor de evaluare
Itemii — definitie, tipuri de itemi, exemple

Taxonomii pentru elaborarea evaluarii

Aprecierea rezultatelor evaluarii

5.1.Descriptorii de performanta

5.2.Prelucrarea datelor evaludrii

OBIECTIVE:

La finele studierii acestei teme masterandul va fi capabil:

sd defineasca principalele instrumente de evaluare
sa relateze despre taxonomiile pentru elaborarea evaludrii eficientei activitdtii
formativ-educative in gradinita de copii;
sa distinga diverse metode complementare de evaluare;
sa prezinte erori in practica de evaluare in gradinite si modalitatile de inlaturare ale
acestora.
sa aplice diverse modalitati de prelucrare a rezultatelor,;
sa elaboreze, pentru un continut dat, o strategie de evaluare bazata pe metode si

tehnici moderne (alternative sau complementare).
e s3 construiasca probe de evaluare pentru un anumit domeniu de dezvoltare a
prescolarului;

e si compare rezultatele evaludrii privind eficienta diverselor forme de organizare a

activitatilor educativ-instructive in gradinita in dependentd de obiectivele urmarite
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CONCEPTE-CHEIE: taxonomii, descriptori de performanta, itemii, matricea de
specificatii.

BIBLIOGRAFIE RECOMANDATA':

1. Curriculumul educatiei copiilor de virsta timpurie si prescolara (1-7 ani)
2. Standarde de invatare si dezvoltare pentru copilul de 5-7 ani

3. Ghid de aplicare a instrumentelor de monitorizare a pregatirii copilului pentru
scoala si a fisei de monitorizare a progresului prescolarului. Chisinau, 2014

4. Ghidul cadrelor didactice pentru educatia timpurie si prescolara

5. Teoria si practica evaluarii educationale. D.Potolea. Bucuresti 2005

DISCURS DIDACTIC:

1.Testul — definitie, functii, caracteristici, clasificare

Daca metoda este cea care contureaza intregul demers evaluativ (de la stabilirea
obiectivelor de evaluare, pana la realizarea si aplicarea adecvatd a instrumentului de
evaluare prin care se pot obtine informatiile necesare pentru scopul propus), instrumentul
de evaluare este parte integrantd a metodei, prin care se concretizeaza masurarea
cunostintelor si deprinderilor prescolarului. ,Instrumentele de evaluare ofera informatii
de care ne servim de obicei pentru a lua decizii sau contribuie la reducerea incertitudinii
asociate ludrii unei decizii.” ( A. Cazacu, ,,Didactica filosofiei”)

Desi anumite instrumente de evaluare, cum ar fi portofoliul, testul docimologic,
necesitd un efort sporit din partea educatoarei, acestea trebuie totusi utilizate, educatoarea
incercand sd nu se limiteze la un numar restrins de tehnici de evaluare. Pentru ca
evaluarea sa fie cat mai eficientd, trebuie sd se bazeze pe o verificare frecventa a
rezultatelor prescolarilor, dar si pe utilizarea cat mai multor categorii de instrumente de
evaluare. Principalul instrument de evaluare a rezultatelor prescolarilor este testul.

Literatura de specialitate abunda in definitii ale testului. Testul reprezintd o proba
de evaluare ce verificarea optimd a modului in care obiectivele educationale au fost
indeplinite, asigurand, in acelasi timp, o obiectivitate mai mare in procesul de evaluare.
Fiind un instrument complex si structurat, testul indeplineste urmdtoarele functii:

- identificarea nivelului de pregatire a prescolarilor,

- evaluarea eficientei procesului de predare, dar si a intregului demers
educational,

- identificarea dificultétilor invatarii.

Caracteristici ale testelor:

e sunt formate din intrebari sau sarcini, numite ,,itemi”,
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e itemii unui test pot acoperi o mare parte din continuturi,

e nu sunt mijloace curente de verificare, fiind utilizate in special pentru verificari
periodice,

e prin intermediul acestora se urmdreste realizarea concordantei dintre obiectivele
educationale ( distincte de obiectivele evaludrii) si itemi,

e la sfarsitul aplicarii testului, obiectivele urmeaza sa se manifeste ca rezultate,

e presupun un barem de corectare si notare,

e presupun descriptori de performanta.

DE RETINUT!
In proiectarea unui test, trebuie si se tind cont de calititile acestuia, firi de care
evaluarea nu s-ar putea realiza in mod corespunzator. Principalele calitati ale testului
sunt considerate urmatoarele: - validitatea, - fidelitatea, - obiectivitatea,
aplicabilitatea.

Validitatea este o calitate esentiald a testului si se refera la faptul daca acesta
masoara ce ,,este destinat” sa masoare.

Au fost descrise mai multe tipuri de validitate:

Validitatea de continut releva masura in care testul acopera in mod uniform elementele
de continut majore pe care acesta le testeaza.

Validitatea de construct exprima acuratetea cu care testul masoara un anumit ,,construct”
specificat ( inteligenta, creativitate, etc.), precum si raportul item-nivel de Invatare
(concordanta dintre natura itemilor si obiectivele corespunzatoare continuturilor supuse
evaluarii).

Validitatea concurenta exista in cazul in care rezultatele la test coreleaza cu unele criterii
de comportament ,,simultane” cu aprecieri bazate pe observarea directa.

Validitatea predictiva se referd la masura In care testul poate prognoza performantele
prescolarilor.

Printre factorii care influenteaza validitatea unui test se inscriu:

- indicatiile neclare,

- nivelul de dificultate inadecvat al itemilor de test,

- itemi incorecti din punct de vedere tehnic,

- test prea scurt,

- administrarea sau corectarea necorespunzatoare a testului,

- ignorarea variabilei desemnate prin caracteristicile grupului caruia i se
administreaza testul. ( F. Otet, N. Litoiu, S. Spineanu-Dobrotd — ,,Ghid de evaluare la
disciplinele socio-umane”

Fidelitatea testului se refera la stabilirea sau constanta rezultatelor cand se
realizeaza doud masurari succesive, iar conditiile de aplicare nu se schimba. Printre
factorii care influenteaza fidelitatea testului se includ:

- lungimea testului,
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- dispersia scopurilor ( imprastierea scopurilor creste fidelitatea),

- alegerea tipurilor de itemi si corectitudinea cu care acestia sunt construiti,

- modul de administrare a testului ( timpul alocat, instructiunile furnizate,
conditiile asigurate, etc.),

- schema de notare ( sa fie clard si corect structurata)

Obiectivitatea exprima gradul de concordantd intre aprecierile facute de evaluatori
independenti 1n ceea ce priveste raspunsul anticipat ca fiind corect. Testele standardizate
sunt considerate ca avand un grad ridicat de obiectivitate.

Aplicabilitatea este calitatea unui test de a fi aplicat si interpretat cu usurinta. Un

test aplicabil trebuie sa indeplineasca anumite cerinte:

- sd fie corespunzdtor ca forma si continut pentru nivelul de varsta si pregitire a
prescolarilor,

- adecvarea testului la obiectivele propuse,

- obiectivitatea si pregatirea profesionald a evaluatorului,

- calitatea testului se face in functie de costul si timpul cerut pentru administrare,
cotare si interpretare.

Potrivit specialistilor, un test bun nu urmdreste doar verificarea informatiilor
acumulate de prescolari, ci si capacitatea acestora de a arata ce stiu sd faca cu ce au
inviatat.

e Clasificarea testelor: In teoria si practica educationals, se distinge o mare varietate
de teste. Acestea pot fi clasificate in functie de anumite criterii, cum ar fi: -
ceea ce se evalueaza
- metodologia evaluarii

- modul de manifestare a comportamentului prescolarului
- momentul administrarii testului
- sistemul de referinta in constituirea valorilor
- modul de prezentare a raspunsului
Din punct de vedere a ceea ce se evalueaza, testele sunt:
« teste psihologice, care oferd informatii despre gradul de dezvoltare a unor procese
cognitive, afective, volitionale,
» teste de randament / docimologice care au drept scop identificarea gradului de
realizare a obiectivelor educationale in procesul de predare - invitare evaluare.
Din punct de vedere metodic, testele pot fi:
« teste standardizate, proiectate de factorii de decizie sau de cei din institutii de
specialitate,
» teste proiectate de educatoare.
Dupda modul de manifestare a comportamentului prescolarului, testele
pot avea urmdtoarele forme:
e Orale,
e SCrise,
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e practice.
Dupa momentul administrarii testului:
» teste initiale, administrate la inceputul unei perioade de formare a prescolarului,
« teste de progres, administrate pe parcursul perioadei de formare,
« finale, administrate la sfarsitul unei etape de formare.
In functie de sistemul de referinta in constituirea valorilor, testele pot fi:
e normative, prin care evaluarea rezultatelor se face in raport cu un criteriu
reprezentat de performantele pe care le poate realiza o populatie prescolara,
exprimatd in norme stabilite prin esantionare,
e criteriale, prin intermediul cdrora evaluarea rezultatelor se face in raport cu un
criteriu reprezentativ de obiective in perspectiva carora s-a realizat invatarea.
Dupa modul de prezentare a raspunsului, testele sunt:
* teste obiective, care solicitd raspunsuri stricte si au un grad ridicat de obiectivitate,
« teste subiective / de tip eseu implica raspunsuri diferit formulate de fiecare copil.
Incd din faza de proiectare a unui test, educatoarea trebuie si aiba in vedere atét
tipul acestuia (criterial, care pune accent pe cunostintele insusite de prescolari sau
test de discriminare sau normativ, care are rolul de a clasifica prescolarii, test de
rapiditate sau test de randament), cat si tipul de itemi pe care 1i foloseste.
Astfel, in elaborarea si aplicarea testelor existd anumiti pasi de parcurs:

e stabilirea continuturilor si obiectivelor,

e formularea itemilor,

e claborarea baremului de corectare si notare,
e aplicarea testului la grupa,

e evaluarea,

e interpretarea rezultatelor.

2. Matricea de specificatie si rolul acesteia in
proiectarea instrumentelor de evaluare

Matricea (tabelul) de specificatii este prezentatd in literatura pedagogica in
stransa relatie cu filosofia evaludrii prin raportare la obiective, constituind o adevarata
punte de legatura intre obiective, continuturi si evaluare, in calitate de componente ale
curriculumului (Mason si Bramble, 1997; Gall, Gall si Borg, 2007).

Se impun cateva precizari in legatura cu obiectivele de evaluare. Ele nu se
suprapun perfect peste obiectivele cadru si de referinta; in fond curriculum recomandat,
curriculum predat si curriculum evaluat nu se suprapun perfect! Aceasta este un
instrument utilizat in proiectarea testelor, reprezentand ,,un plan”, ,,0 schitd” cu ajutorul
careia :

- se asigura ca testul construit raspunde la cerintele anticipate,

- se controleaza cu mai multd acuratete ariile de continut sau unitatile de invatare
din programa,

82



- se controleaza cu mai mare precizie ponderea obiectivelor de referinta
specificate ce urmeaza a fi evaluate.

Matricea de specificatii constd intr-un tabel cu doud intrari care serveste la
proiectarea si organizarea itemilor dintr-un test, in care sunt precizate, pe de o parte,
continuturile care vor fi vizate, si, pe de altd parte, nivelele taxonomice la care se
plaseaza obiectivele de evaluare (Mason si Bramble, 1997; Schreerens, Glas si Thomas,
2003; Gall, Gall si Borg, 2007; Stoica, 2001).

Pot fi relationate diferite arii de continut si comportamente observabile, itemi
propriu-zisi si competente specifice, etc.

Astfel, liniile matricei de specificatii includ elementele de continut vizate, iar
coloanele se refera la nivelele taxonomice le care vor fi masurate comportamentele
prescolarilor in raport cu aceste continuturi. Cea mai utilizata taxonomie pentru domeniul
cognitiv este cea a lui B. S. Bloom, insa existd suficiente alternative prezentate detaliat,
inclusiv cu exemple in lucrari traduse in limba romana (a se vedea lucrarile lui V. si G.
De Landsheere, 1979, Definirea obiectivelor educatiei, Bucuresti, EDP si Ausubel, D.,
Robinson, Fl., 1981, Invitarea in scoali. O introducere in psihologia pedagogica,
Bucuresti, E.D.P.).

Unii pedagogi recomanda utilizarea combinatd a taxonomiilor, pentru a pune in
evidentd o gama larga de capacitati, abilititi ale prescolarului prin aceeasi proba de
evaluare (Stoica, 2001; Schreerens, Gals s1 Thomas, 2003).

Celulele tabelului, aflate la intersectia dintre elementele de continut si nivelele
taxonomice pentru nivelul cognitiv cuprind procentele de itemi (din totalul itemilor
consacrati intregului test) ce vor fi folositi in proiectarea testului.

Daca testul va include 20 itemi; inseamna ca

5% din total, adica 2 itemi, vor fi alocati celulei care vizeazad terminologia ,,de
recunoscut sau ,,de redat din memorie” (celuld rezultatd din intersectarea continuturilor
constind din terminologie, cu nivelul taxonomic ,,achizitia informatiei”);

30%, adica 12 itemi, pentru celula vizand rezolvarea de probleme, la nivelul
taxonomic ,analizd” (rezultatd din Iintretdierea randului continuturilor constand din
,probleme” cu coloana reprezentand ,,analiza”) etc.

La intersectia liniilor si coloanelor apare procentul sau numarul de puncte, care
ilustreaza importanta optiunea pentru componentele relationate. Matricea de mai jos este
o exemplificare in acest sens.

Continuturi Achizitia intelegere | Aplicare Analiza Total
/ obiective informatiei
(cunoastere)

Continut 1 10 (2) - - - 10 (2)

Continut 2 10 (2) 10 (2) 5(1) - 25(5)

Continut 3 - 10 (2) 25(5) - 35(7)

Continut 4 10 (2) 10 (2) - 10 (2) 30 (6)
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| Total 30 (6) 30 (6) 30 (6) 110 (2) 110 (2)

Conform procentului se fixeaza apoi tipul si numarul de itemi. Pentru a usura
activitatea de elaborare a matricei de specificatii se poate opta pentru trecerea in fiecare
celula a numarului de itemi care vor fi proiectati (in exemplul de mai sus, numarul de
itemi este notat in parantezad). Atat procentele, cat si numerele se insumeaza pe verticala
si pe orizontald. In functie de scopul si tipul testului care trebuie proiectat, se poate
elabora o matrice de specificatii generala sau detaliata (Stoica, 2001).

Matricea de specificatii generald Matricea de specificatii generald este utild in
proiectarea testelor sumative care vizeaza continuturi largi si obiective cu nivele de
complexitate ridicate. Ele specifica unitdti mari de continut si nivele taxonomice
generale.

Matricea de specificatii detaliatd Este recomandatd in cazul testelor sumative
care vizeaza continuturi mai restranse (evaluare la finalul unei unitati de invatare, la
finalul unui semestru etc.) si chiar in cazul testelor formative (care pot viza continutul
unei singure lectii si nu pot tinti decat anumite nivele taxonomice). Ea poate detalia
continuturile care vor fi acoperite prin test ori nivelele taxonomice, dar pot include
informatii amanuntite si despre ambele dimensiuni.

3.1temii — definitie, tipuri de itemi, exemple

in demersul de proiectare a oricirei probe de evaluare, etapa imediat urmatoare o
constituie elaborarea itemilor, principalele componente ale instrumentului de evaluare.
Itemul este definit ca fiind o Intrebare, formulata intr-un anumit format astfel incat sa fie
primit un raspuns asteptat.

Etapele care trebuie parcurse in elaborarea itemilor sunt:
- stabilirea grupei de prescolari, domeniului experiential si continuturile de
evaluat,
- definirea obiectivelor realizate prin intermediul itemilor
- elaborarea descriptorilor de performanta corespunzatori obiectivelor
- formularea enuntului itemului

Teoria si practica evaluarii evidentiaza urmatoarele tipuri de itemi, in functie de
tipul de raspuns asteptat si gradul de obiectivitate al notarii:
e itemi cu raspuns Inchis ( obiectivi)

e itemi semiobiectivi
e itemi cu raspuns deschis( subiectivi)

Indiferent de forma pe care o are itemul, acesta trebuie sa indeplineasca anumite

conditii:
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- sa fie formulat clar, fard ambiguitati,
- sd nu sugereze raspunsul,
- sa existe un singur raspuns corect, iar in cazul in care exista varianta mai multor
raspunsuri corecte trebuie precizat,
- sd fie independent fata de ceilalti itemi ( rdspunsul unui item sa nu depinda de
altul).
1. Itemii _obiectivi. Testeaza un numar mare de elemente de continut intr-un timp,

relativ, scurt si au un grad mare de obiectivitate. Acest tip de itemi permite o verificare
detaliatd a cunostintelor acumulate, oferd informatii despre insusirea notiunilor de baza,
indispensabile pentru achizitiile urmatoare, nu necesitd o schema detaliatd de notare, insa
pot fi utilizati doar in evaluarea nivelurilor inferioare ale procesului cognitiv ( vizeaza
obiective cognitive: memorarea reproductiva, gandirea convergenta).

Itemii cu rdspunsuri inchise cunosc trei variante:

- itemi cu alegere duala

- itemi de tip pereche

- itemi cu alegere multipla

Itemii cu alegere duald pun copiii in situatia de a selecta raspunsul corect, din
doua variante posibile: da/nu, adevarat/fals, corect/incorect.

Primii dintre acestia sunt cei mai des utilizati.

Acest tip de itemi sunt folositi atunci cand educatoarea doreste sa evalueze:

- insusirea de catre prescolari a unor cunostinte (definitii, notiuni, reguli),

- diferentierea pe care o poate realiza prescolarul intre enunturile factuale si cele
de opinie,

- capacitatea acestuia de a identifica relatii de tip cauza-efect, succesiunea logica
sau cronologica a unor evenimente.

Cerinta trebuie formulatd clar (sd incercuiascd, sa bifeze raspunsul corect sau sa
taie varianta incorectd). Enuntul, este de dorit, sd fie formulat fard negatie sau verbe la
forma negativa pentru a evita inducerea in eroare a celui evaluat.

Dezavantajul utilizarii acestor itemi este acela ca prescolarul poate ghici
raspunsul, alegand la intdmplare una din cele doua variante.

Exemple de itemi cu alegere duala:

Domeniul stiintd — grupa mijlocie
Legume de toamna
Obiective:

- s recunoasca legumele specifice toamnei,

- sd precizeze partile componente ale unei legume, indicand partile componente
ale acestora pe care le putem consuma,

Item: Colorati cu rosu daca este adevarat sau cu verde daca este fals, in patratul din
dreptul fiecarui enunt:
Para este o leguma.
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Ceapa, morcovul, varza, gogosarul sunt legume de toamna.
De la morcov consumam frunzele.
Putem consuma radacina de la urmatoarele legume: morcov, telind, pastarnac.
DLC grupa mare
»Fata babei si fata mosneagului”
Obiectiv: - sa identifice ideile principale din continutul povestii,
Item: Taiati cu o linie raspunsul incorect din cele doud variante:

Fata babei era harnica, iar fata mosului era foarte lenesa. DA / NU

Baba si-a alungat fata de acasa. DA / NU

Fata mosului s-a intalnit In drumul sdu cu o catelusd, un par, o fantana si un
cuptor. DA/ NU

Fata mosului a ales de la Sfanta Vineri o lada foarte mare. DA / NU
Itemi de tip pereche

Evalueaza capacitatea prescolarului de a identifica relatia existentd intre doud
elemente.

Un element esential in structurarea acestor itemi este precizarea cat mai clara si
exacta a regulii dupa care se realizeaza asocierea dintre cele doua coloane.

Pentru a se micsora posibilitatea de ghicire a raspunsurilor, cele doua coloane pot
avea un numar diferit de elemente ( diferenta sa nu fie, insa prea mare). Exemple:

DS - grupa mica

Animale domestice

Obiectiv: sa precizeze hrana animalelor domestice

Item: uneste fiecare animal cu hrana corespunzatoare.
Copiii au desenate pe fisa urmatoarele elemente:

caine vas cu lapte
pisica fan

oaie 0s

porc

DS - grupa mare

Activitate matematica — Numere naturale

Obiectiv: sa asocieze cifra corespunzatoare numarului de elemente,

Item: Uneste fiecare multime de obiecte cu cifra corespunzatoare numarului de elemente:
Pe fisa vor fi desenate:

2 fesuri cifral
3 ciupercute cifra 2
5 clopotei cifra 3
4stelute cifra4
cifra

DLC - grupa mare
»Cuvinte opuse” / antonime
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Obiectiv: sa denumeasca forma de plural a substantivelor date
Item: Uneste elementele din dreapta cu cele potrivite.

1 casuta 5 flori
1 floare 4 stelute
1 cos cu fructe 3 casute
1 steluta 2cosuri

Itemi cu alegere multipla Acesti itemi se mai numesc §i itemi cu raspuns
selectat deoarece ofera prescolarului mai multe variante de raspuns, dintre care una este
corectd. Sunt alcatuiti dintr-o premisd si o listd de variante, reprezentand solutiile
itemului. Lista de variante contine raspunsul corect care trebuie identificat si un numar de
distractori (variante de raspuns incorecte, dar plauzibile).

Pot fi utilizati in verificarea cunostintelor (notiuni, reguli, fapte), capacitatii de
aplicare a cunostintelor si de a stabili relatii cauza-efect.

Proiectarea corectd a acestor tipuri de itemi presupune respectarea unor cerinte,
cum ar fi:

- enuntul trebuie sa stabileascd o sarcind clard, intrebarea sa fie clara si explicita,

- limbajul utilizat sa corespunda nivelului de varsta a copiilor,

- distractorii sa fie plauzibili si paraleli,

- optiunile sd nu fie sinonime sau opuse si sd aibd aproximativ aceeasi lungime,

- in formularea intrebarii se va evita utilizarea negativului deoarece majoritatea oamenilor
nu il citesc pe ,,nu”,

- in lista de alternative trebuie sd existe un singur raspuns corect (in mod cert si
indiscutabil) (Berthell, 1998)

[temii cu alegere multipla pot verifica mai multe tipuri de continut, se masoara
usor si rapid, au o fidelitate ridicatd fata de ceilalti itemi obiectivi (cele 4-5 variante de
raspuns reduc sansa de ghicire a celui corect), insad prezinta si anumite dezavantaje:
necesitd un timp indelungat de elaborare,

- in unele situatii, se poate ghici raspunsul,
- evalueaza, in special, nivele inferioare ale procesului cognitiv.

Exemple:

DS - grupa mijlocie

»Fructe de toamna”

Obiectiv: sa recunoasca fructele specifice toamnei,
Item: incercuieste raspunsul corect

Fructele care se coc toamna sunt:

a) mar, para, cireasd, aluna, pruna,

b) mar, para, morcov, strugure, aluna,
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¢) mdr, pruna, strugure, prund, nuca,
d) para, capsuna, aluna, strugure,

DE RETINUT!
Deoarece prescolarii nu au formata inca deprinderea de a citi, obiectivele, itemii, si
enunturile vor fi scrise, insd variantele itemului vor fi desenate.

DEC- grupa mare
Culori secundare
Obiectiv: sa precizeze modul de obtinere a culorilor secundare,
Item: Incercuieste raspunsul corect:

1. Daca vom amesteca rosu cu galben vom obtine:

a) verde

b) maro

C) orange

2. Prin amestecul culorii galben cu albastru vom obtine:

a) mov

b) verde

C) orange

d) violet,

Variantele de raspuns vor fi realizate desenand culorile de mai sus.
DLC - Grupa mijlocie
»Personaje din povesti”
Obiectiv: sa recunoasca personajele din poves tile cunoscute,
Item: Incercuieste raspunsul corect:

Care din personajele de mai jos apar in urmatoarele povesti: ,, Capra cu trei iezi”,
»Scufita Rosie”, ,,ledul cu trei capre”, ,,Cei trei purcelusi”

a) iezii

b) purcelusii

¢) lupul

d) capra

e) vulpea
2. Itemii semiobiectivi Sunt intalniti sub forma de:
- itemi cu raspuns scurt
- intrebari structurate

Itemi cu rdaspuns scurt solicita copilul sa formuleze un raspuns scurt sau sa
completeze o afirmatie in asa fel incat si dobandeasca sens si valoare de adevir. In cazul
prescolarilor, raspunsul poate fi dat oral, iar educatoarea va completa in scris ( ceea ce
reduce fidelitatea acestuia) sau pot fi completati cu simboluri. Se pot utiliza, mai ales, la

88




activitatile matematice, de cunoastere a mediului, educarea limbajului, ( cand se doreste
evaluarea modului de insusire a anumitor notiuni , concepte ).
Acest tip de itemi pot solicita:

- completarea unui enunt cu 1-2 termeni lipsa,

- identificarea unui concept, in functie de definitia data sau de caracteristicile
acestuia,

- definirea unei notiuni,

- ordonarea unor litere, cuvinte, idei( in cazul prescolarilor de grupa mare),
imagini,

- completarea unor diagrame, grafice cu partile lipsa. Intrebirile trebuie si fie
scurte, clar formulate si sa solicite un singur raspuns corect. Pentru fiecare intrebare se
vor omite cuvintele cheie.

Exemple:

DS - grupa mijlocie

Animale domestice

Obiective: - sa specifice foloasele animalelor domestice,
- sa redea prin desen cuvintele potrivite,

Item: Completeaza prin desen ce lipseste:

De la gdina putem manca: carme $l...........eevevveeenneennennn.

Pisica prinde .........oooiiiiiiiiii e ne trezeste dis-de-
dimineata.

DS - grupa mare

Plantele

Obiective: - sa denumeasca partile componente ale unei plante,

- sa identifice o parte componentd a plantei, in functie de caracteristicile acesteia,
Item: Completeaza , folosind simbolul potrivit:

Orice planta este alcatuita din: radacina, tulpina, , , fructe si
seminte. ( frunze, flori).

se mai numeste bucataria plantei. ( frunza)
absoarbe apa,substantele hranitoare si fixeaza planta in pamant. ( radacina)

DS - grupa mare

Numere naturale

Obiectiv: sa completeze corect cifrele lipsa, cunoscand locul fiecareia in scara numerica,
Item: Completeaza cifrele lipsa, in ordine crescatoare / descrescatoare:

1,2, 4
6,5 ,3,_,1
8,7, ,54, ;
56, , .9

DLC - grupa mare
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Poezia ,,Toamna”

Obiectiv: sa redea prin desen termenii lipsa pentru a intregi poezia,
Item: Completeaza ce lipseste:

” a pus in pomi

( soarele)
si dulceata si ( culori)
in ( livada) acum gasesti
Tot ce vrei, tot ce poftesti:  ( mere) rosioare, pere aurii,
Gutui galbioare, brumirii. ( prune) In livada toamnei, toate isi zambesc si

parcd te-ndeamna sd vii la cules.

Intrebari structurate intrebirile structurate contin mai multe sarcini de lucru,
punand copilul in situatia de a-si construi singur raspunsurile. Ele realizeaza trecerea de
la itemii obiectivi la cei subiectivi.

O intrebare structuratd este formatd dintr-un numdr variabil de secvente (subintrebari,
care pot avea forma unor itemi obiectivi, semiobiectivi, sau chiar subiectivi), a caror
coerenta si succesiune deriva dintr-un element comun (idee, fapt, principiu)

Proiectarea corectd a unui item de intrebare structuratd presupune respectarea
urmatoarelor cerinte:

- intrebarile sa se succeada in ordinea cresterii gradului de dificultate a acestora,

- Intrebarile trebuie sa fie independente, raspunsul unei intrebari s nu depinda de

cel anterior,
- subintrebarile trebuie sa fie in concordanta cu materialul utilizat.
Intrebirile structurate permit testarea unei varietiti de cunostinte, abilititi, gradarea
complexitatii si dificultdtii, parcurgerea progresiva a unei unititi de continut si crearea
conditiilor ca evaluarea sa dea sanse tuturor prescolarilor. ( F. Otet)
Exemplu de intrebare structurata:
DLC - grupa mare
Povestea ,,Punguta cu doi bani”
Obiective: sa defineasca, prin note caracteristice, povestea, pe baza cunostintelor
dobandite anterior
sa precizeze trasaturile caracteristice ale povestii,
sa identifice personajele povestii
Item: Réspundeti la intrebari:
,Punguta cu doi bani” este o poveste? De ce?
Cine este autorul povestii?
Care sunt personajele?
Numiti 2-3 elemente ce tin de domeniul fantasticului ( care nu se pot intdmpla in
realitate)
Ce Inseamna personificare? Cum personifica autorul cocosul?

90



3. Itemii subiectivi Principala caracteristica a acestor itemi o reprezinta faptul ca acestia

testeaza originalitatea, creativitatea si capacitatea prescolarului de personalizare a
cunostintelor. Poate formula, prezenta, descrie, explica diferite notiuni, relatii,
argumente.

Itemii subiectivi evalueaza capacitdtile superioare ale procesului cognitiv (
aplicare, analizd, sintezd, evaluare), fapt pentru care masurarea si aprecierea lor exacta
este foarte dificila.

In aceasta categorie de itemi se incadreaza:

- rezolvarea de probleme,

- itemii de tip eseu.

Rezolvarea de probleme Constituie 0 modalitate prin care se poate dezvolta
creativitatea prescolarilor, gandirea divergenta, imaginatia, capacitatea de transfer, de
generalizare sau de concretizare a informatiilor.

Capacitatea de a rezolva probleme se dezvolta progresiv prin invdtare, repetare,
exersare.

Etapele ce trebuie parcurse sunt:

- sesizarea problemei

- formularea acesteia

- intelegerea problemei

- adunarea datelor necesare rezolvarii problemei

- formularea ipotezelor

- verificarea ipotezelor

- identificarea modului de rezolvare

- discutarea si testarea rezultatelor

- generalizarea si transferul tehnicilor de rezolvare.

Problema ce necesitd rezolvare ( situatia problemad) trebuie adecvata nivelului de
varsta si de pregatire a prescolarilor, sa includa continuturile previzute in programa si sa
vizeze obiective specifice incluse in Curriculumul pentru Invatamantul prescolar.
Exemple:

DOS - grupa mare

,» Invidie”

Obiective: sa-si exprime propriile pareri, pe baza continutului textului, argumentandu-le;
sa identifice mesajul textului;

Item: Ascultati cu atentie textul:

, La activitatea de educatie artistico-plasticd toti copiii privesc incantati spre
desenul lui lonut, care este un mic pictor talentat. Colegul sau, Victor il priveste cu
invidie. ,,Ce-ar fi daca i-as strica desenul? Nu ar mai fi cel mai frumos. Gandi Victor.

Asa ca baiatul rasturnd paharul cu apa peste lucrarea lui Ionut, astfel Incat sa
pard un accident.

Dar ghiciti ce s-a intamplat! Paharul a cazut peste desenele ambilor baieti.
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Victor nu mai putea de suparare!
Ionut, insa, nu s-a suparat de ,,neatentia” lui Victor, i-a Spus acestuia:
Stai linistit! Nu mai fi suparat! Te ajut eu sa faci alta lucrare.
Daca vom lucra impreuna vom termina mai repede.
Victor s-a ruginat de fapta sa si a realizat ca intr-o prietenie adevaratd nu exista

loc de invidie.”

,, De ce era Victor invidios?

De ce nu trebuie sa fim invidiosi?

Ce intelegeti prin expresia ,,fiecare e unic, in felul sau”?

A procedat Victor corect?

Cum a reactionat lonut?

Voi cum asi fi reactionat?

Cum s-a simtit Victor? De ce?
Cum trebuie sa fie pentru voi un adevarat prieten?”

Itemi de tip eseu
Se utilizeaza pentru verificarea abilitatii prescolarilor de a actualiza, organiza, structura
anumite informatii, idei, intr-o maniera originala, dar si abilitatea de a utiliza corect
limbajul, de a proba un stil personal si de a-si exprima un punct de vedere personal.

Exista doua criterii de clasificare a acestor itemi:

1. dupa dimensiunile raspunsului asteptat:

- eseu cu raspuns restrans ( minieseul)

- eseu cu raspuns extins

2. dupa tipul raspunsului asteptat:

- eseu structurat sau semistructurat

- eseu liber.

DE RETINUT!
Cu prescolarii, acest tip de itemi pot fi realizati oral, sub forma de convorbire dupa
ilustratii, poveste cu expresii date, poveste cu inceput dat sau poveste creata. Se pot
realiza atdt in grup, cat si individual, educatoarea notand povestile fiecarui grup / copil.

Exemple:

Item de tip eseu structurat:

DLC- grupa mare

» Magia iernii”- convorbire dupa un sir de ilustratii

Obiectiv: sa alcatuiasca un text structurat, pe baza ilustratiilor prezentate,

Item: Alcatuiti o scurtd povestire pe baza imaginilor prezentate, raspunzand la intrebarile
de mai jos:
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In ce anotimp se petrece actiunea?

Ce transformari au loc 1n natura?

Ce fac copiii?

Cum 1l asteaptd pe Mos Craciun?

De ce este indragita iarna?

Povestirea cu expresii date

Grupa mare — ,,Toamna”

Obiectiv: sa alcatuiasca o poveste corect structurata ( cu toate etapele: introducere,
cuprins, incheiere), utilizand expresiile date,

Item: Realizati o scurtd povestire cu urmatoarele expresii: ,, covor de frunze ruginii”,
,vreme mohorata”, ,, copacii goi”, ,, toamna darnica”, ,, prune brumarii”.

Dati un titlu povestii.

Deoarece prescolarii nu_au_formata deprinderea de a_citi, educatoarea poate utiliza
imagini care redau expresiile date.

Poveste cu inceput dat

Grupa mare

Obiectiv: sa alcatuiasca o scurta poveste, pornind de la un inceput dat;

Item: Continuati cu cuvintele voastre povestea:
,EBra toamnd. Vantul sufla destul de rece. O ploaie maruntd incepuse sa cada de cateva
zile. Campul parea pustiu. Sub o grimdjoara de coceni, un iepuras isi facuse culcus. {i era
caldut si bine. Iepurasul era fericit.

Intr-o dimineatd ploaia se opri. Frigul pisca si mai tare. Iepurasul se trezi din
somn. Deodata auzi latratul unui céine.”
Poveste creatdi
Grupa mare
Obiectiv: sa creeze, cu propriile cuvinte si expresii, 0 poveste pe tema data,
Item: Alcatuiti o poveste despre primdvara si despre frumusetile acestui anotimp. Dati un
titlu potrivit povestii.

4. Taxonomii pentru elaborarea evaluarii

Fiecare item trebuie sd exprime sarcina de lucru printr-un verb care ii indica
prescolarului operatia mentala care trebuie realizata.

In construirea itemilor, educatoarea poate utiliza anumite taxonomii care fac
posibila ,traducerea” obiectivelor de continut, prezente in curriculumul pentru
invatamantul prescolar, in obiective de evaluare.

Una dintre cele mai cunoscute taxonomii, aplicate domeniului cognitiv, este
cea a lui B. S. Bloom (11956) ce cuprinde obiective de:

Cunoastere — reamintirea unor elemente specifice. Verbe utilizate: sa defineasca, sa

descrie, sa identifice, sa denumeasca, sa reproduca, sa selecteze, etc.
Intelegere — capacitate de transpunere, interpretare si extrapolare, Verbe utilizate: sa
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distingd, sa estimeze, sa aprecieze, sd generalizeze, sa exemplifice, sa elaboreze judecati
despre..., sd faca predictii, sa rezume, etc.

Aplicare — folosirea unor elemente abstracte in situatii particulare sau concrete Verbe
utilizate: sd demonstreze, sd descopere, sa calculeze, sd opereze, sd pregateasca, sa
produca, sa relationeze, sa utilizeze, sa rezolve, etc.

Analiza — ,, analiza elementelor, relatiilor, principiilor de organizare” ( 1. Nicola) Verbe
utilizate: sa diferentieze, sa discrimineze, sa distingd, sa identifice, sd ilustreze, sa judece,
sd selecteze, sd relationeze, sd separeu, sd subdivida, etc.

Sintezda - producerea unui model sau a unei structuri, a unui set de operatii, elaborarea
unui mesaj personal Verbe utilizate: sa identifice categorii, s creeze, sd organizeze, sa
explice, s& modifice, sa planifice, s genereze, sd rearanjeze, sd reconstruiasca, sa
relationeze, sd rezume, sa povesteasca, etc.

Evaluare — emiterea unei judecati privind valoarea unui material sau a unor metode.

Verbe utilizate: sa aprecieze, sa compare, sa desprindd concluzii, sa critice, sa
descrie, sa discrimineze, sa aplice, sa argumenteze, sd interpreteze, sd relationeze, sa
rezume, sa adauge, etc.

Pentru _domeniul cognitiv_poate fi utilizata si o altd taxonomie prin care

operatiile mentale sunt diferentiate mai bine:
Receptarea — sa identifice termeni, relatii procese, sa observe fenomene, sa perceapa

relatii, conexiuni, s nominalizeze concepte, sd culeagd date din surse variate, sa
defineasca concepte, etc.
Prelucrarea primarda a datelor — sa compare date, sa stabileasca relatii, sd reprezinte, sa
clasifice, sa investigheze, sa descopere, sa exploreze, sa experimenteze, etc.
Algoritmizarea — sa anticipeze rezultatele, sa identifice invariantii, sa reduca la o schema,
sd rezolve probleme prin modelare si algoritmizare, etc.
Comunicarea — sa descrie stdri, fenomene, procese, sa exprime idei, solutii, si
argumenteze, sa sustind un punct de vedere, etc.
Prelucrarea secundard a rezultatelor — sa compare rezultate, sd concluzioneze, sa
evalueze rezultatele, sa interpreteze rezultatele, s se raporteze critic la un context, sa
elaboreze strategii, etc.
Transfer — sa aplice, sa generalizeze, sa particularizeze, sa verifice, sa optimizeze, sa
transpunad, sa negocieze, sa realizeze conexiuni, etc.

Pentru domeniul creativ_se poate utiliza taxonomia lui Williams ( 1966) si
Torrance ((1968):

»Fluiditatea — genereaza o mare cantitate de solutii, de idei,

Flexibilitatea — utilizeaza un numar diferit de abordari, produce o varietate de idei,
schimbd cu usurintd centrul de interes, interpreteaza diferit fatd de ceilalti,
Originalitatea — prezinta raspunsuri sau rezultate neobisnuite, creeaza idei deosebite, |,
preferd sa sintetizeze decat sa analizeze situatiile,

94



Capacitatea de elaborare — adauga opinii proprii pentru a dezvolta o idee noud,
imbogateste o idee simpla sau un rdspuns, da solutii gindite profund, modifica sau
explicd mai clar ideile altora,
Capacitatea de evaluare critica si decizie — judeca pe baza propriului sdu punct de
vedere, gaseste motive intemeiate pentru luarea sau clarificarea unei decizii, analizeaza
critic problemele si solutiile.

DE RETINUT!

Itemii, indiferent de forma pe care o imbraca, prezintd atat avantaje, cat si limite. Daca
itemii obiectivi pot fi folositi cu succes 1n evaluarea cunostintelor din domeniul cognitiv,
antrenand, de obicei, capacitati de tip reproductiv, acestia nu pot avea acelasi rezultat in
evaluarea creativitati copiilor sau a capacitatii acestora de argumentare. Ca intr-0
piramida, fiecare forma de evaluare, metoda, instrument sau item ocupa un loc anume.
Depinde de experienta, dar si de arta educatoarei de a alege corect instrumentele de lucru
cu ajutorul carora evalueaza prescolarii.

5.Aprecierea rezultatelor evaluarii

Procesul evaluarii nu se incheie odata cu masurarea rezultatelor, ci continua cu
aprecierea, nregistrarea acestora, si cu adoptarea deciziilor ameliorative. Evaluarea are
drept scop masurarea si aprecierea cunostintelor, priceperilor si deprinderilor dobandite
de copii in cadrul actului educational, insa urmareste si aspectele formative ale activitatii
educatoarei.

Datele obtinute sunt prelucrate in scopul de a desprinde concluzii utile despre
activitatea desfasurata. Evaluarea constituie o actiune complexa ce presupune realizarea
anumitor operatii intreprinse de cadrul didactic. Indiferent de forma pe care o imbraca,
procesul evaludrii parcurge urmatoarele etape:

- ,definirea si cunoasterea prealabila a obiectivelor procesului de Tnvatamant,

- crearea situatillor de invdtare pentru a permite copiilor sa realizeze
comportamentul pe care il presupun aceste obiective,

- alegerea metodelor si instrumentelor de inregistrare si masurare a rezultatelor,

- desfagurarea procesului de inregistrare i masurare,

- evaluarea si analiza datelor culese,

- concluzii si aprecieri diagnostice pe baza datelor obtinute.” (E. Baller, 1972, p.
193-211)

Numai prin madsurare, rezultatele prescolarilor nu au o semnificatie anume.
Acestea capatd semnificatie in urma aprecierii, act ce presupune raportarea la un
sistem de valori, la anumite criterii.

Rezultatele prescolarilor pot fi apreciate in urmatoarele moduri:

- apreciere verbala

- notarea prin culori
Aprecierea verbala se realizeaza prin intermediul limbajului verbal si cuprinde o gama
variatd de exprimari valorice ( lauda, acord, dezacord, corect, etc.). Acest mod de
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apreciere nu este prea exact, insd, prin mesajele evaluative, poate impulsiona copiil
pentru activitdtile viitoare.

Notarea prin culori In invatimantul prescolar nu se dau note, astfel notarea numerica a
rezultatelor copiilor nu poate avea rol de clasificare.

Notarea prin culori este un sistem foarte vechi, se foloseste mai ales in
invatdmantul prescolar sub forma unor simboluri ( stelute, buline, flori, etc.) de diferite
culori.

Fiecare simbol indicda gradul de apropiere sau discrepanta dintre rezultatele
asteptate si cele obtinute.

5.1.Descriptorii de performanta

Folosirea descriptorilor de performantd a schimbat radical maniera de realizare
a evaluarii in invatdmantul prescolar.

Descriptorii de performanta sunt elaborati in standardele pentru invatamantului
prescolar. Acestia nu sunt altceva decat niste instrumente de evaluare ce pot fi folosite cu
usurintd de catre educatoare pentru ca evaluarea sd devind mai rationala, mai
controlabild, prin utilizarea acestor criterii precise.

Descriptorii de performanta sunt enunturi normativ valorice despre ,,ceea ce stiu”
si ,,pot sd faca” prescolarii la un moment dat. Acestia trebuie sa corespunda obiectivelor
cadru si de referinta, fiind descrieri ale cunostintelor si aptitudinilor prescolarului.

Descriptorii de performanta nu trebuie insd confundati cu obiectivele
educationale. Daca obiectivele sunt anticipari ale rezultatelor invatarii, prin intermediul
carora educatoarea poate orienta traseul de predare-invatare, descriptorii de performanta
reprezinta reperele evaludrii rezultatelor efective, concrete. In formularea acestora trebuie
pornit de la obiectivele specifice, activitatile de invatare propuse de programa, descriind
standardele curriculare de performanta.

Standardele de performanta implica relatia dintre un anumit domeniu experiential
si nivelul de varstd a prescolarului, pentru a afla unde se plaseaza prescolarul tipic. Cu
alte cuvinte, ,,ce trebuie sa stie” si ,,sa stie sd faca” prescolarul la un anumit nivel de
varsta. Unii copii ating nivelul-tinta, altii sunt in curs de a realiza nivelul-tinta, iar altii 1l
depasesc.

Astfel, descriptorii de performanta pot defini nivelurile de performanta:

- minima acceptabila
- tipicd ( medie)
- optima ( maxima).

La fiecare domeniu experiential trebuie ales un numar de capacitati si
subcapacitati esentiale pe care prescolarii trebuie sa le demonstreze dupa anumite
secvente de invatare. Petru fiecare capacitate si subcapacitate sunt elaborati descriptorii
de performanta pentru fiecare nivel: minim, mediu i maxim.

Aceste capacitati corespund obiectivelor cadru sau obiectivelor de referinta
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descrise in curriculum.

Exemplu de descriptori de performanta:

DLC

Obiectiv cadru: Dezvoltarea exprimadrii orale, intelegerea si utilizarea corectd a

semnificatiilor structurilor verbale orale

Obiectiv de referinta: sd participe la activitatile de grup, inclusiv la cele de joc,

atat 1n calitate de vorbitor, cat si de auditor.

Nivel de performanta

Descriptori de performanta

MAXIMAL Manifestd in mod frecvent initiativd in
comunicarea orala, folosindu-si
deprinderile de exprimare in formularea
raspunsurilor.

MEDIU Participd uneori la activitatile de grup in
calitate de vorbitor.

MINIM Participa la activitdtile de grup in calitate

de auditor.

Obiectiv de referinta:

Sa inteleaga si sd transmita mesaje simple; sd reactioneze la acestea.

Nivel de performanta

Descriptori de performanta

MAXIMAL

intelege cu rapiditate §i  precizie
semnificatia globald a unui mesaj ascultat.
Formuleaza raspunsuri logice, complete la

intrebarile adresate.

MEDIU

Intelege semnificatia globald a unui mesaj,
uneori dupa ascultarea repetatd a acestuia.
Formuleaza enunturi complete la intrebarile
adresate, cu mici ezitdri sau imprecizii.

MINIM

Intelege semnificatia globald a unui mesaj
dupa ascultarea repetatd a acestuia sau dupa
lamuriri suplimentare. Formuleaza deseori
raspunsuri incomplete.

In continuare voi exemplifica o fisa de evaluare formativa , cu descriptori de

performanta folosita in cadrul temei ,, Toamna .

Numele si prenumele:
Nivel de varsta: (5- 7 ani)
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Tema proiectului: ,,Toamna”
Subtema: ,,Darurile toamnei” — evaluare formativa

Fisa de evaluare continua

DESCRIPTORI DE PERFORMANTA PE DOMENII EXPERIENTIALE
DOMENIUL STIINTA: CUNOASTEREA MEDIULUI:
a) Recunoaste si denumeste pe baza imaginilor aspecte caracteristice toamnei.
b) Recunoaste si denumeste pe baza imaginilor aspecte caracteristice toamnei, cu
mici ezitdri sau imprecizii.
c) Recunoaste si denumeste pe baza imaginilor aspecte caracteristice toamnei
numai cu ajutorul educatoarei.

2. a) Recunoaste si descrie verbal fenomene din mediul inconjurdtor ca : ploaie, furtuna,

b) Recunoaste si descrie cu mici ezitari, fenomene din mediul inconjurator ca :
ploaie, furtuna, vant, ......

c) Recunoaste si descrie verbal, numai cu ajutorul educatoarei, fenomene din
mediul inconjurator ca : ploaie, furtuna, vant, .....
3. a) Recunoaste si denumeste fructe, legume, flori de toamna.

b ) Recunoaste si denumeste fructe, legume, flori de toamna, cu mici imprecizii.

¢ ) Recunoaste si denumeste fructe, legume, flori de toamnad doar cu ajutorul
educatoarei.
4. a) Precizeaza elementele componente ale plantelor ( privind fructe, legume, flori) si
specifica rolul acestora.

b)Precizeaza elementele componente ale plantelor ( privind fructe, legume, flori)
dar specifica rolul acestora cu mici imprecizii.

c) Precizeaza elementele componente ale plantelor ( privind fructe, legume, flori)
si specifica rolul acestora doar cu ajutorul educatoarei.

ACTIVITATI MATEMATICE:

1.a) Plaseaza corect diferite obiecte intr-un spatiu dat, verbalizand actiunea sa.

b) Plaseaza corect diferite obiecte intr-un spatiu dat, dar verbalizeazd cu mici ezitéri
actiunea sa.

c) Plaseaza diferite obiecte intr-un spatiu dat fara a verbaliza actiunea sa.

2. a) Grupeaza obiecte diferite, dupa criteriile date ( forma, marime, culoare).
b) Grupeaza cu mici ezitari obiecte diferite, dupa criteriile date ( forma, marime, culoare).
c¢) Grupeaza cu dificultate obiecte diferite, dupa criteriile date ( forma, marime, culoare).

3. a) Executa corect serieri de obiecte ( de la cel mai scurt la cel mai lung, subtire / gros,
ingust / scurt) si verbalizeaza actiunea sa.
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b) Executd cu mici dificultati serieri de obiecte.
) Recunoaste si denumeste parti extreme ale unei serieri fara sa poata realiza ordonarea.

4. a) Formeaza multimi de obiecte dupa criteriul dat.
b) Formeaza cu mici ezitari multimi de obiecte.
c¢) Formeaza doar cu ajutorul educatoarei multimi de obiecte de acelasi fel.

5. a) Numara corect elementele unei multimi si asociaza cifra corespunzatoare numarului
de elemente.

b) Numadrd corect elementele unei multimi dar asociazd cu mici ezitdri cifra
corespunzatoare numarului de elemente.

¢) Numara elementele unei multimi cu sprijinul educatoarei si nu recunoaste cifrele.

6. a) Compard 2 sau mai multe multimi, prin formare de perechi, verbalizand actiunea sa.
b) Compara 2 sau mai multe multimi, cu mici ezitari, si foloseste uneori limbajul adecvat
( mai multe / mai putine).
¢) Compara doua sau mai multe multimi doar cu sprijinul educatoarei i nu verbalizeaza
actiunea sa.

7. a) Recunoaste si denumeste corect formele geometrice ( cerc, patrat, triunghi...).
b) Recunoaste, cu mici ezitdri, formele geometrice ( nu diferentiaza patratul de
dreptunghi).

c¢) Recunoaste si denumeste uneori, formele geometrice, ajutat de educatoare.

II DOMENIUL LIMBA SI COMUNICARE EDUCAREA LIMBAJULUI

1. a) Raspunde la intrebari in propozitii, realizand acordul intre subiect §i predicat.

b) Raspunde la intrebari in propozitii, dar realizeazd uneori acordul intre subiect si
predicat.

¢) Nu raspunde la intrebari in propozitii, dar da rdspunsuri monosilabice.

2. a) Intelege sensul unor cuvinte si expresii noi, formuland enunturi cu acestea.

b) Intelege sensul unor cuvinte si expresii noi, formuleazi cu mici ezitari sau imprecizii
enunturi cu acestea.

c) Intelege sensul unor cuvinte si expresii noi doar cu explicatii suplimentare si
formuleaza deseori enunturi incomplete cu acestea.

3. a) Ascultd cu atentie un text si demonstreaza ca l-a inteles, prin repovestire,
dramatizare, ...

b) Ascultd cu atentie un text, il repovesteste, cu mici ezitari.

¢) Urmareste cu dificultate un text.

4. a) Povesteste dupa ce a audiat textul, pastrand firul epic .
b) Povesteste dupa ce a audiat textul, pastrand partial firul epic.
c) Povesteste dupa ce a audiat textul, dar nu pastreaza firul epic, ci amesteca actiunile.
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5. a) Citeste dupd imagini si recunoaste toate aspectele prezentate.
b) Citeste dupa imagini, dar nu recunoaste toate aspectele prezentate.
c¢) Nu poate citi dupd imagini decat cu sprijinul educatoarei.

6. a) Memoreaza logic o poezie, ajutandu-se de ilustratii sau simboluri caracteristice
acesteia.

b) Reproduce o0 poezie, cu 2-3 greseli si ajutat de educatoare.

¢) Nu reproduce poezia datd decat cu sprijinul educatoarei.

7. a) Utilizeaza corect instrumentele de scris §i traseaza liber semnele grafice date.

b) Utilizeaza corect instrumentele de scris, dar nu traseaza semnele grafice decat peste
modele date.

¢) Nu utilizeazd corect instrumentele de scris si traseaza doar cu sprijinul educatoarei
semnele grafice date.

III DOMENIUL OM SI SOCIETATE EDUCATIE PENTRU SOCIETATE
1. a) Cunoaste numele unor colegi si i strigd in cadrul jocurilor.

b) Cunoaste numele a 2-3 colegi, cu care prefera sa se joace.

c¢) Cunoaste cativa colegi, insa este timid si nu prefera jocul in grup.

2. a) Cunoaste si aplica reguli de igiend personala.
b) Cunoaste si aplica uneori reguli de igiena personala.
c¢) Cunoaste si aplica reguli de igiend personala doar la insistentele educatoarei.

3 a) Accepta si respectd reguli de convietuire in grup: politete, disciplind, igiena, sprijin,
ascultare,......
b). Accepta si respectd, cu mici ezitdri, reguli de convietuire in grup : politete, disciplina,

4. a) Analizeaza faptele anumitor personaje sau persoane, raportandu-se la valorile
morale.

b) Analizeaza faptele, Insa recunoaste greu personajele pozitive / negative dintr-un text.
c) Analizeazd faptele personajelor, cu sprijinul educatoarei, Tnsd nu recunoaste
personajele pozitive /negative, potrivit valorilor morale.

ACTIVITATE PRACTICA SI ELEMENTE DE ACTIVITATE CASNICA
1. a)Utilizeaza corect foarfecele, respectand conturul.

b) Utilizeaza corect foarfecele, respectand partial conturul.

c) Taie cu foarfecele, insd nu respectd conturul dat.

2. a) Lipeste corect pe suprafete plane diferite elemente. b) Lipeste cu mici ezitari pe
suprafete plane, diferite elemente. c) Lipeste pe suprafete plane diferite elemente, Insa
utilizeazd mult lipici $i murdareste foaia.
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3. a) Snuruieste cu usurinta dupa exemplul dat. b) Snuruieste dupa exemplul dat, cu mici
ezitdri) Snuruieste doar ajutat de educatoare si nu poate duce singur la bun sfarsit operatia
de snuruire..

4. a)Executa noduri simple dupd model. b) Executd noduri simple cu mici ezitéri. c)
Executa noduri simple doar cu ajutorul educatoarei.

5. a) Bobineaza executand miscarile adecvate si obtine produsul final. b) Bobineaza
executand miscdrile adecvate, cu mici ezitari si obtine produsul final. ¢) Bobineaza destul
de greu singur si nu obtine produsul final.

6. a) Gaseste usor utilitate produselor obtinute, sau diferitor obiecte decorand sala de
grupd creativ si estetic. b) Gaseste utilitate diferitelor produse si participd uneori la
amenajarea spatiului educational. ¢) Gaseste cu greu utilitate diferitelor produse si
participd foarte rar la amenajarea spatiului educational.

IV DOMENIUL ESTETIC SI CREATIV EDUCATIE ARTISTICO-PLASTICA

1. a) Cunoaste culorile: rosu, galben, albastru,verde, violet, orange, maro, negru, roz, b)
Cunoaste doar culorile primare. ¢) Recunoaste partial culorile, le incurca.

2. a) Deseneaza diferite aspecte din naturd si coloreaza respectand conturul, utilizdnd
culorile potrivite. b) Deseneaza cu mici ezitari diferite aspecte din naturd si coloreaza
respectand partial conturul si utilizeazd culorile potrivite. ¢) Deseneazd cu greutate
diferite aspecte din natura.

3. a) Picteaza curat, folosind pensula corect si realizeaza diferite tipuri de linii
(orizontale, verticale, oblice, curbe). b)Picteaza curat, folosind pensula corect si
realizeaza diferite tipuri de linii (orizontale, verticale, oblice, curbe) cu mici ezitari. c)
Picteaza cu greutate si realizeaza formele cerute doar sprijinit de educatoare.

4. a) Picteaza, folosindu-se de diferite tehnici: fuzionare, dactilopictura, pata picturala,
stampilare. b)Realizeaza aceste tehnici cu mici ezitéri. ¢) Utilizeaza aceste tehnici doar cu
ajutorul educatoarei.

5. a) Modeleaza plastilina, folosind palmele dupa indicatiile date si obtine forma ceruta.
b) Obtine forma obiectelor cerute, respectand cu mici ezitari indicatiile date. c) Obtine
forma obiectelor nerespectand indicatiile date.

6. a) Apreciaza o lucrare dupa anumite criterii. b) Apreciaza, cu mici ezitari, o lucrare. c)
Apreciaza o lucrare, insd nu respecta criteriile date.

7. a) Sesizeazd ce sentimente sugereaza un tablou (o picturd) dupa culorile si tonurile
utilizate, folosind un limbaj adecvat. b) Sesizeaza sentimentele sugerate de un tablou, dar
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nu 1si exprimad corect ideile. ¢) Sesizeaza cu greutate sentimentele sugerate de un tablou,
cu lamuriri suplimentare din partea educatoarei.

EDUCATIE MUZICALA

a) Invatd cantecul nou predat in intregime si il interpreteaza in colectiv, pe grupe,
individual.

b) Invata cantecul nou predat in scurt timp, dar nu intregime si il interpreteaza partial in
colectiv, pe grupe, individual. c) Invata cantecul nou predat foarte greu.

2. a) Interpreteazd cantecele insusite, individual, dar si in colectiv, pastrand linia
melodicd si ritmul. b) Interpreteaza cantecele insusite partial, individual, dar si in
colectiv, pastrand linia melodica si ritmul. ¢) Interpreteaza partial cantecele Insusite, dar
nu pastreaza linia melodica si ritmul.

3. a) Interpreteaza corect un cantec, respectand timbrul vocal si durata sunetelor.
b) Interpreteaza partial un cantec, respectand timbrul vocal si durata sunetelor.
¢) Interpreteaza partial un cantec, dar nu respectad durata si nici intensitatea sunetelor.

4. a) Interpreteaza cantecele insusite, executand liber migcari ale corpului sugerate de
text. b) Interpreteazd cantecele insusite, executdnd prin imitatie miscdri ale corpului
sugerate de text. c) Interpreteaza cantecele insusite, executand doar citeva miscari ale
corpului sugerate de text.

5. a) Interpreteaza cantecele marcand ritmul cu batai din palme si pastrandu-l. b)
Interpreteaza cantecele, marcheaza ritmul cu batai din palme, cu mici ezitari. ¢) Pastreaza
partial ritmul 1n interpretarea cantecelor.

V DOMENIUL PSIHO- MOTRIC. EDUCATIE FIZICA

1. a) Executd corect comenzile date: alinierea in formatii de lucru (rand, sir, cerc,
semicerc...) ,,drepti !, ,,pe loc repaos”, ,,la dreapta”, ,, la stinga”... b) Executa comenzile
date cu mici ezitdri. ¢) Executa cu dificultate comenzile date.

2. a) Executa corect exercitii de miscare , pastreaza ritmul si directia. b) Executa corect
exercitii de miscare , pastreaza directia si ritmul, cu mici ezitari. c¢) Isi pastreaza partial
ritmul si directia, in timpul exercitiilor de migcare.

3. a) Executa corect diferite tipuri de mers , alergare, sarituri cu ajutorul indicatiilor date
si se foloseste corect de anumite parti ale corpului. b) Executa diferite tipuri de mers ,
alergare, sarituri, cu mici ezitdri in pastrarea pozitiei corecte a corpului. ¢) Executd cu
dificultate diferite tipuri de mers, alergare, saritura.
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4. a) Executd miscari libere sau prin imitatie pe ritmul muzicii b) Executa miscari prin
Imitatie cu usoare ezitari. ¢) Executa cu dificultate miscari pe ritmul muzicii.

5. a) Cunoaste si aplica norme de igiend privind efortul. b) Cunoaste si aplica partial
norme de igiend privind efortul. ¢) Cunoaste dar nu aplicd norme de igiend privind
efortul.

a) —reprezinti nivelul maxim
b) - reprezinta nivelul mediu
C) - reprezinta nivelul minim

DE RETINUT!
Descriptorii de performanta sunt stabiliti in functie de obiectivele specifice
fiecarui domeniu experiential.

Spre exemplu, la domeniul limba si comunicare descriptorii corespund urmatoarelor
obiective de referinta:
- Sé inteleaga si sd transmitd mesaje simple, sa reactioneze la acestea;
- Sé-si imbogateascd vocabularul activ si pasiv, pe baza experientei, activitatii personale,
utilizand un limbaj oral corect din punct de vedere gramatical;

- Sa recepteze un text care 1 se citeste ori 1 se povesteste, Intelegdnd in mod intuitiv
caracteristicile expresive ale acestuia;

- Sa gaseasca ideea unui text, urmarind indiciile oferite de imagini;

- Sa utilizeze efectiv instrumentele de scris, stdpanind deprinderile motrice elementare
necesare folosirii acestora.

5.2.Prelucrarea datelor evaluarii

Datele obtinute in urma aplicarii diverselor instrumente de evaluare sunt prelucrate, in
scopul de a desprinde concluzii utile despre activitatea desfasuratd cu prescolarii.
Tehnicile de prelucrare sunt asemandtoare celor utilizate in prelucrarea unor investigatii
stiintifice. Principalele tipuri de prelucrari sunt: - organizarea datelor i a rezultatelor
probei - prelucrarea statistica Organizarea datelor si a rezultatelor probei presupune
utilizarea unor fise de centralizare, avand urmatoarea structurd: - obiectivele si
continuturile supuse verificarii - sarcinile de lucru introduse in proba - consemnarea
rezultatelor

Nr. | Conf inuturi Obiective Sarcini Observaf ii

Analiza de continut a probei evidentiaza datele urmatoare:

| Rispunsuri | Raspunsuri | Greseli tipice | Frecventa |
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satisfdcdtoare nesatisfiacdtoare lor

Prelucrarea statisticd se realizeaza prin alcatuirea unui tabel cu rezultatele
obtinute de prescolari. Deoarece in invatamantul prescolar nu existd aprecierea prin note
sau calificative, rezultatele vor fi scrise sub forma de punctaj ( punctajul va fi stabilit in
functie de numarul de probe).

Punctaj | 30-25 24-18 17-10 9-5 4-1

puncte puncte puncte puncte puncte
Nr. 9 5 2 1 0
prescolari

Rezultatele obtinute in urma evaludrii vor fi raportate la un anumit sistem de evaluare, ca
de exemplu: peste 85% - reusita totala — proiectarea noului continut peste 60 % - reusita
partiala — proiectarea unui program diferentiat de recuperare sub 60% - reproiectarea
programului de Tnvatare a unitatii de continut evaluate

Matricea de evaluare

Matricea de evaluare obiectiv / elev ( prescolar) Pentru inregistrarea rezultatelor evaluarii
se poate utiliza si matricea de evaluare obiectiv / elev. Acest tip de matrice, propus de
Yvan Abernot vizeaza obiectivele complexe ( de stapanire, de transfer, de exprimare) si
indicd masura in care obiectivele evaluarii au fost comportamentelor ( motor, cognitiv,
verbal, socio-afectiv). Obiectivele realizate de copii sunt notate cu 1 in cadrul matricei,
iar cele nerealizate cu O puncte.

Nume O1 02 03 O..... Total
copil/obiective

Matricea instrumentelor de evaluare poate avea urmatoarea structura:

Domeniul Obiective ltemi Instrumente de evaluare
experiential

In urma inregistrarii rezultatelor, este necesar ca educatoarea si realizeze un raport
de evaluare in care va descrie masurile ameliorative pe care le va adopta si va prognoza
activitatea viitoare.

MODEL: Raport de evaluare initiala

Grupa mare
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An scolar 2010 — 2011

Educatoare: Chiriac Maria Evaluarea initiala la grupa mare ,, Voiniceii” a vizat
cunoasterea nivelului de cunostinte, priceperi, deprinderi si abilitdti pe care copiii le detin
in acest moment, la inceputul anului scolar. Evaluarea initiald vizeaza atat cunoasterea
nivelului grupei, cat si particularitatile individuale ale fiecarui copil, ritmul propriu de
invatare, modul in care copiii se pot integra in activitatea didactica ce urmeaza in acest an
pregatitor pentru scoala.

Pentru a ne realiza demersul educational trebuie sa pornim de la ceea ce copiii
»stiu” si ,,ce stiu sa facd”. Instrumentele de evaluare au fost alese in functie de
particularitatile grupei de prescolari:
- observarea copiilor in timpul diferitelor activitdti ( mai ales cei patru copii nou veniti)
- dialogul cu copiii si parintii - studiul produselor activitatii
- fise de lucru individuale

- probe orale, scrise, practice, chestionare.

Probele de evaluare au fost aplicate unui numar de 16 copii care au fost prezenti la
gradinita.
DS:
Cunoasterea mediului: ,, Ce poti sa spui despre...?”- joc didactic
Cand se intampla?” — joc didactic interdisciplinar
Obiectivele evaluarii: - Sa realizeze comparatii intre obiecte sau fiinte, stabilind

deosebirea fundamentala dintre acestea; - Sa denumeasca momentele zilei; - Sa
recunoasca anotimpurile si s descrie fenomenele specifice acestora;

In urma probelor aplicate s-au obtinut urmitoarele rezultate:

Nivel maximal — steluta rosie — 10 copii

Nivel mediu — buburuza rosie — 4 copii

Nivel minim — bulina albastra — 2 copii

Constatdri: Majoritatea copiilor au cunostinte referitoare la mediul inconjurator.
Acestia enumerd, descriu, clasificd elemente componente ale lumii Tnconjuratoare, insa
nu toti adreseaza intrebari in legatura cu cele observate; denumesc corect anotimpurile,
insd existd §i copii care nu asociaza corect anotimpul cu imaginea care redd aspecte
semnificative.

Masuri ameliorative: Se va lucra diferentiat cu copiii care au avut dificultati atat in
cadrul activitatilor comune, cat si in cadrul celor de la sectorul stiintd. Fiecare copil va fi
ajutat pentru a-si consolida cunostintele referitoare la anotimpuri si caracteristicile
acestora. Pe parcursul anului scolar se vor realiza activitati extracurriculare: excursii la
padure, activitati ecologice pentru a forma copiilor atitudini de ocrotire a mediului
inconjurator.

Activitate matematica ,,Ce obiecte ai gasit?”- exercitiu cu material individual ,, Cifrele
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la locul lor” — joc didactic ,,Unde se afla?” — joc exercitiu ,,Formeaza grupe de obiecte si
pune-le in corespondentd.” — exercitiu cu material individual

Obiectivele evaluarii: - S3 identifice si s denumeasca formele geometrice: cerc,
patrat, triunghi; - Sa clasifice obiectele dupa forma, culoare, marime, lungime; - Sa
clasifice obiectele pe care existd simboluri; - Sa recunoasca cifrele de la 1 1a 5; - Sa puna
in corespondentd cifra cu numarul de obiecte; - Sa formeze sirul numeric 1 -5; - Sa
precizeze vecinii numdrului dat; - Sa sesizeze relatiile spatiale ; - Sa formeze multimi,
dupa criteriile date; - Sa compare doud multimi prin asociere globala si prin punerea in
corespondenta;

In urma probelor de evaluare aplicate s-au obtinut urmitoarele rezultate:

Nivel maximal: steluta rosie — 12 copii

Nivel mediu: buburuza rosie — 1 copil

Nivel minim: bulina albastra — 3 copii

Constatari: Majoritatea copiilor recunosc cifrele in limitele 1 — 5, numara corect,
formeaza multimi dupa diferite criterii, compara corect doud sau mai multe multimi,
Majoritatea recunosc si descriu formele geometrice invatate anul anterior, identifica
relatiile spatiale dintre obiecte, insd exista si mici exceptii, la anumiti copii care prezinta
0 capacitate scazutda de concentrare la activitate.

Masuri ameliorative: Copiii se vor juca mai mult in cadrul sectoarelor Stiinta si
Constructii, vor fi realizate activitdti recuperatorii de recunoastere a cifrelor, de formare
de multimi, bazate pe joc.

DLC ,, Personajul indragit” — joc didactic ,, Spune mai departe!” — joc exercitiu

,,Cel mai bun recitator” Povesti cu...,, A fost odatd” — povesti create de copii

Obiectivele evaluirii: Sa recunoascad povestea si personajele date; S redea
formulele de inceput si de incheiere a basmelor; Sa povesteasca, respectand ordinea
cronologica a evenimentelor; Sa denumeasca personajele pozitive / negative; Sa pronunte
corect sunetele limbii roméne; Sa se exprime corect, fluent in propozitii, respectand
acordul intre partile de vorbire; Sa utilizeze cuvinte noi in contexte diferite; Sa recite
poezii cu respectarea intonatiei, ritmului si a pauzei, in concordantd cu mesajul transmis;
Sa creeze scurte povestiri, in mod original;

Rezultatele obtinute la educarea limbajului au fost urmatoarele:

Nivel maximal: steluta rosie — 11 copii

Nivel mediu: buburuza rosie — 3 copii

Nivel minim: bulina albastra — 2 copii

Constatari: Fatd de anul precedent, copiii au realizat progrese privind volumul
vocabularului §i calitatea exprimarii. Sunt insd si unii copii care au o exprimare usor
deformatd atat fonetic, cat si gramatical, au deficiente de pronuntie si de exprimare, fapt
pentru care am apelat la un logoped.

106



Masuri ameliorative: Copiii care au o exprimare dificild vor fi antrenati ntr-un
program de recuperare $i exersare a comunicdrii orale, in activitdtile alese, la sectoarele
Biblioteca si Joc de rol, in activitati de repovestire, povesti create, lecturi dupa imagini.
Ceilalti vor fi solicitati in rezolvarea unor sarcini mai complicate, cu un grad de
dificultate mai ridicat.

DOS . Educatie pentru societate ,,intémpléri adevdrate” - studiu de caz ,,Fapte bune,
fapte rele” — joc didactic
Obiective: Sa descriec anumite evenimente istorice, religioase; Sa cunoasca
responsabilitdtile din microgrupul din care face parte; Sa descrie §i sd aprecieze anumite
comportamente si atitudini in raport cu normele morale cunoscute;

fn urma probelor de evaluare aplicate s-au obtinut urmatoarele rezultate:
Nivel maximal: steluta rosie — 10 copii
Nivel mediu: buburuza rosie — 3 copii
Nivel minim: bulina albastra — 3 copii
Constatari: Majoritatea copiilor acceptd si respecta regulile de convietuire in grup,
colaboreazad pentru realizarea unei sarcini, acceptd si oferd sprijin, iau atitudine in fata
unor situatii problema, constientizeaza consecintele pozitive sau negative ale unor acte de
comportament, isi adapteaza propriul comportament in functie de diferite contexte. Altii,
insd au un comportament necivilizat fatd de cei din jurul lor, prefera sa fie singuri, sunt
mai rezervati.
Masuri ameliorative: Copiii vor fi antrenati In jocuri §i activitati bazate pe lucrul in
echipa pentru a le dezvolta abilitatile de comunicare si interrelationare, voi utiliza noi
metode ca studiul de caz, modelarea, tehnica colturile, pentru a le forma si dezvolta
trasaturile de caracter. Vom realiza activitatea optionald: ,,Caracterul, oglinda sufletului
meu”, in care vor fi dezvoltate inteligentele intrapersonald si interpersonala a copiilor,
precum si capacitatea de a lua initiativa Tn anumite situatii.

Activitati practice si elemente de activitate casnica ,, Hartia fermecatd” — plierea
hartiei ,, Atelierul de jucarii” — activitate pe grupe

Obiective: Sa selecteze materialele necesare realizarii temei propuse; Sa plieze suprafata
hartiei prin suprapunerea laturilor in diferite directii; S& lipeasca diferite forme pe
suprafetele date; Sa finalizeze lucrarea inceputa; Sa participe intr-un grup la realizarea
temei propuse; Sa execute cu placere activitati casnice;

in urma probelor aplicate s-au obtinut urmitoarele rezultate:

Nivel maximal: 14 copii

Nivel mediu: 2 copii

Nivel minim: O copii

Constatari: Copiii utilizeaza corect materialele si uneltele folosite in cadrul activitatilor
practice, si-au insusit tehnici diferite de lucru, realizand lucrari corecte si originale. Nu
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toti copiii finalizeaza singuri lucrarile, fiind ajutati de educatoare, insa gasesc o utilitate
lucrarilor realizate, infrumusetand mediul ambiant.

Masuri ameliorative: Copiii vor fi incurajati si sprijiniti in finalizarea lucrarilor, vor fi
initiate activitati practice de lucru in echipa, formandu-se echipe eterogene de copii.

DEC

Educatie muzicala ,, Cantam impreund” — auditie ,, ,,Cantece de leagan” joc muzical ,,
Canta ca mine!”

Obiective: Sa realizeze asocieri intre continutul cantecului si modul de interpretare; Sa
asculte si sd interpreteze cantece cu o linie melodica simpla; Sd recunoascd diferite
cantece invatate, dupa un fragment melodic audiat; Sa execute miscari sugerate de textul
cantecului; Sa reproduca sunetele inalte / joase, scurte / lungi...

Rezultatele obtinute au fost urmatoarele:

Nivel maximal: steluta rosie — 14 copii

Nivel mediu: buburuza rosie — 2 copii

Nivel minim: bulina albastra — 0 copii

Constatari: Majoritatea copiilor respectd linia melodica si textul cantecului, audiaza cu
atentie si deosebit interes cdntece pentru copii, multi dintre acestia recunoscand cu
usurintd cantecele si denumesc titlul. Executa batai din palme, miscari sugerate de textul
cantecului, atat prin imitatie, cat $si miscari proprii.

Masuri ameliorative: Vom realiza in continuare activitdtile muzicale conform
programel, realizand exercitii ritmice, migcdri sugerate de textul cantecului si elemente de
euritmie.

Educatie artistico-plastica

,» Satul meu” — pictura ,, Concurs de modela;”

Obiective: Sa respecte pozitia corecta a corpului fata de suportul de lucru; Sa
discrimineze culori dupa criterii asociate unor aspecte intalnite 1n mediul inconjurator; Sa
aplice culoarea pe o suprafata libera; Sa obtina efecte plastice prin imbinarea culorilor de
baza; Sa redea forme de dimensiuni diferite prin aplicarea unor tehnici specifice
modelajului;

Rezultatele obtinute au fost urmatoarele:

Nivel maximal: steluta rosie — 12 copii

Nivel mediu: buburuza rosie — 2 copii

Nivel minim: bulina albastra — 2 copii

Constatari: Copiii au inregistrat fatd de anul anterior mari progrese in ceea ce
priveste manuirea corecta a instrumentelor de lucru, modeleaza plastilina, utilizand corect
tehnicile de lucru, incadreaza corect in pagind elementele redate, respectand proportiile,
recunosc culorile primare si secundare, precum si modul de obtinere a celor secundare.
Existd §i exceptii, anumiti copii prezintd nesigurantd in trasarea liniilor, punctelor,
incurcd culorile secundare, nu péstreaza acuratetea lucrarii.
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Masuri ameliorative: Le voi aminti mereu copiilor sa acopere tot spatiul de lucru,
sd respecte proportiile, sa realizeze lucrdri estetice, ingrijite, sd analizeze critic si
autocritic lucrarile, motivandu-si parerea.

DPM ,, La concurs”, ,, Stafeta celor mai sprinteni”.

Obiective: Sa execute exercitii de mers si alergare, pastrand pozitia corecta a
corpului; Sa execute migcari corecte de orientare in schema corporald; Sa raspunda
motric la sarcina datd; Sd se raporteze la un reper dat; Sa participe activ la jocurile
colective ( stafete ); S@ aplice deprinderile motrice Tnsusite in contexte diferite.

in urma probelor de evaluare s-au obtinut urmitoarele rezultate:

Nivel maximal: steluta rosie — 15 copii

Nivel mediu: buburuza rosie — 1 copil

Nivel minim: bulina albastra — 0 copii

Constatari: Prescolarii executd corect deprinderile motrice dobandite si le
utilizeaza corect in diverse situatii, executd miscdri de orientare spatiala si temporala.
Cativa dintre acestia au dificultdti in perceperea schemei corporale, in pastrarea
formatiilor de lucru.

Masuri ameliorative: Se va insista asupra schemei corporale, se vor repeta
formatiile de lucru, copiii vor fi antrenati in activititi de tip intrecere, stafete, care
dezvoltd spiritul de echipa, vor fi realizate activitati care sd perfectioneze deprinderile
motrice dobandite.

Concluzii - In urma aplicarii probelor de evaluare initiali de la toate domeniile
experientiale copiii puteau obtine maxim 100 de puncte.

Dintr-un numdr de 16 copii evaluati s-au obtinut urmatoarele rezultate:

Nivel maximal: 90 — 100 puncte — steluta rosie - 10 copii

Nivel mediu — 70 — 89 puncte — buburuza rosie — 4 copii

Nivel minim: 50 — 69 puncte - bulina albastra — 2 copii

S-a constatat cd un numdr de doi copii au probleme in evolutie si au nevoie de un

specialist ( logoped, psiholog), care vor ajuta educatoarea pentru a identifica si ameliora
factorii psihologici, sociali si educationali care le influenteaza performantele. Rezultatele
ce presupune 1n activitatea ulterioard aplicarea programei si realizarea unor programe de
ameliorare, perfectionare prin stabilirea unor obiective accesibile si realizarea unor
activitati care sa asigure cresterea performantelor. Se va pune accent pe munca in echipa,
pe grupuri mici, si chiar individual, acolo unde este cazul, se vor utiliza atdit metode
traditionale de predare, cat si metode moderne, continuturile vor fi organizate
monodisciplinar, dar si pluridisciplinar, interdisciplinar si transdisciplinar, folosind cat
mai des posibil predarea integratd pentru a raspunde cerintelor de dezvoltare a copiilor.

109



INCHEIERE

In contextul actualei reforme a invataimantului, evaluarea este parte integranti a
procesului de invdtamant. Problematica evaludrii este una prioritard in contextul
educational din tara noastra si destul de complexa, fiind un domeniu care in ultimii ani a
suferit modificari esentiale, prin diversificarea continuturilor si imbogatirea metodelor si
tehnicilor de evaluare.

Desi multa vreme nu 1 s-a acordat evaludrii importanta cuvenita, aceasta este
considerata ca fiind sursa solutiilor de perfectionare a actului didactic, integrandu-se
organic in procesul de invétare.

Astfel, procesul educativ implicd cu necesitate proiectarea simultand a triadei
predare - invatare - evaluare, orice schimbare produsd in cadrul uneia influenteaza
modalitatile de realizare a celorlalte, producand o adevarata reactie in lant.

Invatimantul prescolar permite in zilele noastre, prin aplicarea curriculumului,
standardelor si a instrumentelor de monitorizare, parcurgerea unui traseu individualizat
de educare si formare a prescolarilor.

Calitatea si nivelul actului educational se reflectd in momentul evaluarii.
Modelul complet al evaluarii parcurge urmatorul traseu: Scop — Instrumente —
Masurare — Informatii — Apreciere — Decizie.

Lucrarea de fata este structurata in conformitate cu acest drum pe care evaluarea

trebuie sa-1 parcurgd, raspunzand la intrebarile:

,, De ce este necesara evaluarea?”,

,, Ce evaluam?”,

,, Cand evaluam?”,

,, Cum evaluam?”,

,,Ce metode folosim ti cum le putem imbina eficient?”,

,, Ce instrumente de evaluare folosim?”,

,,» Cum apreciem rezultatele evaluarii?”,

,» Ce decizii s1 masuri ameliorative putem lua in urma evaluarii?”.
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