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CURSUL OPŢIONAL – OPORTUNITATE DE TESTARE A 

UNOR PROBE DE EVALUARE 

Tatiana CARTALEANU, dr., conf. univ.  

 

Summary  

The article refers to summative assessment as such, regardless 

of the taxonomy of the competences the teacher is targeting when 

designing the tasks. Doubtlessly, it will be the various aspects of the 

specific competence, such as knowledge, skills, life skills, learning 

capabilities, and communicative competences, that will come to the 

foreground -- or, more narrowly, aspects of linguistic competence 

(which are, according to the Common European Framework of 

Reference for Languages, vocabulary, grammar, semantics, 

phonology, orthography, and orthoepy). The author discriminates 

between terms from the docimology and doxology domains: 

formative and forming assessment, diagnostic assessment, 

summative assessment, and certification assessment. Furthermore, 

variants of conceptualizing assessment through optional courses are 

proposed. 

  

În perimetrul ariei curriculare limbă şi comunicare, 

posibilitatea de diversificare a probelor de evaluare sumativă este 

suficient de vastă, pentru că numeroase şi variate aspecte ale unor 

produse evaluabile niciodată nu sunt valorificate suficient şi pe 

măsura posibilităţilor. Proiectând evaluarea, profesorul îşi pune o 

serie de întrebări fireşti: Ce intenţionez să evaluez? Ce impact va 

avea evaluarea? Care este factura probei de evaluare pe care am să o 

aplic? Care va fi instrumentarul de evaluare? Ce probă/probe voi 

alege? Care va fi statutul probei: ea va fi unică pentru toţi sau elevul 

va avea mai multe opţiuni? Cum voi evalua (referenţial, indicatori, 

descriptori)? Ce impact vor avea rezultatele evaluării asupra mea şi 

asupra elevilor? 

Orice taxonomie a competenţelor am avea în vizor atunci când 

proiectăm activităţile de evaluare sumativă, este indiscutabil că în 

prim-plan vor ieşi aspectele competenţei specifice, conform 
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Curriculumului Naţional 2010 – cunoştinţe, abilităţi, deprinderi 

existenţiale, capacităţi de învăţare, competenţe de comunicare [2] – 

sau, mai îngust, ale competenţei lingvistice (conform Cadrului 

European Comun de Referinţă pentru Limbi – lexicală, gramaticală, 

semantică, fonologică, ortografică, ortoepică [1, pp. 90-97] şi ale 

competenţei lectorale. Cercetătorii din domeniul docimologiei şi al 

doxologiei discută de câteva decenii despre asemănările şi diferenţele 

dintre evaluarea formativă şi cea formatoare, evaluarea diagnostică, 

evaluarea sumativă şi evaluarea certificativă [3, pp. 54-56]. Autorii 

studiului Competenţele în şcoală. Formare şi evaluare disting trei 

aspecte în baza cărora pot fi discriminate modalităţile de evaluare: 

momentul în care se realizează, obiectivele pe care le vizează, 

consecinţele pe care le determină [Idem, p. 52]. Vom detalia în 

continuare aceste aspecte, raportându-le la obiectul investigaţiei 

noastre: evaluarea în cadrul cursurilor opţionale. 

Momentul în care se realizează evaluarea sumativă este 

întotdeauna sfârşitul unei secvenţe de învăţare (al unităţii didactice), 

care poate să coincidă cu finele unui semestru sau an de studii. Ca şi 

la orice altă disciplină şcolară, o asemenea evaluare va avea 

„menirea să scoată în evidenţă progresele realizate de elevi pe 

perioada când au făcut obiectul activităţii de instruire‖ [Ibidem]. 

Deoarece deseori un curs opţional durează un singur an de studii, cu 

asemenea evaluare se ratează posibilitatea de a compara rezultatele 

mai multor ani şi devine dificil să se înregistreze progresul elevilor 

pe parcursul unui ciclu de şcolaritate
1
. Fireşte că aceste „momente‖ 

sunt stipulate din start în proiectarea de lungă durată; ţine de 

pregătirea profesională a cadrului didactic să varieze probele de 

evaluare sumativă în aşa fel încât acestea să nu se repete ca factură şi 

să testeze diverse competenţe ale elevilor. 

                                                 
1
 Perspectiva totuşi există dacă un curs va dura mai mult decât un an de studii; deocamdată, pe 

aria limbă şi comunicare nu au fost aprobate curricula pentru asemenea discipline.  
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Obiectivele vizate de evaluarea sumativă sunt firesc derivate 

din conţinuturile disciplinei şi competenţele pe care s-a intenţionat a 

le forma, în această unitate didactică sau pe parcursul întregului an. 

În linii mari, formularea obiectivelor de evaluare se face în funcţie de 

conţinuturile studiate şi de competenţele specifice evaluate, iar 

probarea competenţei ţine de operaţionalizarea cunoştinţelor. 

Implicit, obiectivele unei evaluări sumative îi transmit profesorului 

date despre cunoştinţele elevului (ce anume a asimilat din informaţia 

studiată), abilităţile pe care şi le-a format până la acest moment (cum 

înţelege sarcina; cum organizează elementele de cunoaştere; cum 

distribuie timpul şi cum desfăşoară lucrul), atitudinea lui faţă de 

produsul muncii sale intelectuale (cum se comportă; cum se 

angajează în proces; cât de responsabil este; cum arată produsul şi 

cum este prezentat etc.). 

Consecinţele şi urmările evaluării sumative ţin de modificarea 

unor strategii didactice (la necesitate) sau de oferirea unui feedback. 

„Scopul evaluării nu este de a obţine anumite date, ci de a 

perfecţiona procesul educativ‖. [Idem, p. 44] 

Amplitudinea concepţiei de evaluare sumativă la un curs 

opţional nu este atât de reglementată precum cea de la cursurile de 

bază, de aceea se oscilează între două poluri distincte:  

I. Evaluarea tradiţională, prin probe cunoscute elevilor de la 

cursurile din trunchiul comun, exersate curent pe aria limbă şi 

comunicare. 

II. Evaluarea inovativă, inovaţională, prin probe pe care 

profesorii le testează, iar elevii le realizează pentru prima dată la 

acest curs. 

O altă distincţie este între două forme egal de importante şi 

specifice ariei limbă şi comunicare: 

I. evaluarea prin probe orale  

şi  

II. evaluarea prin probe scrise,  

pe care, în ultimii ani, le concurează  
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III. evaluarea prin produse mixte, cu o apartenenţă generică şi 

tipologică bivalentă (există un produs scris, care este prezentat oral) 

sau trivalentă (există un text scris şi o imagine, o interpretare grafică 

sau o lucrare practică, care sunt prezentate oral). 

În cazul evaluărilor sumative – care, la 34 de ore, nu vor fi 

numeroase – este firesc ca probele solicitate să fie variate, reclamând 

dovada diverselor competenţe: şi a celor transdisciplinare, şi a celor 

specifice pentru disciplina de bază (pe care se edifică opţionalul 

nostru), şi a celor formulate în mod expres pentru acest curs opţional. 

Înainte de a purcede la elaborarea probei de evaluare, încă în 

perioada proiectării de lungă durată, profesorul îşi răspunde la 

întrebarea cum va proceda: 

Varianta I:  

(1) va selecta competenţa pe care intenţionează să o evalueze,  

(2) va formula obiectivul de evaluare,  

(3) va determină proba adecvată, prin care va evalua 

competenţa vizată,  

(4) va stabili produsul unic, care va certifica gradul de 

competenţă  

şi  

(5) va aduce la cunoştinţa elevilor grila de evaluare. 

Varianta II:  

(1) va alege proba / produsul,  

(2) va enunţa criteriile de evaluare,  

(3) va formula obiectivul de evaluare,  

(4) va deduce competenţa pe care o verifică proba respectivă 

şi 

(5) le va aduce la cunoştinţa elevilor. 

Varianta III:  

(1) va determină aria de competenţă evaluabilă,  

(2) va enunţa criteriile de evaluare,  

(3) le va propune elevilor o gamă de produse prin care ei îşi 

pot demonstra competenţa respectivă,  
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(4) iar elevii vor alege produsul pe care îl preferă.  

La domeniul eticii profesionale raportăm grija de a nu propune 

pentru o evaluare sumativă (cu notă) o probă care nu a fost, mai întâi, 

exersată în condiţii de laborator şi analizată cu lux de amănunte. 

Frustrarea, stresul, surpriza neplăcută nu se află niciodată printre 

obiectivele atitudinale ale evaluării; pe parcursul şi la încheierea 

evaluării, ne-am dori nişte copii atenţi, concentraţi, interesaţi, cel 

mult îngânduraţi, nu speriaţi. Prin urmare, orice procedură de 

evaluare sumativă printr-o probă de factură nouă, necunoscută 

elevilor, este precedată de aplicarea ei ca evaluare formativă. 

Dacă se recurge la o evaluare sumativă într-o formă sau printr-

un produs necunoscut elevilor, exersarea „de probă‖ este 

cvasiobligatorie. În acest caz, profesorul va avea grijă să pregătească 

elevii pe parcursul unităţii, pentru a-i familiariza cu procedura de 

elaborare, de prezentare şi de evaluare a produsului:  

 În debutul unităţii didactice, elevii sunt informaţi în 

privinţa probei de evaluare cu care se va încheia unitatea respectivă. 

 Se determină rubricile în baza cărora se va evalua produsul. 

La această etapă, ele nu sunt definitive. 

 Se exersează ghidat elaborarea noului produs, care poate fi 

unul colectiv, de grup sau individual. 

 Când produsul este gata, li se propune elevilor să aplice 

grila cu rubrici, pentru autoevaluare.  

 Dacă aplicarea grilei pare dificilă, profesorul evaluează 

lucrarea unui voluntar, arătând cum se aplică fiecare indicator şi cum 

se acordă punctajul.  

 Abia după aceasta, schimbând parametrii sarcinii, se poate 

aplica proba respectivă. 

Iată de ce nu ar trebui să existe probe de evaluare sumativă 

care nu au fost, la vremea lor, probe de evaluare formativă.  

Ce activităţi didactice ar trebui să preceadă procedura evaluării 

sumative? 
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 Se conturează unităţile de conţinut evaluate.  

 Se determină competenţa sau competenţele evaluate. 

 Se stabileşte tipul probei, se determină produsul sau gama 

de produse posibile. 

 Se proiectează, în prealabil, activităţile de exersare care să 

familiarizeze elevul cu produsul respectiv (dacă acesta nu este 

uzual). 

 În debutul unităţii didactice, elevii sunt informaţi în 

privinţa probei de evaluare cu care se va încheia unitatea respectivă.  

 Se determină rubricile în baza cărora se va evalua produsul.  

De exemplu, elevii au sarcina de a prezenta, la încheierea unei 

unităţi didactice, o lucrare realizată pe suport electronic, inspirată din 

problematica studiată. Fiecare dintre ei are libertatea să aleagă un 

produs din lista enunţată de profesor: un slide-show (PPT, Prezi etc.), 

un film(uleţ) documentar sau artistic, un spot, un reportaj, un interviu 

etc. Motivul alegerii nu ar trebui să ne intereseze, din moment ce am 

permis electivitatea – fie că le valorifică plenar anumite inteligenţe, 

fie că se simt mai siguri, fie că le este interesant să o facă. 

Variabilitatea produselor trebuie să se racordeze la aceleaşi criterii de 

evaluare, chiar dacă indicatorii sau descriptorii vor fi diferiţi. În cazul 

exemplului nostru, aceste criterii pot fi: conţinutul, originalitatea, 

aspectul produsului, modalitatea de prezentare, corectitudinea 

discursului. Ele vor fi la fel de aplicabile şi pentru PPT, şi pentru 

reportaj – dar vor avea indicatori diferiţi. 

Atitudinea uşor relaxată şi relaxantă faţă de cursurile opţionale 

este factorul care permite, fără a implica o totală ignorare a 

curriculumului în baza căruia se lucrează, mai multă libertate şi 

creativitate pedagogică, iar acest moment nu poate să nu se răsfrângă 

şi asupra alegerii probelor de evaluare. Rodarea unor produse şi 

forme noi va spori, fără îndoială, motivaţia şcolară. 
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PROIECTAREA CONȚINUTULUI UNUI CURS OPȚIONAL 

Olga COSOVAN, dr., conf. univ. 

 

Summary  

In the context of increased community interest in school-level 

optional courses, the list of offers is of significant length and remains 

open. However, the development of a course curriculum needs to 

respect certain requirements. An optional course shall not repeat the 

contents and units of other mandatory or optional courses. It shall 

allow the building and development of specific competences, as 

stipulated by the curriculum and generated by key competences; 

respect a logical sequence of topics, be appropriate and adequate for 

the proposed students' age etc. 

 

Tradițional, concepția unui curs, obligatoriu sau opțional, are 

în miez anumite conținuturi, sau răspunsul la întrebarea CE se învață 

la acest curs, care sunt temele centrale ale cursului. Pentru cursurile 

obligatorii, prezente în diferite sisteme educaționale, denumirile sunt 

stabilite de decenii sau chiar secole, sunt comparabile și oscilează în 

jurul câtorva nuclee: ar fi greu să ne imaginăm un plan-cadru care nu 

prevede, la faza preuniversitară, limba și literatura maternă sau limba 

de instruire în acel stat, limbile străine, matematica, istoria etc., cu 

anumite specificări, delimitări anunțate: limba și literatura română, 

limba franceză, geometria, istoria românilor, istoria universală etc. 

Cursurile opționale nu au vechimea și, respectiv, testarea în timp a 


