
Cea mai simplă definiţie a istoriei, este ştiinţa despre trecut, care, de altfel, 
justifică esenţa ei, deoarece, doar studiind trecutul, putem aprecia înţelegerea 
prezentului. Astfel, istoria are o legătură directă şi strânsă cu societatea 
contemporană. Ştiinţa istorică este cea care determină valorile culturale şi 
identitatea popoarelor. Doar prin intermediul unei culturi istorice şi a 
învăţământului istoric putem dezvolta spiritul de înţelegere şi toleranţă în 
societate, cu atât mai mult în Republica Moldova, cu cât aici este o situaţie 
specifică, atât la nivel cultural şi identitar, cât şi politic.
 
Programele educative trebuie să ţină cont de această diversitate culturală, 
oferind astfel posibilitatea să ne cunoaştem mai bine şi să conştientizăm că 
suntem cetăţeni ai unui singur stat şi avem aceleaşi drepturi, chiar dacă 
suntem diferiţi. Educaţia istorică are în acest sens un rol important în 
formarea cetăţenilor democratici.
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INTRODUCERE

Lucrarea de faţă a fost realizată în cadrul proiectului De la manipularea istoriei spre o educaţie euro-
peană: lecţii de la vecini, implementat de către Asociaţia Naţională a Tinerilor Istorici din Moldova, 
în parteneriat cu Asociaţia Istoricilor din Republica Moldova, Centrul Educaţional Pro Didactica, 
Chişinău şi Centrul Educaţia 2000+, Bucureşti, cu sprijinul financiar al Programului Est Est: 
Parteneriat fără Frontiere al Fundaţiei Soros-Moldova. 

În cadrul proiectului, în perioada 5-11 iulie 2009, a fost organizată Şcoala de Vară „Noi despre 
vecini şi vecinii despre noi. Predarea istoriei în Republica Moldova, Ucraina, România şi Bulgaria”, 
care a avut drept scop facilitarea unei discuţii publice privind predarea istoriei în Europa 
de sud-est şi identificarea unor noi oportunităţi pentru dezvoltarea educaţiei istorice la 
standardele europene.

Beneficiari ai proiectului au fost profesorii şcolari de istorie, funcţionarii publici responsabili de 
organizarea învăţământului istoric (inspectori şi metodişti) şi reprezentanţii ONG-urilor speciali-
zate în acest domeniu. În proiect au fost antrenaţi 11 experţi naţionali şi 6 experţi internaţionali în 
domeniul educaţiei istorice şi 24 de profesori şcolari, inspectori şi metodişti în domeniul istoriei. 

În urma discuţiilor care au avut loc participanţii şcolii de vară au ajuns la concluzia că în Repu-
blica Moldova predarea istoriei a fost periclitată prin politizarea excesivă a subiectului, astfel că în 
prezent nu există o unitate şi o continuitate a învăţământului istoric. Desele intervenţii ale politi-
cului în predarea istoriei nu au permis edificarea unei culturi istorice calitative în rândul cetăţenilor. 
De aceea pentru reconcilierea societăţii în problema conţinutului şi predării istoriei în Republica 
Moldova sunt necesare un şir de acţiuni concrete în toate direcţiile, care să înceapă cu evaluarea 
complexă a politicilor educaţionale în domeniul istoriei, pentru a stabili clar erorile produse de 
până acum în elaborarea şi promovarea curriculum-ului, standardelor educaţionale şi manualelor 
şcolare conforme cu standardele europene. Ca mai apoi să se iniţieze un proces democratic şi 
transparent pentru reformarea învăţământului istoric la nivel naţional. Experienţa ţărilor vecine 
cum ar fi România, Ucraina şi Bulgaria, care trec prin procese similare, prezintă un mare interes şi 
experienţele lor sunt utile pentru Republica Moldova.

Pentru a facilita dezvoltarea educaţiei istorice în Republica Moldova echipele ANTIM şi AIRM 
au elaborat prezentul compendiu care cuprinde un şir de studii şi experienţe didactice ale cercetă-
torilor şi profesorilor de istorie1. Astfel, culegerea de faţă este structurată în trei compartimente. 
Prima parte, Analiza curriculum-ului şi manualelor, cuprinde un şir de studii privind analiza curri-
culum-ului actual la istorie din Republica Moldova şi rolul manualului de istorie în societatea 
contemporană. Ce-a de-a doua parte, Sugestii metodologice pentru educaţia istorică, este alcătuită din 
articole care se referă la diverse situaţii şi aspecte de ordin didactic. Partea a treia a lucrării cuprinde 
mai multe proiecte didactice realizate, în mare parte, de către participanţii la şcoala de vară din 
2009. Toate contribuţiile reprezintă realizări ştiinţifice care ajungând pe masa profesorului de 
istorie îl vor ajuta direct la încetăţenirea unei educaţii istorice de calitate. 

Aducem mulţumiri şi pe această cale atât Programului Est Est: Parteneriat fără Frontiere al 
Fundaţiei Soros-Moldova, prin intermediul căruia a fost posibilă publicarea acestui important ghid 
didactic, cât şi tuturor celor care şi-au adus contribuţia la implementarea proiectului şi apariţia 
prezentei culegeri.

Sergiu Musteaţă, 
coordonatorul volumului

1 O parte din contribuţii sunt inedite, iar altele au fost preluate şi actualizate din revista Cugetul şi alte lucrări colective 
apărute în ultimii ani. 
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INTRODUCTION

This publication was developed within the project entitled From Manipulating History to European 
Education: The Neighbors’ Experience, implemented by the National Association of Young Historians 
from Moldova (ANTIM) in collaboration with the Association of Historians from the Republic of 
Moldova, Pro Didactica Educational Centre from Chisinau, having as an international partner the 
Educational Center 2000+ from Bucharest, Romania and being financially supported by the East 
East: Partnership Beyond Borders Program of the Soros Foundation-Moldova.

On July 5-11, 2009, in the framework of this initiative the Summer School „We About Our Neighbours 
and Our Neighbours About Us: Teaching History in the Republic of Moldova, Ukraine, Romania, and Bulgaria” 
was organized. The main goal of the summer school was to facilitate a public discussion on teaching 
History in post-communist countries, overcoming risks of the excessive politicizing of the educati-
onal process and identifying new opportunities for teaching History in accordance with the European 
standards.

Beneficiaries of the project included school teachers of History, public servants responsible for the 
organization of History teaching at local level, and representatives of the NGOs specialized in the area 
of education. The project included the participation of 11 national experts, 6 international experts in 
History teaching, and about 20 school teachers and methodologists in the field.

As a result of the discussions held, the summer school participants came to the conclusion that last 
years the History teaching in the Republic of Moldova has paid for excessive political bias with which 
the subject was treated, so that at the moment there is neither unity nor continuity in History teaching. 
Frequent and forceful intrusion of politics into History teaching has not allowed promotion of a 
qualitative historical culture among Moldovan citizens. Hence, a series of specific actions in different 
directions are to be taken in order to achieve reconciliation within society, referring to History content 
and teaching in the Republic of Moldova. It would be necessary to start by a thorough assessment 
of educational policies in History teaching required to clearly identify the errors committed so far in 
curriculum development, in educational standards, and school textbooks when compared to the Euro-
pean standards. Thus, it is a must to initiate a democratic and transparent process of reforming of the 
History teaching at the national level. In that sense, experience gained by the neighboring countries 
such as Romania, Ukraine, and Bulgaria proved to be of much interest and usefulness for Moldova.

In order to contribute to History teaching development in the Republic of Moldova, the ANTIM 
and AIRM teams developed the present publication that contains a series of studies and experiences 
of teachers and researchers in the field of History. So, the collection of articles comprises three main 
parts. The first one, Analysis of the Curriculum and the Textbooks, includes a number of studies referring 
to the analysis of the current History curriculum from the Republic of Moldova as well as the role of 
the textbook in contemporary society. The second part, Recommendations for History Teaching, comprises 
articles with reference to diverse didactic situations and aspects. The third part of the publication 
includes a number of lesson plans developed mostly by the 2009 Summer School participants. All 
contributions are developed as research outcomes that will supply teachers with materials necessary 
for assuring a qualitative History teaching.

The project organizers would like to use this opportunity to acknowledge both the East East: Part-
nership Beyond Borders Program of the Soros Foundation-Moldova and of the Soros Foundation 
Romania who supported this initiative and made possible publishing of this important teaching guide. 
We are also grateful to all those who brought their contribution to the project implementation and 
publication development. 

Sergiu Musteaţă,
Project coordinator
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SUGESTII PRIVIND REFORMAREA ÎNVĂŢĂMÂNTULUI ISTORIC 
ÎN REPUBLICA MOLDOVA

Sergiu Musteaţă
Problema istoriei în Republica Moldova este un caz de excepţie şi nimeni nu-l poate înţe-

lege mai bine decât băştinaşii. Implicarea politicului în problemele scrierii istoriei a provocat 
întotdeauna neînţelegeri, a suscitat diverse nemulţumiri şi in final a contribuit la accentuarea 
derapajului dintre clivajele sociale deja existente. De aceea problemele legate de discursul iden-
titar, limbă şi istorie trebuie cu atenţie abordate într-un climat profesional bazat pe principiile 
cercetării academice excluzând oricare influenţă politică. Sperăm că cel puţin unele din şirul de 
recomandări ce urmează mai jos să fie utile persoanelor responsabile şi interesate în promo-
varea reformelor educaţionale eficiente şi durabile în Republica Moldova.

Guvernul, în calitatea sa de instituţie executorie centrală a administraţiei publice, trebuie:
• să dovedească prin acţiuni concrete că educaţia este o prioritate naţională;
• să faciliteze dezvoltarea calitativă a politicilor educaţionale; 
• asigure baza legislativ-normativă calitativă a domeniului educaţional; 
• să dezvolte mecanisme de consultări publice în politicile educaţionale;
• să contribuie la dezvoltarea industriei editoriale naţionale bazată pe principii de compe-

titivitate; 
• să susţină cercetări în domeniul manualelor şcolare; 
• să distribuie şi să faciliteze schimbul de informaţie în domeniul cercetărilor curriculare şi 

materialelor didactice; 
• să dezvolte parteneriate între instituţiile guvernamentale şi non-guvernamentale materi-

alizate prin intermediul unor acorduri bi- şi multilaterale în domeniul politicilor educaţi-
onale;

• să stabilească forme de colaborare regională în domeniul educaţiei istorice pentru a educa 
tânăra generaţie în spiritul unei înţelegeri mai bune între vecini;

• să promoveze înţelegerea mutuală între popoare, care ne va ajuta la o mai bună înţelegere 
a fiecăruia şi să combată prejudicăţile şi respingerile mutuale;

• să faciliteze şi să încurajeze contactele între organizaţiile profesioniste ale istoricilor şi 
învăţătorilor atât la nivel naţional cât şi internaţional, cu scopul de a-şi împărtăşi experi-
enţa, ideile şi sugestiile privind curriculumul, manualele, metodele de predare şi cercetare 
în domeniul istoriei;

Ministerul Educaţiei, ca parte a Guvernului responsabil de politicile educaţionale trebuie 
să întreprindă un şir de paşi concreţi pentru reformarea calitativă a învăţământului istoric din 
Republica Moldova:

1. Evaluarea situaţiei şi stabilirea perspectivelor de dezvoltare a învăţământului istoric:
• iniţierea, în primul rând, a procesului de evaluare a realizărilor din perioada 1991-2009 

în domeniul educaţiei istorice, pentru a stabili succesele şi insuccesele politicilor educaţi-
onale în acest domeniu. Acest lucru trebuie realizat de către o comisie independentă de 
profesionişti, cel mai bine cu participarea experţilor externi, pentru a exclude conflictele 
de interes şi influenţele din partea unor partide, instituţii de stat, grupuri de interes etc. 
Activitatea acestei comisii trebuie să fie transparentă, iar raportul final să fie făcut public;
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• în baza rezultatelor evaluării să se iniţieze o reformă naţională a învăţământului istoric, 
pornind de la elaborarea proiectelor concepţiei, curriculumului, conţinutului progra-
melor şcolare, care să fie anunţate şi discutate public;

• stabilirea unui parteneriat viabil, echitabil şi durabil între instituţiile administraţiei publice 
centrale şi locale şi instituţiile educaţionale în vederea promovării unui dialog constructiv 
pentru promovarea reformelor educaţionale novatoare;

• dezvoltarea parteneriatelor internaţionale în domeniul dezvoltării curriculumului şcolar 
şi manualelor şcolare în domeniul istoriei, cum ar fi analizele bi- şi multilaterale cu parti-
ciparea experţilor UNESCO, Consiliului Europei, Institutului Georg Eckert, EURO-
CLIO, CIVITAS, pentru a exclude prejudicăţile şi stereotipurile care le mai conţin despre 
alte naţiuni, popoare etc.;

2. Elaborarea concepţiei şi curriculumului privind predarea istoriei:
• crearea unui grup de lucru, bazat pe criterii – profesionalism, nepărtinitori, obiectivism 

– care să participe la elaborarea proiectului concepţiei educaţiei istorice şi curriculumului 
naţional; 

• Curriculum trebuie să fie suficient de flexibil pentru a întruni necesităţile tuturor şi pentru 
a ajuta elevii să-şi manifeste din plin potenţialul lor intelectual;

• asigurarea unei flexibilităţi, varietăţi şi caracter deschis al programelor şcolare;
• curriculumul şcolar şi cursurile de instruire pentru învăţători trebuie să promoveze abor-

dări interdisciplinare novatoare;
• diversificarea structurii învăţământului istorici şi subiectelor din conţinuturile curriculare 
şi din manuale. Astăzi batem pasul pe loc. Dacă ne uităm în conţinutul manualelor şi 
continuitatea subiectelor din clasa a 5 şi până în a 12, atunci constatăm că ele practic se 
repetă, chiar dacă creşte gradul de complexitate al materialului, oricum discutăm despre 
aceleaşi lucruri de 2 dacă nu de 3 ori în procesul preuniversitar. Aceiaşi situaţie, practic 
o întâlnim şi în programele universitare. De aceea este necesară o concepţie naţională 
privind educaţia istorică care să fie coordonată cu programele universitară de la facul-
tăţile care pregătesc viitori specialişti în domeniul istoriei, unii dintre care vor reveni în 
calitate de învăţători în şcolile din republică.

• eliminat din conţinuturile curriculare potenţialul conflictual şi să fie construite căi spre 
înţelegerea şi convieţuirea paşnică internaţională;

• să încorporeze principiile democratice, drepturilor omului, soluţionarea paşnică a conflic-
telor, non-discriminarea, egalitatea genurilor etc. în conţinuturile curriculare;

• încurajarea autorilor de curriculum şi manuale să fie mai senzitivi la realităţile şi necesită-
ţile actuale ale societăţii;

• minorităţile etnice trebuie integrate în conţinutul programelor şi manualelor de istorie în 
măsura şi contextele istorice în care apar şi se dezvoltă de rând cu populaţia majoritară;

3. Manualul şi sursele didactice pentru predarea istoriei:
• optimizarea procedurilor de elaborare, evaluare, dezvoltare, producere, distribuire, 

analiză şi cercetare a manualelor şcolare;
• trecerea de la manuale informative la cele formative, pentru ai învăţa pe elevi să gândească 

critic şi într-un spirit analitic. Astfel, manualul contemporan de istorie trebuie să fie unul 
creativ;
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• manualul contemporan trebuie transformat într-un promotor adevărat al valorilor demo-
craţiei şi toleranţei;

• manualele de istorie trebuie să fie folosite de rând cu alte instrumente didactice pentru 
a facilita înţelegerea trecutului şi prezentului, acordând spaţiu pentru dezvoltarea unei 
societăţi multiculturale;

• manualele să conţină date inedite din cadrul arheologiei, monumentelor, istoriei locale, 
istoriei orale etc. şi să nu să se repete tematica şi informaţia istorică dintr-un manual în 
altul, de la o ediţie la alta aceleaşi fapte, unele din ele fiind chiar depăşite;

• comemorarea unor date sau evenimente care creează impresii de antagonism naţional 
trebuie transformate în oportunităţi de reconciliere, înţelegere şi cooperare;

• unele personalităţi istorice care au jucat un rol important în relaţiile cu statele vecine sunt 
modest prezentate în manualele şcolare de istorie din Moldova. Un exemplu reuşit în 
această direcţie pot fi unele secvenţe din manualele de istorie din Georgia;

• în manuale trebuie să fie acordată o atenţie mai mare, din perspectivă istorică, proble-
melor actuale cu care se confruntă societatea, familiei, migraţiei etc.;

• a acorda o atenţie mai mare procesului de selectare şi prezentare a subiectelor senzitive 
şi controversate, în special din istoria sec. XX;

• excluderea subiectelor bazate pe prejudecăţi şi păreri predeterminate care provoacă frus-
trări culturale, etnice, religioase etc.;

• susţinerea respectului faţă de „alţii“ şi principiile de abordare obiectivă şi tolerantă a 
subiectelor sensibile şi/sau controversate. Comisia Internaţională pentru Educaţia în sec. 
XXI şi Recomandarea Asambleiei Parlamentare a Consiliului Europei nr. 1283 (1996) 
menţionează că pilonii de bază pe care educaţia trebuie să se bazeze sunt „de a învăţa să 
trăim împreună, dezvoltând înţelegerea unii faţă de alţii, istoria, tradiţiile şi valorile lor 
spirituale” şi „educaţia pentru pluralism”;

• accentuare subiectelor privind patrimoniul cultural comun, tradiţii, viaţa socială şi coti-
diană, economia popoarelor vecine;

• să fie mai atenţi autorii şi editorii în selectarea imaginilor şi hărţilor pentru manuale, 
deoarece unele fotografii sunt foarte emoţionale sau provocatoare. Imaginile trebuie 
să fie citite şi interpretate de către elevi şi respectiv, ele nu trebuie să frustreze sau să 
provoace o atmosferă neplăcută;

• subiectele prezentate în manual trebuie să aibă un suport documentar şi academic, exclu-
zând astfel conflictele politice şi antagonismul. Interesele politice nu trebuie să fie reflec-
tate în materialele educaţionale;

• pentru aparatul metodic al manualelor sunt necesare mai multe însărcinări de analiză 
care formează atitudinea şi cultura istorică a elevilor. Ţinând cont de posibilităţile şi 
capacităţile elevilor, să se propună un sistem de evaluare axat pe diferite niveluri (iniţial, 
mediu, superior). Astfel, aparatul metodic, întrebările de evaluare de la finele temei, să 
fie mai clare şi diversificate, deoarece în unele cazuri ele chiar se repetă sau nu coincid cu 
subiectul discutat;

• în glosarele (vocabular sau dicţionar istoric) de nume şi noţiuni să fie expusă transcripţia 
cuvintelor provenite dintr-o altă limbă, pentru a le putea citi şi pronunţa corect;

• elaborarea şi multiplicarea materialelor didactice complementare manualelor de istorie 
(ghidul profesorului, audio-vizuale şi virtuale; dicţionare istorice (termeni, personalităţi); 
enciclopedii; albume la istoria culturii şi artei; cărţi cu jocuri didactice; crestomaţii; hărţi 
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tematice; atlase; hărţi de contur; istorii ilustrate; experienţe didactice; caietele elevului; 
iniţierea unei biblioteci istorice etc.);

• pentru profilul umanist, sunt necesare unele culegeri de texte şi documente istorice şi 
cărţi de lectură. Precum şi recomandarea unei liste de literatură ştiinţifică şi artistică apro-
piată subiectelor studiate, un volum de teste de evaluare tematică pentru fiecare clasă;

• viitorul aparţine Noilor Tehnologii ale Educaţiei de aceea aici se cer investiţii care să 
faciliteze dezvoltarea lecţiilor virtuale, cursuri on-line, manuale, enciclopedii, atlase şi 
alte materiale educaţionale on-line, planuri de lecţii, programe didactice, excursii virtuale 
etc. Publicaţiile electronice conţin mai multă şi diversă informaţie, iar accesul la ele este 
foarte rapid, ţinându-se bineînţeles cont de calitatea lor;

• pentru asigurarea accesului la informare trebuie să fie traduse şi elaborate materiale 
didactice în limbile minorităţilor etnice;

• elaborarea şi producerea (co-producerea) unor manuale şi materiale didactice comune 
(Moldova-România, Moldova-Ucraina şi Moldova-România-Ucraina) pe baza practicilor 
deja existente, cum ar fi în cazul proiectelor germano-francez şi germano-polonez sau 
proiectele Consiliului Europei – istoria statelor baltice, ţările riverane Mării Negre, istoria 
statelor din Caucaz etc.

4. Politica editorială:
• Ministerul Educaţiei trebuie să folosească normele şi standardele internaţionale existente 

în ceea ce priveşte elaborarea manualelor şcolare, pentru a putea evidenţia clar cerinţele 
faţă de autori, editori şi evaluatori1. Ghidurile şi recomandările Ministerului Educaţiei 
trebuie să includă exemple de practici reuşite în domeniul scrierii şi publicării manualelor 
şcolare;

• astăzi, situaţia de pe piaţa editorială din Republica Moldova este relativ clară. La înce-
putul anilor ’90 ai sec. XX mai multe edituri au încercat să se implice în piaţa manualelor 
şcolare, dar după ani de competiţie sau menţinut doar cele mai competitive. Oricum, este 
necesară elaborarea unei strategii de colaborare între minister şi edituri, în vederea ridi-
cării calităţii manualelor editare. O întrebare actuală, cine duce o evidenţă asupra ediţiilor 
ulterioare ale conţinutului manualelor şcolare. Astăzi, nimeni. Editurile pot modifica, la 
a doua ediţie după bunul lor plac. Bine ar fi dacă acestea ar fi în baza cerinţelor care vin 
partea utilizatorilor. Care ar fi modalitatea de aprobare modificărilor? Manualul parcurge 
de la elaborare până la utilizare aproape doi ani, iar ciclul de utilizare a unui manual 
durează cinci ani, după care se cere fie un nou manual sau o ediţie complet revizuită;

• majoritatea manualelor şcolare sunt bazate pe conţinuturile curriculare, iar elaborarea lor 
este în baza regulilor emise de către Ministerul Educaţiei. Astfel, prin intermediul politi-
cilor de editare a manualelor şcolare Ministerul Educaţiei, de fapt, controlează conţinutul 
manualelor. De aceea se necesită descentralizarea acestui sector, minimalizând astfel 
controlul statului asupra procesului de elaborarea şi editare a manualelor şcolare;

• să acorde timp suficient pentru elaborarea şi publicarea manualelor care va facilita creaţia 
şi inovaţia autorilor şi editorilor;

1 UNESCO. Learning Treasure Within. Report to UNESCO of the International Commission of Education for the 21st 
Century. Paris: UNESCO, 1996; Falk Pingel, UNESCO Guidebook on Textbook Research and Textbook Revuíson. Paris: 
UNESCO, 1999; Planning the Development of School Textbooks. Paris: UNESCO (IIEP), 1995; Basic Learning Materials 
Initiative: Final Report. Paris: UNESCO, 2004; Textbook Quality Improvement Programme: Final Report. Paris: UNESCO, 
2005; A Comprehensive Strategy for Textbooks and Learning Materials. Paris: UNESCO, Education Sector, Division for the 
Promotion of Quality Education, Section of Education for Peace and Human Rights, 2005.
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• manualele trebuie scrise de practicieni (învăţători) care sunt direct implicaţi în procesele 
educaţionale şi care cunosc realităţile şi necesităţile sistemului preuniversitar, susţinuţi de 
istorici din mediul academic şi editori;

• autorii trebuie să fie bine informaţi despre regulile şi termenii elaborării manualelor, să 
dispună de toată documentaţia şi să aibă o imagine clară înainte de a începe lucrul. Ei 
au nevoie de un feedback şi criticism asupra lucrului lor pe întreg procesul de scriere, 
evaluare şi folosire a manualelor;

• la elaborarea manualelor să se ţină cont de părerea utilizatorilor, în primul rînd a profe-
sorilor şcolari de istorie, fie prin intermediul unor sondaje, mese rotunde sau seminare;

• dezvoltarea unui sistem alternativ de manuale şcolare, deoarece doar un singur manual 
pentru obiect nu este democratic;

5. Învăţătorul de istorie
• facilitatea accesului la materialele novatoare şi încurajarea predării istoriei prin metode 

interactive pe baza proiectelor pilot;
• în situaţia existenţei mai multor manuale la acelaşi obiect, să le se acorde dreptul de a 

alege manualul după care să lucreze, asigurându-se astfel o creştere a competitivităţii 
între edituri şi respectiv calitatea materialelor didactice produse;

6. Analiza şi cercetarea manualelor
• prin intermediul comisiilor de evaluare, Ministerul Educaţiei trebuie să monitorizeze 

implementarea curriculumului şi utilizarea manualelor şcolare, organizând periodic 
discuţii între editori, autori şi experţii ministerului privind elaborarea, scrierea, publi-
carea, utilizarea şi analiza manualelor şcolare. Chestionarea situaţiei ar putea fi făcută 
prin mai multe metode, una din acestea fiind scrisorile circulare pentru editori, autori şi 
profesori cu întrebări privind aspectul design, eficienţa şi utilitatea manualului;

• elaborarea unui mecanism de evaluare şi analiză ştiinţifică sistematică a manualelor pentru 
a exclude erorile şi ridica calitatea lor. Pentru realizarea acestui moment Guvernul trebuie 
să susţină proiecte de cercetare a manualelor şcolare sau să creeze un departament special 
în cadrul Institutului de Ştiinţe ale Educaţiei care să dezvolte acest domeniu în Republica 
Moldova.
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Participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009



PARTEA I
ANALIZA CURRICULUMULUI 

ŞI MANUALELOR
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CADRUL METODOLOGIC AL EVALUĂRII CURRICULUMULUI 
ŞCOLAR LA ISTORIE

Pavel Cerbuşcă,
Nina Uzicov

Introducere

Opţiunea strategică a ultimilor ani în politica educaţională din Republica Moldova este 
aceea de calitate în educaţie. Şcolii i se cere să facă faţă atât provocărilor prezentului, cât şi 
aşteptărilor viitorului, să dea răspunsuri complexe situaţiilor complexe, să reflecteze în interior 
ceea ce se întâmplă în societate. Societatea modernă, dominată de transformări permanente şi 
profunde, reclamă imperios idei, activităţi şi acţiuni mereu noi.

În avangarda acestor transformări stă şcoala, elevul, profesorul şi comunitatea. Esenţial, în 
acest context, este că elevii ar trebui să înveţe a învăţa eficient astfel, încât, ulterior, să se poată 
integra cât mai uşor în societate.

De aceea este necesară o evaluare substanţială a Curriculumului şcolar (ediţia 2006) în 
învăţământul secundar general şi modernizarea standardelor educaţionale. Curriculumul ar 
trebui centrat pe elev şi pe cerinţele lui, centrală ar fi ideea implicării lui active în procesul 
propriei deveniri, iar profesorul să deţină un rol de ghid şi îndrumător al copiilor alături de 
părinţi şi membrii comunităţii.

Alături de cerinţele reformei şcolii şi modernizarea standardelor, educaţia istorică a fost 
supusă influenţelor politice din ultimii ani care au avut loc în societate. Majoritatea provocă-
rilor au fost legate de schimbările de conţinuturi (care au rol de sugestii şi recomandări) şi mai 
puţin au avut tangenţe cu obiectivele şi tehnologiile educaţionale.

Recomandarea 15 (2001) a Consiliului Europei privind „Predarea istoriei în Europa în sec. 
XXI” ne propune un şir de principii cu privire la educaţia istorică, cel de bază fiind prezentarea 
relaţiilor istorice integrat la nivel local, regional, naţional, european şi global, iar informaţia 
istorică să aibă la bază perspectivele multiple asupra istoriei, cu precădere în ceea ce priveşte 
aspectele controversate şi sensibile.

Societatea în care trăim este un ansamblu unitar, un sistem de relaţii, istoriceşte determi-
nate; totalitatea persoanelor care se află în aceste relaţii. Timp îndelungat s-a acordat o atenţie 
exagerată relaţiilor politice (în special contribuţiei elitei de stat), militare şi economice. Practic, 
cercetătorii n-au avut acces la studierea documentelor, de aceea au fost ignorate sau se acorda 
atenţie neînsemnată aspectelor legate de viaţa cotidiană a oamenilor simpli sau a celor margi-
nalizaţi, dezvoltării lor spirituale şi intelectuale.

1. Scopul şi obiectivele evaluării

Procesul de reformă a Curriculumului şcolar îşi propune să raspundă la necesităţile actuale 
şi de perspectivă ale societăţii şi să participe la compatibilizarea de ansamblu cu tendinţele din 
învaţământul contemporan.

Scopul major al evaluării documentelor reglatoare privind educaţia istorică este analiza 
lor, iar ca rezultat evidenţierea aspectelor forte care ar trebui să fie dezvoltate şi evitarea acelor 
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carenţe care nu asigură realizarea obiectivelor generale şi politicii educaţionae în şcoală. Drept 
scop de bază este fundamentarea pe baze teoretice, metodologice şi praxiologice a unui model 
de evaluare a calităţii curriculumului disciplinar proiectat.

De asemenea, evidenţierea principalelor elemente de noutate în predarea/ învăţarea Istoriei 
sunt privite ca un demers care îşi propune familiarizarea elevilor cu elemente referitoare la 
trecutul mai apropiat sau mai îndepartat al localitatii natale, al ţării, al Europei şi al lumii, optimi-
zarea activităţii de proiectare şi derulare a secvenţelor învăţării, cu accent pe domeniile formativ-
edicative, valorificând experienta pozitivă din domeniu prin activitati de grup şi individuale.

2. Metodele de evaluare utilizate

Analiza documentelor şi cercetarea efectuată în domeniul educaţiei istorice este dictată de 
cerinţele şi nevoile sociale, economice şi educaţionale din perspectiva implimentării inovaţiilor 
metodologice şi investigaţionale.

Metodele de bază au fost documentarea ştiinţifică (literatura pedagogică referitoare la 
proiectarea şi evaluarea curriculumului), analiza de context (documente de politică educaţională), 
analiza de conţinut (documente curriculare), analiza comparativă (studii educaţionale internaţi-
onale integrate şi valorificate în evaluarea curriculumului naţional proiectat), analiza şi evaluarea 
calitativă şi cantitativă utilizând matricea de asociere şi harta de dezvoltare operaţională a conceptelor.

Cercetarea s-a bazat pe următoarele principii: schimbării şi dezvoltării; unităţii domeniului logic şi 
istoric; obiectivităţii; sistematic; unităţii teoriei şi practicii; unităţii conceptuale a cercetării.

Nivelul curricular a fost analizat în dependenţă de: abordarea taxonomică a obiectivelor de învăţare; 
integrarea elementelor paradigmei curriculare; orientarea la învăţarea activă, productivă şi creativă; adecvarea 
curriculumului dat la contextul investigaţional naţional şi internaţional.

Metodele de evaluare utilizate vizează întregul demers de proiectare şi realizare a actului 
evaluativ – de la stabilirea obiectivelor de evaluare prin care se intenţionează obţinerea infor-
maţiilor necesare şi relevante pentru scopurile propuse. Pe parcursul analizei Curriculumului 
şcolar au fost utilizate mai multe metode, în baza cărora au fost constate punctele ce ar trebui 
dezvoltate şi au fost evidenţiate cele care ar trebui modificate. Metodele de evaluare a docu-
mentelor sunt împărţite în două categorii: metode tradiţionale de evaluare şi metode alterna-
tive sau complementare de evaluare.

Cele mai utilizate metode au fost: ancheta, sondajul, interviul, discuţia focalizată de grup, observarea. 
Ancheta a fost metoda tipică de culegere a informaţiei primare, direct de la cei care manifestă 
nevoi de consum şi de utilizare: cadre didactice, elevi, autori de manuale, agenţi educaţionali.

Sondajul a fost una dintre cele mai frecvent aplicate metode şi oferă posibilitatea de a iden-
tifica soluţii pentru problemele cu care se confruntă sau pentru valorificarea oportunităţilor 
existente. Aparent nimic mai simplu decât adresarea unor întrebări cuprinse într-un chestionar, 
sondajul înseamnă o adevărată provocare în privinţa asigurării unui grad ridicat de acurateţe, 
relevanţă şi reprezentativitate a datelor.

Interviul a fost utilizat drept o discuţie între un operator specializat şi subiectul intervievat, 
cu scopul obţinerii unor informaţii numeroase şi de o mare acurateţe.

Discuţia focalizată de grup a fost organizată în stabilirea unei discuţii cu referire la calitatea 
documentelor reglatoare privind educaţia istorică în cadrul unui anumit grup.

De asemenea, a fost utilizată metoda observării, care contribuie la obţinerea de informaţii 
necesare pentru soluţionarea problemelor decizionale. Ea este capabilă să ofere informaţii 
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despre comportamentul non-verbal, comportamentul verbal, acţiuni întreprinse de subiecţi, 
fenomene etc.

Au fost utilizate şi alte metode, precum descrierea, ancheta, cercetarea monografică, statis-
tica, comparaţia, care sunt principalele procedee şi mijloace folosite în studierea şi analiza 
documentelor şi a realităţii sociale.

Concepte fundamentale ale metodologiei de cercetare au fost:
• cercetarea calitativă vs. cercetarea cantitativă;
• cercetarea fundamentală vs. cercetarea aplicativă.
Modelul de evaluare propus coroborează evaluarea curriculumului ca produs tehnic cu 

evaluarea procesului prescris prin documentul normativ ceea ce dă măsura calităţii curricu-
lumului ca model pedagogic. Astfel, prin utilizarea modelului de evaluare a calităţii curriculu-
mului şcolar proiectat se pot formula judecăţi de valoare privind calitatea elementelor norma-
tive care constituie modelul pedagogic disciplinar şi predicţii privind efectele educaţionale pe 
care le va avea învăţarea la o disciplină şcolară într-un ciclu de învăţământ.

Alte medode utilizate: analiza de context; matricea de asociere; harta de dezvoltare a conceptelor.

3. Informaţii şi date cu privire la curriculumul de bază 
în relaţie cu curriculumul disciplinar

Pentru realizarea standardelor şi obiectivelor curriculare ar trebui să existe o legătură strânsă 
între cerinţele curriculumului de bază şi cele ale curriculumului disciplinar de istorie. Pentru 
realizarea acestui deziderat este necesar de trecut de la formarea de cunoştinţe şi capacităţi spre 
formarea de competenţe. La formarea competenţelor participă toţi factorii educaţionali. Cu 
regret, predarea disciplinelor se efectuează separat, practic lipseşte o concepţie clară a legăturii 
inter şi transdisciplinare.

Dezvoltarea tehnologică din ultimele decenii, precum şi fenomenul globalizării au deter-
minat instituţii şi specialişti din întreaga lume să caute competenţele de care are nevoie orice 
cetăţean al Planetei pentru a se integra cu succes în viaţa socială într-o „economie bazată pe 
cunoaştere şi acţiune care să asigure dezvoltarea economică, slujbe mai bune şi o mai mare 
coeziune sociala”. Competenţele reprezintă ansambluri structurate de cunoştinţe şi deprinderi 
dobândite prin învăţare; acestea permit identificarea şi rezolvarea în contexte diverse a unor 
probleme caracteristice unui anumit domeniu.

În acest context termenul de „competenţă” se referă la obţinerea „unui grad de integrare 
între capacităţi şi obiectivele sociale mai largi de care are nevoie fiecare individ”. Termenul de 
competenţe se referă la o combinaţie de deprinderi, cunoştinţe, aptitudini şi atitudini şi includ 
disponibilitatea de a învăţa în completarea de la „a şti cum” la „a şti cum să fii”.

Pedagogia pentru competenţe provoacă cadrele didactice şi societatea la o dezbatere asupra 
viitorului. Studiul contrastelor în pedagogie conduce limpede la o concluzie: şcoala viitorului 
se va axa pe formarea la elevi a unor competenţe integratoare, necesare pentru a se discurca 
în situaţii sociale noi. Cadrele didactice ar trebui să organizeze procesul educaţional pentru a 
cunoaşte şi utiliza potenţialul creativ al elevilor şi inteligenţele lor în promovarea competenţelor 
formate, în special civice:

• demnitate cetăţenească – atitudine pozitivă în ceea ce priveşte dezvoltarea propriei persoane 
şi a întregii societăţi;

• participativitate – motivaţie pentru participare dezinteresată la viaţa comunităţii;
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• integrare socială – activism civic în cadrul grupurilor profesioanale şi de interese;
• responsabilitate – respect pentru valorile şi instituţiile democratice;
• moralitate – atitudine tolerantă faţă de diferenţe şi multiculturalitate;
• implicare – contribuţie la prosperarea culturii şi soluţionarea problemelor comunităţii;
• autoconducere – interes pentru autoformare şi manifestare.
Studiul Eurydice consideră competenţele-cheie vitale pentru participarea cu succes la viaţa 

socială. Multe dintre aceste competenţe sunt definite ca generice sau transversale. Acestea 
trebuie să conducă la un management mai eficient al parcursului educaţional al fiecărui individ, 
comunicarea şi relaţiile sociale şi interpersonale şi să reflecte trecerea accentului de la predare la 
învăţare, de la cunoaştere la acţiune.

Astfel, vor putea fi realizate mai eficient cele 8 domenii ale competenţelor-cheie.
1. Comunicare în limba maternă
2. Comunicare în limbi străine
3. Competenţe în matematică şi competenţe elementare în ştiinţe şi tehnologie
4. Competenţe în utilizarea noilor tehnologii informaţionale şi de comunicaţie
5. Competenţe pentru a învaţă să înveţi
6. Competenţe de relaţionare interpersonală şi competenţe civice
7. Spirit de iniţiativă şi antreprenoriat
8. Sensibilizare culturală şi exprimare artistică.
Aceste competenţele-cheie vor realiza şi alte aspecte:
• împlinirea personală şi dezvoltarea de-a lungul vieţii (capital cultural): competen-
ţele-cheie trebuie să dea posibilitatea oamenilor să-şi urmeze obiectivele individuale în 
viaţă, conduşi de interesele personale, aspiraţii şi dorinţa de a continua învăţarea pe tot 
parcursul vieţii;

• cetăţenia activă şi incluziunea (capital social): competenţele-cheie trebuie să le 
permită indivizilor să participe în societate în calitate de cetăţeni activi;

• angajarea într-un loc de muncă (capital uman): capacitatea fiecărei persoane de a 
obţine o slujbă decentă pe piaţa forţei de muncă.

Este important să se pună un accent mai mare pe formarea competenţelor ce permit mana-
gementul activităţii proprii sau a altor persoane:

• Gândire analitică
• Construirea echipelor
• Comunicare
• Consiliere
• Creativitate
• Adoptare de decizii
• Delegare de sarcini
• Focalizare pe rezultate
• Influenţarea altor persoane
• Căutarea şi colectarea informaţiilor
• Realizarea de judecăţi/raţionamente
• Conducere
• Învăţare
• Managementul schimbărilor
• Managementul stresului
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• Motivare
• Negociere şi convingere
• Rezolvare de probleme
• Autoîncredere
• Perspectivă strategică
• Lucru în echipă
De asemenea e necesar de dezvoltat competenţele pentru viaţă, care permit o viaţă socială 

activă şi participarea la comunitate: autocontrolul şi asigurarea propriei dezvoltări; relaţionarea 
cu alte persoane; relative la situaţii specifice: învăţământ, loc de muncă, timp liber, comunitate.

Educaţia istorică ar trebui să acorde mai mult timp formării competenţelor sociale şi 
cetăţeneşti, care permit convieţuirea şi participarea la viaţa socioeconomică:

• Participare socială activă
• Comunicare
• Cooperare, lucru în echipă
• Înţelegerea naturii comunităţii şi implicarea
• Roluri şi relaţii într-o societate democratică
• Îndatoriri, responsabilităţi şi drepturi
• Coduri şi valori morale
• Principiile democraţiei reprezentative
• Puterea legii
• Justiţie socială
• Drepturile omului

Integrarea domeniilor: cognitiv, afectiv şi psihomotor

Strategia de bază a dezvoltat şi format competenţe pornind de la conceptul de integrare a 
domeniilor:

• COGNITIV (20%);
• AFECTIV (30%);
• PSIHOMOTOR (50%).
În special aspectul metodologic lasă de dorit, sugestiile ţin preponderent de:
• domeniul cognitiv (nivel de cunoaştere, înţelegere şi aplicare, mai puţin iemi de analiză, sinteză 
şi evaluare);

• şi practic lipsesc cele de ordin afectiv (receptare, reacţie, valorizare, organizare, caracterizare);
• şi mai ales pentru domeniul psihomotor (percepere, dispoziţie, reacţie dirijată, automatism, 

reacţie complexă).
Cea mai mare problemă este prezentarea incompletă a metodologiei de formare a atitu-

dinilor şi consolidării lor, utilizând mediul şcolar, familial şi cel al comunităţii. Atitudinile se 
manifestă în 6 sfere: afectivă – senzaţii, emoţii, percepţii, sentimente, stări afective; dezirabi-
lului – dorinţe, idealuri, vise; volitivă – acte de voinţă, declaraţii de intenţie, planuri de activi-
tate; evaluativă – aprecieri/autoaprecieri, opinii, estimări, verdicte, sentinţe; conceptuală – idei, 
principii, viziuni, concepţii, convingeri – proprii, ale evaluatului, precum şi comportamente şi 
acţiuni verbale/non-verbale, care rezumă primele cinci tipuri de manifestări ale atitudinilor.
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4. Informaţii şi date cu privire la standardele educaţionale 
în relaţie cu curriculumul disciplinar

Analiza standardelor la Istorie pentru treapta gimnazială şi liceală

Standardele educaţiei istorice sunt descrise în termeni prea generali şi practic nu sunt lucra-
tive. În special, ele sunt neglijate la componenţa evaluare. Testele finale la BAC sunt elaborate 
fără a lua în consideraţie standardele educaţionale. Ele lipsesc în Curriculumul la istorie şi 
lipsesc în şcoli. De asemenea, cadrele didactice nu au o pregatire profesională cu referire la 
implementarea standardelor.

Pe parcursul ultimilor 5-7 ani au suferit modificări esentiale şi documentele. Standardele 
educaţiei istorice au ramas practic neschimbate şi nu corespund cu obiectivele curricuare.

De exemplu, pentru treapta gimnazială la compartimentul 1.Cunoaştere şi înţelegere.
Standardul 1.1.Ordonarea cronologică a evenimentelor, evoluţia socio-economico-politică şi 

culturală, progresul socio-economic şi tehnico-ştiinţific al societăţii umane (din cele mai vechi 
timpuri şi pînă în prezent (în baza unui exemplu)) este prea sofisticat şi greu de măsurat.

Unele standarde sunt prea generale, de exemplu:
Standardul 1.2. Descrierea modurilor de trai, ocupaţiilor, uneltelor în diverse etape istorice 

de dezvoltare.
Standardul 1.4.Operarea cu noţiunile istorice.
La compartimentul 2. Aplicare
Standardul 2.2.Marcarea pe harta mută a evenimentelor evoluţia socio – economico – poli-

tică şi culturală a societăţii umane din cele mai vechi timpuri şi pînă în prezent.
Practic nu poate fi realizat, deorece şcoala nu este asigurată cu materiale necesare, de 

exemplu hărţi mute.
La compartimentul 3. Integrare ar trebui de concretizat cum şi în ce condiţii pot fi inte-

grate cunoştinţele şi capacităţile elevilor, de exemplu:
Standardul 3.1.Utilizarea informaţiilor dobîndite din diverse surse.
Standardul 3.2. Interpretarea critică a diverselor opinii.
Standardul 3.3.Argumentarea propriilor opinii.
În special, educaţia istorică nu este bazată pe formarea de competenţe cu caracter de inte-

grare, ci mai mult pe dobândirea de cunoştinţe şi capacităţi. În studierea istoriei locale şi naţio-
nale nu sunt specificate standarde pentru a măsura nivelul de cunoştinţe şi capacităţi formate. 
Lipsesc standarde pentru formarea unor cunoştinţe şi capacităţi în baza studierii istoriei locale 
şi regionale. Regiunile istorice sunt studiate fragmentar, fară a păstra o sucesiune logică.

Nu toate epocile istorice îşi regăsesc exprimare în standardele propuse.
Standardele educaţiei istorice pentru treapta liceala ar trebui de concretizat în baza studi-

erii principiului problematic.
La compartimentul 1. Cunoaştere şi înţelegere.
Standardul 1.1. Explicarea sensului termenilor: civilizaţie, geneză, ideologie, liberalism, 

totalitarism, creştinism, islamism, budism, naţionalism, rasism, fascism, socialism, comunism, 
conservatism, război rece, război local, focar de război, război mondial, democraţie, totalita-
rism, cataclism natural şi social, mişcare de eliberare naţională, societate postindustrială.

Explicarea termenilor-cheie ar trebui plasată la treapta gimnazială, iar cele mai importante – 
la treapta primară, care lipseşte complet în standardele educaţiei istorice.
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Unele standarde nu sunt asigurate cu materiale metodice şi complementare necesare, şi nici 
pregătirea cadrelor didactice, de exemplu:

Standardul 1.2. Crearea algoritmilor de cercetare a surselor istorice din diferite epoci.
Standardul 1.3. Explicarea interdependenţei dintre cauzalitate şi schimbare în tratarea eveni-

mentelor abordate.
Pentru compartimentul 2. Aplicare predomină acţiuni la nivel cognitiv, practic lipsesc stan-

darde pentru a forma capacităţi la nivel afectiv şi psihomotor.
Standardele la compartimentul 3. Integrare ... nu corespund concepţiei de integrare, deoa-

rece nu sunt asigurate cu acţiuni în care elevul ar putea să-şi demonstreze competenţele formate 
în condiţii de schimbare, de exemplu:

Standardul 3.1. Sintetizarea informaţiilor asupra unui eveniment dobîndite din diverse surse 
(manual, crestomaţie, mass-media, hărţi, diagrame, scheme etc.).

Standardul 3.3. Argumentarea cauzelor şi impactului evenimentelor studiate (evoluţia social-
economică şi politică, organizarea statală, declanşarea conflictelor militare, influenţelor cultu-
rale, progresul tehnico-ştiinţific).

Standardul 3.4. Prezentarea şi argumentarea opiniei personale privind problema abordată.
Standardul 3.5. Compararea diverselor surse istorice asupra unui eveniment, argumentînd 

opinia personală.
Nu corespund cerinţele pentru standardele de apreciere a unor cunoştinţe şi capacităţi din 

spaţiul universal cu cele din spaţiul naţional şi local. Dacă pentru spaţiul naţional sunt eviden-
ţiate unele personalităţi, de exemplu:

Standardul 1.1. Descrierea în bază de algoritm a personalităţilor studiate (Burebista, Decebal, 
Alexandru cel Bun, Ştefan cel Mare, Mihai Vitezul, Vasile Lupu, Matei Basarab, Constantin 
Brâncoveanu, Dimitrie Cantemir, Alexandru Ioan Cuza, Carol I, Ferdinand I, Ion Inculeţ, Ion 
Pelivan, Panteleimon Halippa, Ion Brătianu, Ion C. Brătianu, Ionel I. C. Brătianu, N. Titu-
lescu, I. Antonescu etc.), pentru spaţiul universal standarde cu referire la personalităţi lipsesc. 
Ar trebui formulate standarde şi pentru a aprecia cunoştinţele şi capacităţile la nivel local.

La domeniul 2. Aplicare ar trebui de pus accent mai mult pe posibilităţile localităţii şi a 
regiunii, unde elevii ar putea participa la acţiuni de cercetare, de elaborare de proiecte şi imple-
mentare a unor idei în colaborare cu membrii familiei şi a comunităţii.

5. Informaţii şi date cu privire la Curriculumul la istorie

Curriculumul la Istorie este parte a Curriculumului Naţional (curriculum-ansamblul proce-
selor educative şi al experienţelor de învăţare prin care trece elevul pe durata parcursului său 
şcolar). Prin obiectivele prezentate are rolul de a participa la formarea competenţelor de care 
au nevoie tinerii pentru împlinire şi dezvoltare personală, pentru incluzie socială şi inserţie 
profesională.

Obiectivele generale la istorie derivă din obiectivele pe arii curriculare şi privesc prin-
cipalele categorii de cunoştinţe, capacităţi şi atitudini care se structurează prin studierea unei 
anumite discipline. Ca şi în cazul altor tipuri de obiective generale, cele referitoare la discipline 
comportă în formulare un anumit grad de abstracţiune. Obiectivele generale constituie, pe de 
o parte, sursa formulării obiectivelor de referinţă ale fiecărei discipline, iar, pe de altă parte, a 
obiectivelor de evaluare sau a celor operaţionale elaborate de către profesor.

Obiectivele de referinţă sunt elaborate pe baza obiectivelor generale ale disciplinei şi se 
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exprimă în termeni de acţiune concretă, relativă la o situaţie educativă din programa şcolară. 
Cu alte cuvinte, ele reprezintă etape parţiale şi succesive ale atingerii obiectivelor generale. Din 
punct de vedere pedagogic, obiectivele de referinţă trimit spre rezultatele propriu-zise reco-
mandate, adică spre cunoştinţele obţinute de către elevi, spre capacităţile, comportamentele şi 
atitudinile vizate de procesul didactic. Obiectivele de referinţă sunt elaborate pentru fiecare an 
de studiu şi pentru fiecare domeniu de cunoştinţe, capacităţi şi atitudini avute în vedere.

În baza obiectivelor de referinţă, cadrele didactice elaborează obiectivele operaţionale, 
care definesc noul comportament după ce elevul a parcurs o experienţă de învăţare. Ele se 
referă la performanţe măsurabile şi detectabile prin schimbări vizibile de comportament 
şcolar. Obiectivele operaţionale sunt detaliate. Tocmai din acest motiv ele reprezintă ultimul 
nivel în ansamblul ierarhiei obiectivelor în cadrul lor, se specifică foarte clar performanţa de 
atins precum şi condiţiile în care acest lucru este posibil. Datorită caracterului amănunţit al 
obiectivelor operaţionale, dar şi al numărului lor relativ mare la care se poate ajunge, ele nu 
apar la nivelul textului numit „curriculum şcolar”, ci se elaborează, de cele mai multe ori, de 
către profesor şi vizează unităţi sau ansambluri de unităţi de conţinut abordate la nivelul unei 
anumite lecţii sau al unor grupuri de lecţii.

Obiectivele urmăresc formarea de:
A. Cunoştinţe, de exemplu:
• Cunoaşterea conceptelor de bază ale celor mai importante momente ale evoluţiei 

omenirii.
• Cunoaşterea noţiunilor de bază ale istorismului.
• Cunoaşterea legităţilor dezvoltării societăţii omeneşti din cele mai vechi timpuri pînă în 

prezent.
• Cunoaşterea principiilor de bază în organizarea şi funcţionarea societăţii.
• Cunoaşterea timpului istoric în succesiunea sa.
• Cunoaşterea spaţiului istoric, a particularităţilor şi a integrării lui în evoluţia societăţilor 

umane.
• Cunoaşterea limbajului de specialitate în stăpînirea informaţiilor despre evenimente, 

personalităţi, epoci istorice.
• Cunoaşterea tipurilor de surse istorice, prin raportarea acestora la epocile despre care 

conferă ele informaţii.
• Cunoaşterea cauzelor care au dus la schimbări, formulînd explicaţii ale acestora.
• Cunoaşterea noţiunii de „civilizaţie” în diversitatea sa (socială, economică, tehnică, cultu-

rală, mentală). Cunoaşterea noţiunii de „cultură”.
• Cunoaşterea mecanismelor determinante în evoluţia societăţii (adaptare, schimbare, 

condiţionare etc.).
B. Capacităţi, de exemplu:
• Structurarea într-un discurs a cunoştinţelor despre o problemă istorică determinată;
• Selectarea şi analiza materialelor provenite din diferite surse.
• Analiza şi structura unei situaţii istorice.
• Identificarea diferenţelor dintre două sau mai multe interpretări date unui eveniment 

istoric.
• Plasarea evenimentelor istorice în contextul epocilor studiate.
• Distingerea acţiunilor, opiniilor contrare asupra reprezentărilor istorice.
• Utilizarea corectă a limbajului istoric.
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• Cunoaşterea tehnicii de elaborare a unei comunicări orale sau scrise utilizînd sursele 
variate.

• Aprecierea diferitelor puncte de vedere.
• Orientarea în timp prin folosirea convenţiilor uzuale.
• Formularea explicaţiilor cauzale.
• Formularea comparaţiilor şi stabilirea relaţiilor.
• Anticiparea consecinţelor.
• Construirea ipotezelor.
• Operarea cu criterii de pertinenţă şi adevăr în sfera opiniilor, judecăţilor.
• Cultivarea interesului pentru calitatea vieţii sociale, pentru cooperare şi echilibru.
C. Atitudini, de exemplu:
• Manifestarea conştiinţei faţă de apartenenţa la o comunitate naţională şi general umană.
• Respectul valorilor general-umane, sociale, culturale şi recunoaşterea unor principii şi 

norme morale drept criterii.
• Acceptarea diferenţelor etnice şi culturale.
• Înţelegerea importanţei de a se angaja în viaţă.
• Toleranţa, onestitatea şi echilibrul.
• Contribuţie la înţelegerea reciprocă pe plan internaţional şi la cea între comunităţi.
• Manifestarea dorinţei de a participa la diverse proiecte.
• Promovarea valorilor democratice şi a toleranţei.
• Manifestarea respectului faţă de alte rase, civilizaţii, religii, moduri de viaţă.
Obiectivele de referinţă din curriculumul de Istorie formulează rezultatele aşteptate ale 

învăţării pe parcursul fiecărui an de studiu pe care elevii trebuie să le dobândească prin exersare 
pe conţinuturile prevăzute în curriculumul fiecărei clase. Ponderea referinţelor în interiorul 
fiecărui obiectiv cadru, modul de formulare, articularea şi relaţionarea lor la nivelul fiecărui an 
de studiu dă gradul de acoperire comportamentală şi atitudinală.

6. Analiza Curriculumului de bază pe componente

Reforma curriculumului din Republica Moldova este reglată de un ansamblu coerent de 
obiective ce urmează a fi atinse. La elaborarea curriculumului de bază s-au utilizat o serie de 
concepte-cheie, prezente fie în Documentul reglator, fie în curriculumurile pe discipline.

Curriculumul, prin componentele sale, constituie baza conceptuală şi tactică care gestio-
nează procesul de implementare a reformei; descrie idealul educaţional al societăţii şi finalităţile 
educaţiei, obiectivele generale ale sistemului de învăţământ, obiectivele de formare pe cicluri şi 
tipuri de şcoli, cuprinde curriculumul pe discipline, descrie modul în care se va realiza învăţarea 
şi direcţiile de acţiune pentru evaluarea progresului şcolar. Ca model pedagogic, curriculumul 
conturează în termeni normativi viziunea educaţională asupra învăţării, precizează când, ce, 
cât şi cum se învaţă anticipând efectele educaţionale aşteptate la fiecare disciplină şcolară, 
pe cicluri de învăţământ, într-un ansamblu curricular flexibil, realist şi dinamic. Curriculumul 
transpune astfel, în limbaj pedagogic, aceste repere ale politicii de reformă în educaţie într-o 
paradigmă educaţională asumată.

În Curriculumurile centrale sunt obiectivele educaţionale generale, care constituie o 
categorie curriculară esenţială. Definite la un nivel înalt de abstractizare, acestea consemnează 
aşteptările societăţii, vizând atât parcursul şcolar al elevilor în ansamblul său, cât şi perfor-
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manţele cele mai generale care ar trebui atinse de ei la capătul şcolarităţii. Obiectivele generale 
constituie expresia opţiunilor politicii educaţionale, precum şi a tipului de personalitate care se 
presupune a fi format.

Obiectivele generale transdisciplinare constituie primul nivel de concretizare a obiecti-
velor educaţionale generale; ele sunt percepute ca un mecanism reglator la nivelul curriculum-
ului naţional.

Obiectivele generale transdisciplinare sunt „modele” care reies din structura personalităţii 
şi din cea a experienţei sociale în sens larg, vizînd sintetic cunoştinţele („a şti”), capacităţile 
(„a şti să faci”) şi atitudinile („a şti să fii”) pe care elevii ar trebui să le interiorizeze în cadrul 
întregului parcurs şcolar.

Obiectivele pe trepte şcolare au de asemenea un caracter transdisciplinar, concretizat însă 
în cadrul unui anumit ciclu de mai mulţi ani şcolari. Cu alte cuvinte, este vorba despre obiec-
tive transdisciplinare vizînd acţiunea educativă pe parcursul unei anumite trepte de învăţămînt 
(învăţămîntul primar, învăţămîntul gimnazial etc.)

Obiectivele pe arii curriculare transpun obiectivele transdisciplinare la nivelul unor 
obiecte de studii înrudite sau al unor grupe integrate de discipline.

Obiectivele generale transdisciplinare, obiectivele pe trepte, cele pe arii curriculare şi pe 
discipline au fost realizate folosindu-se modelul definirii lor pe bază de cunoştinţe, capacităţi 
şi atitudini. O asemenea structurare a avut la bază considerente de ordin tehnic. Este, însă, de 
la sine înţeles că expunerea lor a respectat criteriul naţional în procesul didactic concret, sedi-
mentarea acestor realităţi are loc în mod integrat, deci în fuziune, ceea ce este, de fapt, esenţa 
abordării curriculare, aşa cum apare ea în documentul de faţă.

Obiectivele sunt formulate în termeni comportamentali, instrumentali şi motivaţionali, 
ceea ce asigură premisele pentru realizarea finalităţilor celor două cicluri de învăţământ şi 
conţin elemente specifice pentru învăţare pe termen lung, în acord cu tendinţele internaţionale. 
Extensia obiectivelor cadru este corectă şi conservarea obiectivelor între ciclurile de învăţă-
mânt dă continuitate.

Evaluarea educaţională este parte integrantă, activă, a curriculumului, dezvoltând relaţii 
semnificative, în termeni de impact şi efecte asupra elevilor, asupra profesorilor, asupra celor-
lalţi agenţi educaţionali, precum şi asupra factorilor de decizie responsablizaţi în cadrul proce-
sului.

Curriculumul de baza îşi propune să sublinieze importanţa rolului reglator al achiziţiilor 
elevilor în plan formativ. Centrarea pe obiective/competenţe reprezintă o modalitate ce 
permite ca sintagma centrarea pe elev să nu rămână o lozincă fără conţinut.

Curriculumul naţional operează cu următoarele categorii de obiective: obiectivele ciclurilor 
curriculare, obiectivele cadu, obiectivele de referinţă. În acest context, obiectivele de evaluare sunt 
obiectivele care permit o măsurare educaţională caracterizată printr-un grad suficient de obiec-
tivitate pentru a fi validă şi fidelă, deoarece acest lucru se face pe baza aprecierii, cu ajutorul 
unui instrument de evaluare, a comportamentului observabil al celui evaluat, aflat în situaţia 
de evaluare sau de examinare.
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7. Analiza curriculumului

a. Repere conceptuale

În Curriculumul de Istorie este descrisă succint componenta Repere conceptuale. Considerăm 
că e necesar de a fi inclusă CONCEPŢIA Educaţiei istorice în Republica Moldova. Toto-
dată, Concepţia Educaţiei istorice ar trebui îmbunătăţită în unele aspecte:

Centrarea pe elev – subiect al educaţiei; implicarea elevului în actul de proiectare şi desfă-
şurare, evaluare a activităţilor; participarea la procesul decizional etc.

Pentru ca în perceperea şi respectarea drepturilor să se producă o schimbare radicală, este 
nevoie ca toţi cetăţenii să se implice direct în respectarea lor. Pentru realizarea unui învăţământ 
de calitate în şcoală este binevenită implicarea nemijlocită a elevilor – subiecţi ai învăţării – 
în actul educaţional. De aceea aceştia de la urmă pot participa nu doar la procesul de învăţare 
(răspândit în sistemul educaţional tradiţional), de însuşire a unor cunoştinţe şi de formare a 
unor deprinderi de lucru, dar şi la cel de proiectare a unor activităţi de însăşi elevii şi implicarea 
în predarea lor. Conform studiilor lui Maslow, alături de însuşirea de cunoştinţe şi dezvoltarea 
unor capacităţi este implicarea celui care învaţă în procesul de transmitere a experienţei către 
alte persoane, având rolul de experţi. Astfel, prin implicarea nemijlocită a elevilor în actul 
educaţional se contribuie eficient la realizarea obiectivelor proiectate în proporţie de până la 
80 %, accent punându-se pe interactivitate şi dezvoltarea capacităţilor de proiectare şi desfă-
şurare a activităţilor educaţionale, iar în consecinţă la formarea competenţelor sociale şi civice.

Se ştie că în manualele şcolare sunt prezentate un şir de conţinuturi şi studii de cazuri unde 
sunt descrise diverse încălcări administrative şi infracţiuni, în care sunt răspândite, de regulă, 
nume masculine. La prima vedere pot fi învinuiţi, în primul rând, bărbaţii de nerespectarea 
unor drepturi şi norme morale, care sunt mai vulnerabili, demonstrează un comportament 
mai agresiv, încalcă mai des legile decât femeile. La rândul lor, femeile cel mai mult se ocupă 
de educaţia în familie a copiilor, începând cu primii ani de viaţă, apoi în grădiniţe şi la şcoală 
(unde preponderent activează femei). Rezultă că femeile poartă o vină mai mare, pentru că 
persoanele de gen masculin încalcă legile şi normele morale. Sigur că persoanele de ambele 
genuri poartă o oarecare vină, dar în continuare nu avem nevoie de noi conflicte şi învinuiri 
reciproce, ci de acţiuni de colaborare şi parteneriat real.

Relaţia profesor-elev este una de colaborare, de încredere şi de respect reciproc. Elevul nu 
se simte „controlat”, ci sprijinit. Profesorul trebuie să fie mai mult un organizator al situaţiilor 
de învăţare şi un element de legătură între elev şi societate care mediază şi facilitează accesul la 
informaţie. Implicarea în egală măsură a elevilor şi profesorilor în procesul didactic înseamnă 
responsabilităţi împărtăşite.

În consecinţă, activităţi proiectate de elevi, în colaborare cu profesorul, pot fi desfăşurate 
în timpul orelor, mai ales la cele de sinteză şi generalizare, a activităţilor de dirigenţie, în cadrul 
şedinţelor cu părinţii sau a altor activităţi extracurriculare şi extraşcolare.

Descrierea modalităţilor de legătură interdisciplinară (cu toate disciplinele şcolare, dar 
în special cu Educaţie civică; Limbă şi comunicare; Limbi străine, Geografie; Informatică; 
Arte; Dirigenţie etc.) să fie persistentă şi permanentă pornind de la obiectivele curriculare 
generale şi interdisciplinare;

• Implementarea politicilor educaţionale la istorie, pornind de la formarea calităţilor 
ca membru al comunităţii (familiei, grupurilor de interese, localităţii); cetăţean al Ţării; 
Om al Terrei.
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Este important de a folosi toate resursele comunităţii, în special implicarea mai activă 
în actul educaţional a membrilor familiei şi a grupurilor de interese cu care interacţionează 
copilul. Procesul de construire a modelului de educaţie în şi pentru democraţie e complex şi 
trebuie să angajeze nu numai grupul de educatori din sistemul de invaţământ, ci şi pe părinţi, 
instituţiile culturale, mijloacele de comunicare în masă, într-un cuvânt, societatea în ansamblul 
ei. Părinţii ar trebui să fie partenerii cei mai importanţi pentru formarea şi dezvoltarea inte-
resului pentru istorie, pornind de la studierea împreună a arborelui genealogic, elemente din 
istoria localităţii şi a neamului. Părinţii şi membrii comunităţii pot contribui esenţial pentru ca 
educaţia istorică să capete un caracter mai puţin academic şi unul mai acţional, mai aproape de 
interesele copilului şi ale familiei.

b. Obiective

În Curriculum la istorie Obiectivele sunt formulate în termeni de cunoştinţe, capacităţi 
şi atitudini.

Obiectivele formează un sistem coerent, sunt semnificative în relaţie cu obiectivele-cadru, 
cu creşteri calitative de la an la an.Volumul obiectivelor este prea mare şi puţin adecvat vârstei 
elevilor. Raportul dintre obiectivele formative şi informative este echilibrat, cu dominantă 
formativă.

Obiectivele acoperă o arie variată de achiziţii de ordin procedural, de la recunoaştere, iden-
tificare, sortare şi clasificare la analiză, argumentare şi construcţie de raţionament, ceea ce 
asigură un demers rezolutiv coerent ce îl apropie pe elev de sensul profund al istoriei. Acest 
demers este susţinut de obiective de cunoaştere şi înţelegere a conceptelor istorice de bază 
în acord cu obiectivele-cadru şi finalităţile. Referinţele acoperă întreg spectrul de deprinderi 
esenţiale – de la obiective de tip reproductiv la cele de tip procedural şi atitudinal şi au, în majo-
ritatea cazurilor, gradul de generalitate adecvat.

Majoritatea obiectivelor valorizează potenţialul elevilor, sunt relevante pentru conţinuturile 
recomandate, se articulează coerent la nivelul fiecărui an şi în succesiunea anilor de studiu.

Obiectivele curriculare la istorie în curriculumul actual constituie o componentă aparte, struc-
turată, ierarhizată şi racordtă la obiectivele educaţionale generale, fixate în legea învăţământului 
şi curriculumul de bază. Curriculumul la disciplină stipulează drept scop major: înţelegerea 
pezentului prin formarea de competenţe, valori şi viziuni integrale asupra proceselor şi 
evenimentelor istorice; dezvoltarea unei concepţii critice şi a unui comportament civic 
în susţinerea discursurilor individuale pe teme istorice. În linii mari, acest scop reflectă 
adecvat finalităţile generale la fiece treaptă de învăţămînt. În conformitate cu scopul major al 
disciplinei, obiectivele generale ale treptei de învăţămînt gimnaziale sunt:

1. Educarea unor cetăţeni responsabili şi implicaţi activ în viaţa politică şi în cultivarea 
respectului pentru diferenţele dintre popoare, fiind bazate pe afirmarea identităţii naţio-
nale şi a principiilor toleranţei;

2. Promovarea valorilor fundamentale, precum toleranţa, înţelegerea reciprocă, drepturile 
omului şi democraţia;

3. Dezvoltarea capacităţilor intelectuale de a analiza şi a interpreta informaţia istorică în 
mod critic şi responsabil, pe calea dialogului, prin aflarea dovezilor istorice şi prin dezba-
tere deschisă, care să aibă la bază perspective multiple asupra istoriei, cu precădere în 
ceea ce priveşte aspectele controversate şi sensibile;
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4. Afirmarea propriei identităţi individuale şi colective prin cunoaşterea moştenirii istorice 
comune în aspectele sale locale, naţionale, regionale, europene şi globale.

Obiectivele generale la această treaptă de învăţământ reflectă adecvat finalităţile generale 
ale treptei respective de învăţământ, sunt coerente cu obiectivele generale ale sistemului de 
învăţământ, dar şi cu obiectivele pe arii curriculare, reflectă valorile naţionale şi general-umane.

Obiectivele generale la treapta gimnazială sunt formulate în termeni concreţi, specifici, 
limitînd posibilitatea de interpretări eronate, dar se pare că ele ar putea fi formulate mai concis, 
fără a determina la acest nivel căile de realizare a acţiunilor, acest scop revenind obiectivelor 
treptelor ierarhice inferioare (de exemplu obiectivele operaţionale). Dacă este să ne referim la 
ierarhizarea tahonomică a obiectivelor, atunci, întru respectarea strictă a rigorilor, ea ar putea 
fi organizată astfel: 4; 3; 1; 2. Este logic să începem de la cunoaştere, interpretare, analiză ca să 
ajunjem la educarea unor cetăţeni responsabili, capabili să promoveze valori general-umane, 
drepturile omului şi democraţia.

În curriculumul actual la disciplină regăsim la treptele de învăţământ gimnazial şi liceal câte 
şase obiective cadru, care prin formularea sa oferă continuitate dintre treptele respective de 
învăţămînt. La treapta gimnazială obiectivele cadru, stipulate în curriculum, sunt:

1. Înţelegerea şi reprezentarea timpului şi spaţiului istoric;
2. Cunoaşterea şi utilizarea izvoarelor istorice;
3. Însuşirea şi utilizarea limbajului de specialitate;
4. Înţelegerea cauzalităţii şi schimbării în istorie;
5. Descrierea şi interpretarea situaţiilor istorice;
6. Formarea atitudinilor şi valorilor.
În ansablu, obiectivele-cadru la disciplină reflectă adecvat specificul domeniului ştiinţific, 

tehnologic şi cultural care fundamentează disciplina şcolară istoria, sunt în concordanţă cu 
obiectivele ariei curriculare şi cu scopul major al disciplinei.

În linii mari, obiectivele-cadru la această treaptă de învăţământ sunt exprimate în termeni 
concreţi, specifici disciplinei vizate, lipsiţi de ambiguităţi, ceea ce limitează posibilităţile inter-
pretărilor eronate. Considerăm că obiectivele-cadru sunt optime din punctul de vedere al 
numărului, sunt formulate concis şi consistent, sunt clare, corespund după complexitate şi 
număr particularităţilor de vărstă ale elevilor, reflectă valorile naţionale şi general-umane. Dacă 
este să ne referim în speţă la corespondenţa dintre complexitatea obiectivelor-cadru şi parti-
cularităţile de vîrstă ale elevilor trebuie de remarcat că semnificaţia lor nu este majoră şi nici 
evidentă la acest nivel al obiectivelor, această dimensiune amplificîndu-şi importanţa şi speci-
ficul la nivelul obiectivelor de referinţă şi a celor operaţionale. Fiecare obiectiv-cadru acoperă 
o anumită dimensiune tahonomică şi poate gestiona prin specificarea în obiective de refe-
rinţă şi mai apoi operaţionale formarea anumitor competenţe distincte. Se cere o ierarhizare 
mai strictă în concordanţă cu rigorile tahonomice ale obiectivelor-cadru, raţionamentele fiind 
aceleaşi, ca şi în cazul obiectivelor generale: 1; 3; 2; 5; 4; 6.

Cu referinţă la oferta pe care o asigură obiectivele-cadru la nivel de achiziţii, trebuie de 
menţionat că drept finalităţi ale obiectivelor-cadru preconizate pot fi, în cazul respectării unui 
proces educaţional integru şi coerent, multiple finalităţi, cum ar fi: formarea şi dezvoltarea 
competenţelor necesare elevului contemporan pentru a înţelege şi a medita asupra evenimen-
telor şi fenomenelor istorice în mod critic şi conştient, pentru formarea unui comportament 
conform ambientului şi cotidianului, racordat la standardele europene şi mondiale.

Obiectivele de referinţă pentru treapta gimnazială sunt reprezentative, axate pe nevoile reale 
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formativ-dezvoltative ale personalităţii elevului vizat, numărul obiectivelor în linii generale 
este raţional, accesibil acestei dimensiuni de vîrstă, au dezvoltare continuă de la an la an, ca şi 
calitate dar ca şi cantitate, ele se articulează coerent pe orizontală şi pe verticală în succesiunea 
anilor de studii. Categoriile de obiective de referinţă, vizînd capacităţi de ordin superior, cum 
ar fi aplicaţie, analiză, sinteză, evaluare, constituie la treapta gimnazială circa 50%, cuantumul 
acestora fiind în creştere de la o clasă la alta. În linii mari, obiectivele de referinţă acoperă 
necesităţile de formare-dezvoltare, educative, afective ale elevilor de această vîrstă. Obiectivele 
de referinţă nu prevăd şi nici nu pot să prevadă necesităţile particulare ale elevilor cu cerinţe 
speciale, deoarece acestea ţin de un cadru mult mai îngust şi au reflecţie în proiectarea unor 
planuri şi demersuri didactice concrete, orientate spre un continget de elevi concreţi, iar în 
cazul nostru vorbim despre generalităţi.

Ar fi unele sugestii de îmbunătăţire a obiectivelor de referinţă. De exemplu, în curriculumul 
pentru clasa a 5-a se regăseşte o astfel de formulare de obiectiv de referinţă – să explice cauzele 
unor evenimente istorice simple. Care evenimente istorice sunt simple, dacă avem în vedere că elevii 
studiază în fond evenimente şi fenomene de amploare, care au lăsat urme în istorie? Se pare, 
în obiectivul dat trebuie să fie omis cuvîntul simplu, deoarece elevul de clasa a 5-a va explica 
orice fenomen istoric printr-un grad de raţionamente şi argumente de complexitatea care va 
varia de complexitatea elevului de clasele superioare.

Obiectivele de referinţă variază de la o clasă la alta şi nu tot timpul găsim o continuitate 
dintre obiectivele de referinţă de la acelaşi obiectiv-cadru în acscendenţă de la o clasă la alta, 
sau această continuitate nu este atăt de evidentă. Ar fi o variantă ca obiectivele să fie identice, 
măcar pentru o treaptă de învăţământ la următoarele componente: generale, cadru şi de refe-
rinţă, iar diferenţele să se facă în cadrul obiectivelor operaţionale şi al activităţilor de învăţare.

O discuţie aparte merită obiectivele de referinţă, care consolidează prin concretizări şi speci-
ficări obiectivul cadru: formarea atitudinilor şi valorilor. Acest obiectiv este esenţial pentru 
definirea personalităţii elevului, iar complexitatea realizării obiectivului dat, chiar şi la compar-
timentul operaţional, este extrem de dificil de măsurat. În curriculumul actual, obiectivele 
de referinţă pentru acest obiectiv-cadru variază foarte mult de la clasă la clasă, cu toate că în 
unele se regăsesc obiective de referinţă, care ar merita să se perinde din clasă în clasă – dintr-a 
V-a până într-a XII-a. De exemplu, pentru clasa a VI-a pentru obiectivul-cadru respectiv este 
preconizat obiectivul de referinţă: să manifeste curaj în argumentarea propiilor opinii. 
Acest obiectiv este oportun pentru toate compartimentele de clasă şi apare întrebarea: de ce el 
nu se regăseşte în alte clase?

Or o evaluare autentică a unui produs de aşa anvergură, cum este curriculumul, fie şi la o 
disciplină luată aparte, poate avea loc doar în urma unei comunicări eficiente dintre evalua-
tori şi autori, pentru a auzi raţionamentele celor care au conceput produsul respectiv, pentru 
a omite ambiguităţile şi replicile nefondate şi pentru a contribui cu adevărat la îmbunătăţirea 
produsului propus pentru evaluare.

La ciclul liceal obiectivele generale preconizate în curriculum la disciplină sunt distribiuite 
pe cunoştinţe, capacităţi şi atitudini şi ele conduc mai lesne decît la ciclul gimnazial la finalităţi 
sub formă de competenţe, respectiv:

A. Cunoştinţe.
Elevul va cunoaşte:
• Conceptele de bază cu privire la cele mai importante evenimente din evoluţia omenirii;
• Noţiuni de bază ale ştiinţei istorice;
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• Legităţile dezvoltării societăţii umane din cele mai vechi timpuri pînă în prezent;
• Etapele principale de dezvoltare a societăţii umane din cele mai vechi timpuri pînă în prezent;
• Principiile de organizare şi funcţionare a societăţii umane;
• Timpul istoric în succesiune;
• Spaţuil istoric, particularităţile integrării în evoluţia societăţii umane;
• Tipurile surselor istorice şi raportarea acestora la epocile despre care dau informaţii;
• Mecanismele determinante ale evoluţiei societăţii (adaptare, schimbare,condiţionare etc.).
B. Capacităţi.
Elevul va performa:
• Structurarea într-un discurs a cunoştinţelor despre o problemă istorică ;
• Selectarea şi analiza materialelor provenite din diferite surse;
• Analiza şi stucturarea unei situaţii istorice;
• Identificarea diferenţelor dintre două sau mai multe interpretări date unui eveniment istoric,
• Plasarea evenimentelor istorice în contextul epocilor studiate;
• Determinarea locului şi împortanţei diferitor procese şi evenimente de la local la universal.
C. Atitudini.
Elevul va manifesta:
• Conştiinţa apartenenţei la o comunitate naţională/general-umană;
• Interes pentru calitatea vieţii sociale, pentru cooperare şi echilibru;
• Respect pentru valorile general-umane şi naţionale(sociale şi culturale);
• Înţelegere şi toleranţă faţă de diferenţele etnice, religioase, culturale;
• Toleranţă, onestitate şi echilibru moral;
• Recunoaşterea şi respectarea principiilor şi normelor morale.
Obiectivele respective reflectă în mod adecvat finalităţile generale ale treptei de învăţă-

mînt, sunt în corespundere cu obiectivele pe arii curriculare şi cu obiectivele transdisciplinare. 
Obiectivele generale discind spre finalităţi sub formă de competenţe. După coplexisitatea lor 
corespund particularităţilor de vîrstă ale elevilor liceeni. În acelaţi timp trebuie de menţini-
onat că numărul de obiective pote fi substanţial micşorat prin cumularea unor obiective ce 
conţin idei înrudite şi apropiate ca sens. De exemplu: la compartimentul Cunoştinţe (concepte şi 
noţiuni de bază; timpul şi spaţiul istoric); la compartimentul Atitudini (respect pentru valorile 
general-umane şi naţionale şi recunoaşterea şi respectarea principiilor şi normelor morale.).

Obiectivele generale sunt structurate în şase obiective-cadru şi anume:
1. Înţelegerea şi interpretarea timpului şi spaţiului în istorie;
2. Utilizarea şi interpretarea surselor istorice şi istoriografice;
3. Analiza şi interpretarea cauzalităţii şi schimbării în istorie;
4. Îmbogăţirea limbajului de specialitate şi utilizarea acestuia în comunicare ;
5. Dezvoltarea capacităţilor de investigare şi a deprinderilor de muncă intelectuală;
6. Formarea şi dezvoltarea valorilor şi aptitudinilor.
În ansablu, obiectivele-cadru la această treaptă la disciplina Istorie reflectă adecvat speci-

ficul domeniului ştiinţific, tehnologic şi cultural care fundamentează disciplina şcolară istoria, 
sunt în concordanţă cu obiectivele ariei curriculare şi cu scopul major al disciplinei. În linii 
mari, obiectivele-cadru la această treaptă de învăţămînt sunt exprimate în termeni concreţi, 
specifici disciplinei vizate, lipsiţi de ambiguităţi, ceea ce limitează posibilităţile interpretărilor 
eronate. Considerăm că obiectivele cadru sunt optime din punctul de vedere al numărului, sunt 
formulate concis şi consistent, sunt clare, corespund după complexitate şi număr particularită-
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ţilor de vărstă ale elevilor, reflectă valorile naţionale şi general-umane. Dacă este să ne referim 
în speţă la corespondenţa dintre complexitatea obiectivelor-cadru şi particularităţile de vîrstă 
ale elevilor trebuie de remarcat că semnificaţia lor nu este majoră şi nici evidentă la acest nivel 
al obiectivelor, această dimensiune amplificîndu-şi importanţa şi specificul la nivelul obiecti-
velor de referinţă şi a celor operaţionale. Fiecare obiectiv-cadru acoperă o anumită dimensiune 
taxonomică şi poate gestiona prin specificarea în obiective de referinţă şi mai apoi operaţionale 
formarea anumitor competenţe distincte. Se cere o ierarhizare mai strictă în concordanţă cu 
rigorile tahonomice ale obiectivelor-cadru după cum urmează: 1; 4; 2; 3; 5; 6.

Dacă este să analizăm obiectivele de referinţă este de menţionat că ele sunt reprezenta-
tive, sunt axate pe necesităţile şi oportunităţile reale formativ-dezvoltative ale elevilor liceeni, 
numărul obiectivelor şi complexitatea lor sunt accesibile şi corespund particularităţilor de 
vîrstă ale elevilor vizaţi, acoperind domeniile cognitiv, educativ şi afectiv.

În concluzie putem menţiona următoarele:
Obiectivele la curriculumul la disciplina Istorie constituie un compartiment aparte, fiind structurate şi 

ierarhizate în corespundere cu obiectivele ariei curriculare şi cu obiectivele educaţionale fixate în Legea învăţă-
mântului şi Curriculumul de bază;

• Obiectivele curriculare sunt aduse la zi, corespund particularităţilor de vîrstă al elevilor, discind spre 
formarea de cunoştinţe, capacităţi şi atitudini;

• Obiectivele curriculare reflectă valorile naţionale şi general-umane.
În acelaşi timp, pentru sporirea gradului de utilitate este oportună o uniformizare mai strictă 

a componentei obiectivelor pentru treapta gimnazială şi cea liceală. O sugestie ar fi perindarea 
identică a obiectivelor generale, cadru, de referinţă la dimensiune de clasă şi de treaptă de 
învăţămînt, specificările fiind realizate doar la nivel de obiective operaţionale şi activităţi de 
învăţare. Raţionamentele pentru această modificare au fost aduse mai sus.

Recomandări pentru ameliorarea curriculumului şcolar proiectat: revizuirea sistemului de 
referinţe pentru clasele V-IX din perspectiva coerenţei, a pertinenţei şi a eficienţei interne 
a curriculumului şcolar proiectat pentru ciclul gimnazial; revizuirea formulării unor obiective 
de referinţă prin adecvarea gradului de generalitate la conţinut şi prin eliminarea formulărilor 
conţinutistice restrictive sau redundante;

Practic rămân nevalorificate macroobiectivele disciplinei, de exemplu:
• favorizarea şi stimularea sentimentului de identitate naţională;
• descoperirea şi promovarea valorilor naţionale şi general-umane;
• încurajarea judecăţii morale;
• dezvoltarea propriului punct de vedere, a spiritului critic;
• educarea în spiritul drepturilor omului şi demonstrarea responsabilităţilor civice;
• crearea sistemului personal de valori;
• dezvoltarea abilităţilor de rezolvare paşnică a conflictelor prin negociere şi compromis etc.
Sunt clare şi ar trebui să rămână obiectivele-cadru.
• Înţelegerea şi reprezentarea timpului şi a spaţiului istoric.
• Studierea şi utilizarea izvoarelor istorice.
• Însuşirea şi utilizarea limbajului de specialitate, formarea deprinderilor de învăţare.
• Înţelegerea cauzalităţii şi schimbării în istorie.
• Descrierea şi interpretarea situaţiilor istorice.
• Formarea atitudinilor şi a valorilor.
• Caracterul democratic al învăţământului, flexibilitatea, deschiderea pentru formare şi dezvoltare.
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• Dar nu este clar cum pot fi realizate obiectivele generale, deoarece nu este prezentată legătura intra şi 
interdisciplinară.

Propunem ca Obiectivele generale şi cadru să fie formulate în termeni de competenţe, iar Obiec-
tivele de referinţă să fie formulate taxonomic la nivel de cunoştinţe, capacităţi şi atitudini, 
orientate spre elemente de competenţe.

Considerăm că formularea obiectivelor-cadru la nivelul treptei gimnaziale şi liceu trebuie să 
fie identice, dar gradul de complexitate să fie diferit. Traducerea în varianta rusă să fie îmbună-
tăţită şi să corespundă variantei române.

Numărul de obiective de referinţă este prea mare, în mediu 25 la clasă. Este necesar de a 
limita numărul de obiective de referinţă până la 10-12. Propunem ca fiecare obiectiv-cadru să 
conţină 2-4 Obiective de referinţă, cu exemple de Elemente de competenţe şi modalităţi 
de integrare.

c. Conţinuturi

În ultimii ani discuţiile cu referire la modificările educaţiei istorice s-au axat doar pe compo-
nenta conţinuturi, care poartă un caracter de sugestii şi nu sunt obligatorii.

La compartimentul sugestii de conţinuturi se propune să fie respectat elementul axat pe 
civilizaţie şi valori:

• La nivelul treptei de gimnaziu – e necesar de păstrat principiul CRONOLOGIC – 
unde accentele se vor plasa pe patrimoniu istoric (localitatea mea, personalităţi istorice; 
monumente de cultură; ştiinţă şi educaţie; realizări ştiinţifico-tehnice; noi şi vecinii; feno-
mene globale şi locale, mişcări sociale, copiii în istorie etc.

• La nivelul treptei de liceu – să se respecte principiul PROBLEMATIC – de ordin 
economic, politic, social, cultural, probleme globale, influenţe culturale; dimensiuni de 
gen, securitate socială în mediul şcolar etc.

Sugestii de Conţinuturi ar trebui să reflecte mai multe aspecte, printre care: multiperspectu-
alitate; multiculturalitate; gândire critică şi reflexivă.

În cheia standardelor educaţionale e necesar de concretizat (într-un ghid metodologic) un 
număr de unităţi de conţinuturi (unde 1/3 ar trebui să fie obligatorii; 1/3 – opţional şi 1/3 – să 
fie axate pe organizarea unor activităţi practice integratoare, prin care vor fi realizate aşteptările 
elevilor în raport cu cerinţele societăţii: educaţia cetăţeanului activ şi responsabil.

Integrarea conţinuturilor de istorie universală şi naţională, în baza căreia istoria este prezen-
tată şi cu un accent pe evenimentele locale, permite elevilor să abordeze mai consecutiv prin-
cipiul multiperspectivităţii, că sunt şi alte moduri de a vedea lumea decât propria perspectivă şi 
că acestea pot fi la fel de valide şi la fel de parţiale.

Un moment important în acest plan este faptul că studierea istoriei locale îl pune şi pe 
pedagog, şi pe elev în rolul de cercetători, dând posibilitate să se evidenţieze aşa fapte şi eveni-
mente (oferind oportunitatea să fie scoase în evidenţă acele fapte şi evenimente) care sunt cele 
mai importante şi tipice pentru istoria localităţii şi pot fi înţelese de elevi în contextul istoriei 
naţionale şi universale. Evenimentele selectate trebuie să fie destul de evidente, cu conţinut 
emoţional, capabile să influienţeze nu numai asupra conştiinţei, dar şi asupra sentimentelor 
elevilor. Ele formează la copii capacitatea să observe realitatea înconjurătoare, contribuie la 
atragerea copiilor în activitatea practică, consolidează sentimentul de dragoste şi stimă faţă de 
plaiul natal.
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Includerea studiului istoriei locale în curriculum perfecţionează învăţarea istoriei naţionale 
şi universale, deoarece ea se demonstrează în baza pildelor cunoscute şi înţelese, care mai 
concret şi consecutiv influienţează lumea vitală (universul vital) a elevilor.

Studierea istoriei locale permite elevilor ca în viitor mai activ să se includă în viaţa comu-
nităţii, a ţinutului natal. Migraţia activă a populaţiei la etapa actuală necesită o contrapunere, 
ce poate fi creată şi datorită studierii în şcoală a istoriei satului, oraşului, comunităţii. Robert 
Stradling în lucrarea sa „Să înţelegem istoria secolului XX” susţine că „un oraş poate fi privit ca 
un monument istoric. Urmele lăsate de trecut sunt prezente în arhitectură şi în funcţionalitatea 
unei clădiri, în numele străzilor, a podurilor, a monumentelor, a magazinelor.”

În procesul de predare-învăţare a istoriei în baza principiului de la local spre universal poate 
fi determinată următoarea tematică cu privire la istoria locală:

1. Evoluţia economică şi socială. Istoria satului, oraşului este parte componentă a istoriei 
naţionale, evenimentele istorice locale sunt o reflectare a procesului istoric general. Iată de ce 
în baza exemplelor concrete din viaţa economică şi socială a ţinutului natal pot fi dezvăluite 
legităţi generale ale procesului istoric.

2. Viaţa politică se studiază integrat la nivelul conţinuturilor şi în cadrul lor reieşind din 
particularităţile respective. Elevii se familiarizează cu aspectele politice din comunitate după 
Primul Război Mondial, în anii restabilirii şi consolidării sistemului sovietic, particularităţile 
vieţii politice comunitare în perioada interbelică etc.

3. Monumentele şi locurile remarcabile. Studierea monumentelor istorico-culturale 
creează posibilităţi mari pentru cunoaşterea mai profundă a istoriei ţinutului natal, deoarece 
monumentele reflectă viaţa materială şi spirituală a băştinaşilor. Vizitarea locurilor de impor-
tanţă istorică, desfăşurarea lecţiilor-excursie permit ca elevii să abordeze evenimentele sub 
forma unei investigaţii.

În procesul de studiere a monumentelor este necesară o activitate complexă:
• relevarea monumentelor şi a locurilor remarcabile;
• studierea faptelor şi evenimentelor legate de ele;
• descrierea istoriei monumentelor în baza informaţiei selectate;
• familiarizarea şi propagarea cunoştinţelor respective despre monumente în mijlocul elevilor şi băştinaşilor;
• activitatea respectivă cu privire la ocrotirea şi îngrijirea monumentelor.
4. Studierea arheologică a ţinutului natal. Această activitate permite elevilor să se 

transpună în cele mai îndepărtate perioade istorice. Să însuşească cunoştinţele respective cu 
privire la monumentele arheologice şi valoarea lor ştiinţifică, să analizeze monumentele arhe-
ologice şi culturile antice locale în context cu cele naţionale, regionale şi europene. Este foarte 
important ca elevii să participe la investigaţiile arheologice şi în baza probelor materiale să 
prezinte viaţa oamenilor din cele mai vechi timpuri.

5. Istoria şcolii. La prima vedere, tematica respectivă nu se evidenţiază în proporţii mari, 
dar ea nu numai că este concretă, ci şi destul de largă. Analiza activităţii şcolii în diferite 
perioade deschide o arie întinsă de activitate.

6. O modalitate importantă vizavi de colectarea informaţiei despre ţinutul natal o 
constituie istoria orală. Robert Stradling menţionează că „istoria orală este cunoscută şi sub 
denumirea de „istoria celor de jos”, care permite să facem o comparaţie între informaţiile pe 
care le prezintă documentele oficiale şi cele oferite de alte documente, de martorii oculari”.

Istoria orală oferă elevilor informaţii cu privire la oameni şi grupuri de oameni care sunt, de 
regulă, ignorate în manual, poate servi drept instrument de verificare pentru dovezile oferite 
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de alte izvoare, în special de cele oferite de mass-media, să constituie o modalitate de a-i ajuta 
pe elevi să cerceteze şi să aplice conceptele-cheie ale continuităţii şi schimbării în istorie. Elevii 
care adună dovezi ale istoriei orale, mai ales prin intermediul interviului, au posibilitatea de a 
examina dovezile respective şi a le stabili relevanţa şi corectitudinea, de a formula o concluzie 
cu privire la ceea ce s-a întâmplat şi de ce.

Totodată, ar trebui să răspundem la unele întrebări care ne preocupă pe noi, profesorii de 
istorie:

1. Cum istoria locală oferă posibilităţi efective de educaţie istorică în afara şcolii?
2. Cum studierea istoriei satului, oraşului deschide o arie largă de cercetare, creativitate şi iniţiativă a 

elevului?
3. Care ar fi modalitatea de utilizare eficientă a metodelor interactive în procesul de predare a istoriei locale 
şi educaţie pentru cetăţenie democratică?

4. Cum poate fi folosită istoria orală (colectarea informaţiilor necesare) în procesul de realizare a princi-
piilor de educaţie istorică?

5. Cum să asigurăm corelaţia dintre istoria locală şi cea naţională şi universală în procesul de implementare 
a principiului integrat de predare a istoriei de la local spre universal.

În procesul de predare-învăţare a istoriei locale un rol important îi revine principiului trans-
disciplinarităţii, în cadrul căruia se face referinţă la aşezarea geografică, floră, faună, opere de 
artă, literatură, presă etc. Aceasta permite ca profesorul de istorie să fie la curent cu obiectivele 
pe care le realizează în acelaşi timp şi profesorii de la disciplinele înrudite (geografie, limba şi 
literatura română etc).

Întrebări evoluative:
• Conţinuturile reflectă adecvat stadiului de dezvoltare a ştiinţelor?
• Selecţia conţinuturilor relevă absenţa erorilor şi a ambiguităţilor ştiinţifice, a valorilor cultural îndoielnice 
şi a cunoştinţelor perimate?

• Sunt prezente scheme conceptuale, are loc o abordare a ştiinţei ca proces şi ca produs?
• Sunt relaţionate logic şi metodologic conţinuturile cu obiectivele de referinţă?
• Sunt necesare completări sau eliminări în lista de conţinuturi?
• Este o dozare raţională a încărcăturii de informaţii pe unitatea de instruire?
• Cum poate fi evitată supraîncărcarea prin învăţare?
• Conţinuturile sunt selecţionate şi organizate în funcţie de potenţialul de învăţare şi de nivelul general de 

pregătire al elevilor?
• Sunt prevăzute în curriculum conţinuturi diferenţiate pentru elevi cu interese speciale şi capabili de perfor-

manţe superioare?
• Conţinuturile au valoare practică, sunt semnificative pentru existenţa cotidiană a elevului?
• Conţinuturile prevăd abordări interdisciplinare, pluridisciplinare, transdisciplinare?
Recomandări pentru ameliorarea curriculumului şcolar proiectat:
• utilizarea matricei de asociere a obiectivelor cu conţinuturile pentru a se identifica situa-
ţiile în care este necesară reformularea/eliminarea unor conţinuturi pentru a evita supra-
încărcarea;

• revizuirea sistemului de obiective în relaţie cu modul de selecţie şi formulare a conţinu-
turilor;

• realizarea modelului disciplinar şi a standardelor de evaluare, absolut necesare pentru 
obiectivarea evaluării rezultatelor învăţării la final de ciclu.
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d. Strategii didactice

În modernizarea Curricululumului la istorie este necesară axarea pe utilizarea în armonie a 
strategiilor tradiţionale, cât şi a celor moderne, ce ar trebui să corespundă specificului clasei, 
măiestriei pedagogice, particularităţilor de predare-învăţare etc. E necesar de specificat şi stra-
tegii de activitate cu membrii familiei şi ai comunităţii, strategii diferenţiate şi individualizate.

Cerinţele înaintate în faţa cadrelor didactice au crescut, dar statutul profesorului, cu regret, 
a decăzut, atât din motive subiective, cât şi obiective. Din cauza remunerării slabe a cadrelor 
didactice a scăzut şi atracţia absolvenţilor pentru facultăţile pedagogice.

Transformările democratice din societate înaintează cerinţe noi faţă de cadrele didactice în 
formarea calităţilor cetăţeneşti, profesorului de istorie revenindu-i un rol deosebit.

Profesorul ca agent al schimbării trebuie să cumuleze condiţiile de competenţă. Compe-
tenţa profesională reprezintă capacitatea de a aplica, transfera şi combina cunoştinţe şi deprin-
deri în situaţii şi medii de muncă diverse, pentru a realiza activităţile cerute la locul de muncă, 
la nivelul calitativ specificat în standardul ocupaţional.

Cu acest scop cadrele didactice implicate în procesul educaţiei istorice vor:
• multiplica experienţa pozitivă de formare a calităţilor civice ale cetăţeanului în comu-

nitate, organizând seminare de instruire în instituţiile preuniversitare de învăţământ, 
luări de cuvânt în cadrul întrunirilor metodice şi a consiliilor profesorale, prezentarea 
de comunicări la şedinţele cu părinţii şi în activităţile organizate cu membrii comunităţii, 
realizării unor activităţi educaţionale cu elevii implementând normele şi principiile socie-
tăţii democratice;

• analiza studiilor de caz din comunitate în comparaţie cu cele din alte state şi regiuni cu 
referire la formarea calităţilor cetăţeneşti;

• prezenta unele modalităţi eficiente despre stabilirea relaţiilor de parteneriat şi colaborării 
eficiente între cadrele didactice, elevi şi părinţi, precum şi cu factorii de decizie din comu-
nitate.

Deschiderea posibilităţilor de colaborare şi contacte cu cadrele didactice din diferite state în 
ceea ce priveşte depăşirea stereotipurilor şi prejudecăţilor şi posibilităţilor de angajare civică în 
realizarea principiilor democratice.

Conform metodologiei formării continue a personalului didactic din învăţământul preuni-
versitar, competenţele profesorului sunt structurate astfel:

Competenţe de bază:
• de a comunica = a transmite şi înţelege corect mesajele;
• de a fi practic = a acţiona pe baza valorilor, nu a afectivităţii;
• de a conduce = analiză, diagnoză, proiectare, organizare ,îndrumare ,evaluare ,decizie, 

prognoză;
• de a cunoaşte elevii ca indivizi şi grup;
• de a gândi şi acţiona creativ;
• de a desăvârşi personalitatea proprie.
Competenţa în specialitate:
• de a cunoaşte conţinutul ştiinţific al disciplinei;
• de a actualiza, prelucra, esenţializa, ilustra, reprezenta şi dezvolta conţinutul;
• de a cunoaşte metodele şi tehnicile de informare;
• de a gândi specific disciplinei;
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• de a realiza corelaţii intra, inter şi pluridisciplinare;
• de a asimila metodologia de cercetare specifică disciplinei.
Sunt foarte importante formarea de competenţe psihopedagogice şi metodice la 

cadrele didactice:
Nivelul teoretic:
• de a asimila sistematic conţinutul ştiinţelor educaţiei;
• de a prelucra, adapta şi dezvolta acest conţinut;
• de a înţelege şi orienta activitatea după idealul educaţional, finalităţile şi obiectivele învă-
ţământului.

Paradigmele şi evoluţiile recente ale teoriei şi metodologiei curriculumului, instruirii şi evalu-
ării solicită din partea profesorilor noi competenţe, concretizate în:

• preocuparea pentru adecvarea procesului de instruire la nevoile fiecărui individ: capa-
citatea de a identifica nevoile/domeniile de dezvoltare ale fiecărui elev, de a identifica 
ritmul dezvoltării (a accepta că dezvoltarea se produce în ritmuri diferite la momente 
diferite); capacitatea de a adecva situaţiile de învăţare, conţinuturile şi materialele educa-
ţionale la caracteristicile individuale ale elevului, de a încuraja spiritul de iniţiativă şi capa-
citatea de studiu independent ale elevilor;

• maximizarea potenţialului fiecărui copil (cu deosebire al copiilor dezavantajaţi): capaci-
tatea de a diagnostica nevoile fiecărui elev în termenii unor caracteristici fizice, cognitive, 
afective, socioeconomice sau culturale;

• evaluarea holistică a performanţelor: capacitatea de a adapta modul de evaluare la dezvol-
tarea globală a elevului şi de a utiliza informaţiile evaluative pentru a proiecta activităţi 
de predare-învăţare; dezvoltarea capacităţii de autoevaluare la elevi; elaborarea unor 
instrumente de evaluare; interpretarea rezultatelor evaluării pentru adoptarea de decizii 
şi ameliorarea activităţii; utilizarea adecvată a metodelor alternative de evaluare;

• adaptarea la schimbare: capacitatea de a identifica schimbările din societate şi natura lor 
(direcţii, tendinţe, calitate), a evalua acţiunile/practicile elevilor şi a sugera şi implementa 
modificările necesare;

• implicarea elevilor în învăţare, dezvoltarea motivaţiei, negocierea cu elevii a diferitelor 
tipuri de reguli; favorizarea definirii unui proiect profesional al elevului; munca în echipă,

• ideea „educaţiei pentru toţi” – sau, mai bine spus, a educaţiei adaptate nevoilor fiecărui 
elev – solicită profesorului capacitatea de adaptare la diversitatea elevilor, de sprijinire a 
achiziţiilor acestuia, de motivare pentru obţinerea de performanţe superioare şi dezvol-
tarea de capacităţi pentru educaţia permanentă.

În contextul educaţiei pentru o cetăţenie democratică, relaţia profesor-elev implică anumite 
caracteristici care derivă din specificul acestui tip de educaţie şi din următoarele concepte-cheie: 
responsabilizare, drepturile omului, democraţie participativă, împuternicire (engl., empower-
ment). Educaţia pentru cetăţenie democratică se înscrie în paradigma conform căreia rolul 
profesorului nu trebuie să se reducă la a transmite cunoştinţe, iar cel al elevului la a asculta şi a 
asimila informaţii. Profesorul trebuie să fie mai mult un organizator al situaţiilor de învăţare şi 
un element de legătură între elev şi societate, care mediază şi facilitează accesul la informaţie. 
Implicarea elevilor în procesul de decizie începe chiar în contextul procesului didactic, în toate 
aspectele sale: predare-învăţare-evaluare. Modificarea rolului profesorului se reflectă în: cunoş-
tinţe interdisciplinare vs. cunoştinţe monodisciplinare, proces de predare-învăţare linear, static 
vs. proces de învăţământ dinamic, interactiv (managementul clasei, metode de predare, învăţare 
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prin cooperare, evaluare etc). În aşa mod, elevii şi profesorii sunt implicaţi în procesul de învă-
ţământ şi sunt responsabili pentru practicile educaţionale şi pentru rezultatele acestora.

Astfel, competenţele cadrelor didactice, din perspectiva educaţiei pentru cetăţenie 
democratică, sunt:

• abordarea problemelor din perspectiva elevului;
• sesizarea şi acceptarea similitudinilor şi diferenţelor dintre el însuşi şi elevi, ca şi dintre elevii înşişi;
• respectarea drepturilor elevilor şi manifestarea unei atitudini de sensibilitate faţă de nevoile şi intere-

sele lor;
• soluţionarea problemelor şi a situaţiilor ambigue, complexe, din clasă sau din şcoală;
• capacitatea de a se vedea pe sine, ca şi pe elevi, ca membri activi ai comunităţii locale, naţionale şi globale;
• capacitatea de a integra propriile sale priorităţi într-un cadru comun de probleme şi valori, precum şi de 

a acţiona pe baza deciziilor elevilor;
• capacitatea de a-şi recunoaşte greşelile în faţa unui grup şi de a valorifica din punct de vedere educativ 

consecinţele acestora;
• capacitatea de a dezbate aspecte ale curriculumului ascuns.
Teoriile moderne consideră necesară înlocuirea modelului profesorului ca „specialist într-un 

domeniu, curând depăşit de evoluţiile ştiinţifice” cu cel al profesorului-formator, capabil să se 
adapteze la nou, să se autoformeze permanent. Multe ţări au revizuit sau sunt în curs de revizuire 
a curriculumului în conformitate cu schimbările sociale, politice şi economice din ultima peri-
oadă, însă este deosebit de important ca şi sistemul de formare a profesorilor să răspundă acestor 
noi dezvoltări ale curriculumului, ale tehnologiei didactice (metodologii de predare-învăţare) şi 
materialelor educaţionale pe care profesorii trebuie să fie pregătiţi să le folosească adecvat.

Profesorii sunt, poate, partenerii cei mai importanţi în procesul de modernizare a sistemului 
de învăţământ. În acest context, în general, şi din perspectiva educaţiei pentru cetăţenie, în 
special, înnoirea rolului profesorului trebuie să aibă în vedere următoarele aspecte:

• practicarea drepturilor omului în şcoală, dând prioritate unei pedagogii cooperative şi 
instaurând un climat de încredere în clasă;

• centrarea pe elev;
• considerarea contextului social şi global, favorizând abordările comune între profesori, 

pentru gestionarea problemelor;
• rolul de mediator între cursanţi şi mediul lor;
• modernizarea procesului de evaluare: evaluarea ca modalitate de progres, accentul pe 

evaluarea formativă;
• modernizarea formării profesorului, folosind noi abordări pedagogice şi noile tehnologii 

informaţionale;
• activismul civic prin Internet.
Considerăm că este important de a pune accent pe tehnici ce pot dezvolta gândirea divir-

gentă la elevi, de exemplu:
• agenda cu notiţe paralele;
• presupunerea prin termeni;
• revizuirea circulară;
• brainstorming;
• gândeşte/perechi/prezintă (GPP);
• dezbaterile;
• studiul de caz;
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• SINELG (Sistem Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii şi Gîndirii);
• ghidul de învăţare;
• lectură ghidată;
• secvenţe contradictorii;
• mozaic;
• discuţii în grup;
• demonstraţia;
• conversaţia;
• exerciţiul;
• simulare;
• eseul;
• scrierea liberă;
• organizarea grafică;
• masa rotundă;
• răspunsul prin rotaţie;
• turul galeriei;
• linia valorii;
• contraversa academică,
• cinquains etc.
O tehnică nu este bună sau rea, ci depinde de măiestria profesorului de a selecta conţinutu-

rile avute la dispoziţie, în conformitate cu obiectivele proiectate, de organizarea şi condiţiile de 
clasă, particularităţile de vârstă etc.

Important este de a activiza potenţialul intelectual al elevilor pentru ca ei să se implice mai 
insistent în acţiuni cu caracter comunitar – proiecte realizate de către un grup de iniţiativă 
format cu scopul soluţionării unei probleme de interes comun. De exemplu:

1. Crearea şi activitatea unui Centru de tineret în comunitate;
2. Crearea şi activitatea Centrului informaţional în comunitate;
3. Organizarea în comunitate a unor Competiţii de dezbateri pe teme controversate;
4. Deschiderea unui cerc dramatic în şcoală;
5. Activitatea centrului de presă în şcoală (ziarul şcolar, radioul şcolar, reviste şcolare etc.);
6. Instalarea băncilor pentru odihnă în parcul din preajma şcolii;
7. Sădirea copacilor în parcul şcolii, consacrat unui eveniment istoric;
8. Instruirea tinerilor în crearea şi activitatea paginii web a instituţiei;
9. Amenajarea unui stand în cadrul bibliotecii şcolii cu genericul Literatura istorică pentru copii;
10. Cercul Arta oratorică: pregătirea prezentărilor pentru un public necunoscut;
11. Soluţionarea conflictelor interpersonale prin intermediul Medierii şcolare;
12. Acţiuni de binefacere: Să-i ajutăm pe cei mai slabi ca noi (tineri cu deficienţe, batrâni, vete-

rani etc.);
13. Îngrijirea monumentelor eroilor, mormintelor părăsite din cimitire;
14. Activitatea cercului intelectual Ce? Unde? Când?
15. Clubul voluntarilor în comunitate;
16. Centrul Egalitatea şanselor;
17. Activitatea muzeului şcolar/localitaţii;
18. Concursul desenelor/aplicaţiilor/fotografiilor despre localitatea natală sau sectorul în 

care locuim;
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19. Vizionarea filmelor istorice şi ştiinţifice;
20. Activitatea Academiei elevilor (susţinerea tinerilor talente în activitatea de cercetare);
21. Organizarea lucrului ştiinţific cu elevii (scrierea tezelor ştiinţifice);
22. Concursul Deştepţi şi deştepte etc.

Întrebări evoluative:
• Sunt relaţionate metodologic activităţile de învăţare cu obiectivele planificate?
• Sunt activităţile de învăţare reprezentative pentru obiectivele cu care sunt în relaţie?
• Sugestiile pentru activităţi de învăţare prevăzute fac referinţe explicite la tratarea diferen-
ţiată a elevilor (interese, capacităţi, măsuri de îndrumare diferită)?

• Exemplele de activităţi de învăţare prevăzute în curriculum au reprezentativitate pentru 
tipurile de obiective prevăzute?

• Activităţile de învăţare au valoare funcţională?
• Exemplele ilustrează activităţi de învăţare de natură să solicite participarea activă a elevilor 

(angajare în sarcină, efort intelectual, independenţă)?
• Activităţile de învăţare sugerează folosirea de metode variate în spiritul didacticii moderne?
• Exemplele de activităţi de învăţare sunt adaptate vârstelor elevilor, se situează în faza 

proximei dezvoltări, solicită un efort raţional?
• Sugestiile pentru activităţi de învăţare prevăzute fac trimiteri şi la mijloacele de învăţă-

mânt clasice şi moderne?
• Apar sugestii de integrare a noilor tehnologii şi de comunicare (casete video, computer, 

internet)?
Recomandări pentru ameliorarea curriculumului şcolar proiectat:
• revizuirea modului de formulare a unor activităţi de învăţare care: sunt formulate în termeni specifici 

listei de conţinuturi; nu oferă orientări clare pentru organizarea în clasă a situaţiilor de învăţare;
• conţin descrieri de algoritmi în defavoarea sugestiilor privind organizarea învăţării;
• introducerea unor activităţi de învăţare care să solicite explicit utilizarea calculatorului şi a computerului 

în învăţare pentru a pune în acord documentul curricular cu realitatea socială şi tendinţele internaţionale 
în învăţarea istoriei;

• identificarea unor modalităţi de ameliorare a diferenţelor de percepţie pe care le induce curriculumul 
proiectat, cu precădere la gimnaziu, diferenţe legate de nevoia de a relaţiona învăţarea cu situaţii cotidiene 
pentru a accentua componenta formativă a învăţării.

e. Strategii de evaluare

În perspectiva modelului curricular, acţiunea de evaluare ar trebui orientată spre:
• precizarea obiectivelor concrete ale operaţiilor de măsurare-apreciere care urmează să fie 

realizate;
• delimitarea domeniului în care vor fi efectuate operaţiile de măsurare-apreciere;
• prezentarea informaţiilor necesare pentru atingerea obiectivelor propuse în cadrul dome-

niului de referinţă delimitat anterior;
• depistarea informaţiilor disponibile în mod direct şi imediat;
• stabilirea tehnologiilor specifice necesare pentru obţinerea informaţiilor esenţiale în 

anumite intervale/grafice de timp;
• angajarea tehnologiilor specifice în direcţia colectării informaţiilor necesare pentru reali-

zarea operaţiilor de apreciere şi decizie;
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• analiza informaţiilor conform criteriilor pedagogice specifice asumate la nivel de politică 
a educaţiei;

• elaborarea aprecierilor pe baza informaţiilor dobândite anterior, prelucrate conform 
criteriilor pedagogice, specifice, asumate la nivel de politică a educaţiei;

• stabilirea deciziilor necesare conform aprecierilor realizate în termeni de diagnoză peda-
gogică ;

• orientarea deciziei la nivel de prognoză pedagogică.
Se propune de a reforma cardinal procesul de evaluare la istorie. Pentru a forma compe-

tenţe şi atitudini civice ar trebui de specificat:
• componenta orală – 1/3 (utilizând preponderent strategii didactice interactive, precum 

studii de caz, discuţii dirijate, dezbateri, prezentări, cercetarea academică etc.);
• scrisă – 1/3 (conspecte de reper, teste, proiecte, fişe, eseuri etc.);
• aplicativă – 1/3 (prezentarea unor proiecte în comunitate, excursii pe locurile istorice, 

întâlniri cu persoane resursă, vizite la muzeu, interviuri, istoria orală, expoziţii, porto-
folii etc.)

În Curriculum şi documentele reglatoare sistemul de evaluare este descris superficial:
1. Evaluarea iniţială, realizată la sfîrşitul lunii septembrie, luînd în consideraţie şi cunoş-

tinţele din anul trecut.
2. Evaluarea formativă, pe parcursul anului, se realizează la lecţii, bloc (control tematic, 

corecţii).
3. Evaluarea finală, se realizează la sfârşitul semestrului, teze şi sfârşit de an.
4. Evaluarea la lecţii, pe parcursul lecţiei, verbală; la sfârşitul lecţiei, perechii – notare, 

calificative.
Este necesar de specificat în curriculum numărul de evaluări curente şi sumative. De 

asemenea, ar trebui să fie inclusă şi descrisă componenta Autoevaluare (chestionar de autoe-
valuare, fişa observatorului, autonotare etc.)

În contextul celor expuse constatăm că evaluarea trebuie să fie urmată şi integrată de acţi-
unea de elaborare a deciziilor şi stabilirea modalităţilor corective şi ameliorative, a căror apli-
care corectă îi va asigura eficienţa. Orice activitate evaluativă trebuie să se desfăşoare pe baza 
unei hărţi tehnologice bine determinate din start, care ar concretiza:

• conţinutul care va fi evaluat;
• tipul evaluării (iniţială, predictivă, formativă, sumativă);
• obiectivele evaluării (corelate cu obiectivele curriculare);
• strategiile de evaluare (forme, metode, procedee, mijloace etc.);
• timpul rezervat fiecărei activităţi de evaluare;
• spaţiul (locul) unde se va realiza evaluarea;
• monitorizarea activităţii evaluative;
• baza de date (teste, probe, lucrări practice etc.);
• reflexia (compararea rezultatelor învăţării cu obiectivele preconizate);
• concluzii (diagnoza şi prognoza);
• decizii.
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8. Aprecieri şi concluzii generale

În procesul de analiză a documentelor şcolare, în baza rezultatelor identificate s-a constat 
că Curriculum la Istorie, Standardele educaţionale şi alte materiale corespund în mare parte 
cerinţelor conceptuale şi metodologice. Totodată este necesar de a perfecţiona documentele 
şcolare în baza cerinţelor ştiinţei şi a obiectivelor societăţii civile. Cu acest scop, Curriculumul 
ar trebui să fie elaborat de un grup de experţi, dar cu participarea unui număr cât mai mare de 
persoane interesate în succesul educaţiei istorice şi competente, în primul rând cadre didactice 
şi manageriale, agenţi educaţionali şi membri ai comunităţii. Aceasta ar trebui să poarte un 
caracter deschis şi democratic, pentru a păstra şi cimenta adevărul istoric.

Cercetarea întreprinsă conduce la formularea unor concluzii generale şi recomandări privind 
evaluarea curriculumului şcolar proiectat:

• Procesul de proiectare a curriculumului generează cadrul conceptual pentru evaluare, gestionează, din 
perspectiva paradigmei educaţionale pe care o conturează, direcţiile de acţiune pentru evaluare şi descrie 
natura raporturilor de interdeterminare între componentele curriculare;

• În procesul de proiectare curriculară evaluarea calităţii curriculumului este un demers necesar şi obliga-
toriu într-un program educaţional pentru a asigura, la nivel proiectiv, premisele unei educaţii în acord cu 
aşteptările formulate prin curriculumul şcolar proiectat;

• Evaluarea calităţii curriculumului şcolar proiectat este bidimensională – tehnică şi procesuală – şi 
promovează acţiunea evaluativă din perspectiva calităţii curriculumului proiectat ca model pedagogic.

9. Sugestii şi recomandări pentru revizuirea şi modernizarea curriculumului de 
bază

Educaţia pentru statutul de cetăţean activ şi reponsabil ar trebui să ocupe un loc bine 
stabilit în cadrul Curriculumului de Istorie. Educaţia pune în discuţie problemele delicate 
ale valorilor din cadrul societăţii asupra cărora e posibil să nu existe un consens. Abordarea 
multperspectivităţii poate fi folosită pentru a rezolva dilema echilibrului între perspectivele 
locale, naţionale, regionale, europene şi universale cu referire la tradiţii şi valori.

Abordarea multiperspectivităţii şi multiculturalităţii ar putea fi realizată prin:
• centrarea pe formarea identităţii şi participarea civică a cetăţenilor;
• luarea în consideraţie a opiniei publice şi în special a politicilor opoziţiei;
• axarea procesului educaţional pe obiective în context curricular;
• accentuarea învăţării actve de către elevi pe baza unei varietăţi de izvoare şi cultivarea deprinderilor lor 

critice;
• valorificarea participării civice şi axarea pe inteligenţele elevilor;
• cercetarea prin diferite nivele de interpretare;
• punerea în valoare a diferselor surse;
• reprezentarea imaginilor în acţiune;
• studiul diverselor opinii şi dezbaterea chestiunilor contraversate;
• dezvoltarea gândiri critice şi logice;
• acoradrea unei importanţe deosebite debrifării activităţilor desfăşurate;
• pregătirea elevilor pentru a-şi susţine propria opinie şi a-şi promova interesele sale;
• educaţia pentru democraţie şi responsabilitate;
• studierea evoluţiei societăţii de la local la naţional, regional şi universal.
1. Curriculumul şcolar ar trebui centrat pe elev şi pe nevoile lui, centrală ar fi ideea impli-
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cării lui active în procesul propriei deveniri, iar profesorul să deţină un rol de ghid şi 
îndrumător al copiilor alături de părinţi şi membrii comunităţii.

2. Pentru realizarea standardelor şi obiectivelor curriculare ar trebui să existe o legătură 
strânsă între cerinţele Curriculumului de bază şi cele ale Curriculumului disciplinar de 
istorie. Pentru realizarea acestui deziderat este necesar de trecut de la formarea de cunoş-
tinţe şi capacităţi spre formarea de competenţe.

3. Standardele existente poartă un caracter general şi puţin sunt cunoscute de cadrele 
didactice, elevi şi părinţi şi practic nu sunt cunoscute de membrii societăţii civile.

4. Din punct de vedere metodologic, teoriile moderne consideră necesară înlocuirea mode-
lului profesorului ca „specialist într-un domeniu, curând depăşit de evoluţiile ştiinţifice” 
cu cel al profesorului-formator, capabil să se adapteze la nou, să se autoformeze perma-
nent. Multe ţări au revizuit sau sunt în curs de revizuire a curriculumului în conformitate 
cu schimbările sociale, politice şi economice din ultima perioadă, însă este deosebit de 
important ca şi sistemul de formare a profesorilor să răspundă acestor noi dezvoltări ale 
curriculumului, ale tehnologiei didactice (metodologii de predare-învăţare) şi materia-
lelor educaţionale pe care profesorii trebuie să le folosească adecvat.

10. Sugestii şi recomandări pentru revizuirea şi modernizarea
Curriculumului la istorie

Metodologia disciplinelor încurajează o abordare din mai multe perspective a oricărei teme, 
protejând ceea ce este inclus de obicei în noţiunea de principii morale, că orice judecată trebuie 
să se bazeze pe probe, că există mai multe puncte de vedere care trebuie luate în consideraţie 
şi că opiniile trebuie argumentate prin apelarea la argumente raţionale.

S-a constatat că atât curriculumul, suporturile didactice, cât şi activitatea didactică sunt 
marcate de anumite carenţe, dintre care pot fi semnalate:

• nerespectarea principiului coerenţei la nivelul obiectivelor atitudinale;
• în proiectarea unor obiective şi activităţi este axată, în mare măsură, pe dominante lingvistico-comuni-

cative;
• obiectivele atitudinale nu au principii suficient de clare, acestea fiind prezentate aleatoriu;
• nu se urmăreşte o ascensiune semnificativă în ceea ce priveşte raportarea sferei emoţional-afective a elevilor 

la mesajul conţinuturilor, aprecierea valorică de ansamblu a operei istorice, o privire critică, obiectivă 
asupra mesajului general al izvoarelor istorice;

• solicitarea propriei poziţii în confirmarea valorilor perene ale istoriei, influenţa mesajului documentului 
istoric asupra formării propriei viziuni asupra lumii;

• crearea unor modele comunicative care ar contribui la formarea competenţelor integratoare printr-un 
limbaj specific atitudinal.

Procesul de renovare a învăţământului la începutul secolului XXI în Republica Moldova 
solicită o schimbare fundamentală la nivelul finalităţilor, menite să conducă la un nou model 
de formare pedagogică şi cetăţenească. Cu acest scop:

1. Principiul cu privire la educaţia istorică de bază ar trebui să fie prezentarea relaţiilor 
istorice de la nivel local, regional, naţional, european şi global, iar informaţia istorică 
să aibă la bază perspectivele multiple asupra istoriei, cu precădere în ceea ce priveşte 
aspectele controversate şi sensibile.

2. Educaţia istorică ar trebui să acorde mai mult timp formării competenţelor sociale 
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şi cetăţeneşti care permit convieţuirea şi participarea la viaţa comunităţii. Părinţii şi 
membrii comunităţii pot contribui esenţial pentru ca educaţia istorică să capete un 
caracter mai puţin academic şi unul mai acţional, mai aproape de interesele copilului şi 
ale familiei.

3. Este necesar de elaborat standardele educaţiei istorice, care ar trebui puse pentru 
dezbatere naţională, astfel prin implicarea membrilor societăţii se va contribui esenţial 
la implimentarea lor eficientă. De asemenea, cadrele didactice ar trebui să aibă o prega-
tire temeinică cu referire la implementarea standardelor educaţionale.

4. Obiectivele generale şi cadru să fie formulate în termeni de competenţe, iar Obiectivele 
de referinţă să fie formulate taxonomic la nivel de cunoştinţe, capacităţi şi atitu-
dini, orientate spre elemente de competenţe. Formularea obiectivelor-cadru la nivelul 
treptei gimnaziale şi liceu trebuie să fie identice, iar gradul de complexitate să fie diferit.

5. La compartimentul sugestii de conţinuturi se propune să fie respectat elementul axat 
pe civilizaţie şi valori. La nivelul treptei de gimnaziu e necesar de păstrat principiul 
cronologic, unde accentele se vor plasa pe patrimoniu istoric (localitatea mea, perso-
nalităţi istorice; monumente de cultură; ştiinţă şi educaţie; realizări ştiinţifico-tehnice; 
noi şi vecinii; fenomene globale şi locale, mişcări sociale, copiii în istorie etc. La nivelul 
treptei de liceu să se respecte principiul problematic – de ordin economic, politic, 
social, cultural, probleme globale, influenţe culturale; dimensiuni de gen, securitate 
socială în mediul şcolar etc. În cheia standardelor educaţionale e necesar de concretizat 
(într-un ghid metodologic) un număr de unităţi de conţinuturi (unde 1/3 ar trebui 
să fie obligatorii; 1/3 – opţional şi 1/3 – să fie axate pe organizarea unor activităţi 
practice integratoare, prin care vor fi realizate aşteptările elevilor în raport cu cerinţele 
societăţii: educaţia cetăţeanului activ şi responsabil.

6. Includerea studiului istoriei locale în curriculum perfecţionează învăţarea istoriei 
naţionale şi universale, deoarece ea se demonstrează în baza pildelor cunoscute şi 
înţelese, care mai concret şi consecutiv influenţează lumea vitală (universul vital) a 
elevilor. Studierea istoriei locale permite elevilor ca în viitor mai activ să se includă în 
viaţa comunităţii, a ţinutului natal. Migraţia activă a populaţiei la etapa actuală necesită 
o contrapunere, care poate fi creată şi datorită studierii în şcoală a istoriei satului, 
oraşului, comunităţii.

7. Un imperativ al timpului este implicarea mai insistentă a elevului nu doar în actul de 
învăţare, ci şi în cel de proeictare a activităţilor, predare şi evaluare a reuşitei şcolare. 
Important este de a activiza potenţialul intelectual al elevilor pentru ca ei să se implice 
mai insitent în acţiuni cu caracter comunitar – proiecte realizate de către un grup de 
iniţiativă format cu scopul soluţionării unei probleme de interes comun.

8. Se propune de a reforma cardinal procesul de evaluare la istorie. Pentru a forma 
competenţe şi atitudini civice ar trebui de specificat: componenta orală – 1/3 (utili-
zând preponderent strategii didactice interactive, precum studii de caz, discuţii dirijate, 
dezbateri, prezentări, cercetarea academică etc.); scrisă – 1/3 (conspecte de reper, teste, proiecte, 
fişe, eseuri etc.) şi aplicativă – 1/3 (prezentarea unor proiecte în comunitate, excursii 
pe locurile istoice, întâlniri cu persoane resursă, vizite la muzeu, interviuri, istoria orală, 
expoziţii, portofolii etc.)
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11. Sugestii şi recomandări suplimentare ale grupului de experţi

Grupul de experţi consideră că este necesar de intensificat pregătirea cadrelor didactice 
pentru extinderea programului curricular. Cadrele didactice ar trebui formate pentru ca elevii 
să se implice mai activ în acţiuni comunitare, organizate în colaborare cu membrii comunităţii 
pentru punerea în practică a cunoştinţelor şi abilităţilor formate, transformate în competenţe 
integratoare:

1. implicarea elevilor şi a membrilor comunităţii în organizarea de mese rotunde, conferinţe în şcoală, 
proiecte, interviuri cu oameni din localitate etc.;

2. organizarea unor dezbateri publice a unor subiecte din istorie cu caracter controvers cu elevi din diferite 
instituţii, cadrele didactice, precum şi specialişti în domeniu;

3. organizarea unor expoziţii în diverse edificii din localitate a creaţiilor elevilor despre trecutul istoric, 
tradiţiile şi obieceiurile oamenilor din localitate;

4. implicarea în implimentarea unor mini-proiecte în localitate: organizarea unor excursii pe locurile isto-
rice; acţiuni de promovare a imaginii comunităţii; organizarea concursurilor de eseuri, fotografii şi desene 
cu genericul „Drepturile mele”; expoziţii de artă populară; crearea unor ziare sau reviste şcolare; orga-
nizarea unui muzeu şcolar; îngrijirea monumentelor istorice şi mormintelor; desfăşurarea unor activităţi 
culturale; jocuri intelectale etc.

Istoria ne învaţă mereu, că pentru a poseda cheia succesului în realizarea obiectivelor educa-
ţionale ar trebui să ne adresăm nu doar raţiunii, ci mai mult inimii şi sufletului copilului din 
perspectivele bioeticii. Elementele principale în atingerea obiectivelor preconizate pentru 
profesori şi elevi este străduinţa, înţelegerea, ajutorul reciproc, atitudinea tolerantă faţă de diferenţe, savu-
rarea succesului etc. Pentru a realiza aceste şi alte scopuri, ar trebui să-i învăţăm pe copii să nu-şi 
piardă valorile formate în familie în timpul celor „şapte ani de acasă”, cum ar fi iubirea, prietenia, 
înţelegerea, credinţa etc., să contribuie prin ceea ce fac la îmbunătăţirea calităţii membrilor comu-
nităţii din jurul nostru.

Important este să nu lăsăm aceste idei doar în cuvinte, ci să fie realizate în practică. Elevii 
înţeleg că oamenii de succes cunoscuţi în istorie se deosebesc de ceilalţi prin faptul că au 
acţionat mereu. Nimic măreţ nu poate să se realizeze fără acţiune. Astăzi, ca niciodată, avem 
nevoie de cetăţeni activi, responsabili, capabili să ia decizii şi împreună să construim un viitor 
mai bun. În faţa cercetătorilor, autorilor de manuale şcolare şi conceptorilor de curriculum 
stă sarcina de a studia istoria de pe poziţiile gândirii critice, abordând evenimentele multiper-
spectual, alături de cele politice sau militare, axarea să fie făcută şi pe procesele economice, 
culturale, spirituale şi cotidian.

Grupul de experţi consideră că documentul şcolar necesită restructurare, care ar trebui să 
includă:

1. nota de prezentare ce identifică statutul istoriei în curriculumul naţional;
2. competenţele generale ale studierii istoriei în ciclul inferior al liceului, avand ca puncte de plecare 

contribuţia istoriei la domeniile de competente-cheie şi specificul istoriei ca domeniu de cunoaştere;
3. competenţele specifice şi conţinuturile asociate acestora cu elemente specifice derivate din 

caracteristicile traseelor educaţionale ce includ istoria ca domeniu de studiu în clasa a IX-a;
4. valorile şi atitudinile, finalităţi de natură axiologică, urmărite prin studiul istoriei;
5. sugestiile metodologice şi de evaluare, elaborate pentru a orienta proiectarea demersului 

didactic adecvat competenţelor, valorilor şi atitudinilor prevazute de programele şcolare.
6. bibliografie selectivă.
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Conţinuturile curriculare trebuie structurate pe urmatoarele patru componente:
• termeni-cheie, concepte, probleme de atins;
• secvenţe tematice;
• studii de caz;
• lecţii de sinteză.
De exemplu, pentru treapta liceală ar putea fi folosit următorul model pentru unitatea de 

conţinut: „Civilizaţii preistorice şi antice”
Termeni istorici, concepte, probleme de atins:
• cultura arheologică, arta preistorică, indo-europeni;
• legatus augusti (guvernator), dava, villa rustica, romanizare, urbanizare;
• sincretism religios, limes, daci liberi.
Conţinuturi:
• Civilizaţii preistorice:
Studiu de caz: Cultura Cucuteni-Tripolie.
• Geto-dacii şi contactele cu lumea mediteraneeană.
• Regalitate şi religie
Sinteză:
• Integrarea geto-dacilor în lumea romană.
Termenii istorici-cheie sunt elemente de ghidare în intelegerea conţinuturilor, conceptele 

întregesc imaginea acestora, iar problemele de atins completează, dar şi consolidează conţi-
nuturile. De asemenea ele pot fi folosite ca repere de evaluare. Termenii istorici-cheie au fost 
introduşi la acele conţinuturi unde relevanţa lor este maximă, chiar daca ei pot fi trataţi şi în 
capitolele anterioare. Insiruirea termenilor istorici-cheie, a conceptelor şi a problemelor de 
atins a fost făcută în funcţie de gradul lor de generalitate.

Anumiţi termeni nu au fost indicaţi în cadrul acestei programe, deoarece elevii i-au studiat 
deja în gimnaziu. Însă aceasta nu înseamnă că profesorii nu îi pot trata, în funcţie de exigenţele 
impuse de construirea fiecărui subiect în parte. În afara termenilor, conceptelor şi problemelor 
de atins indicate de programă profesorii vor utiliza cunoştinţele istorice necesare pentru elabo-
rarea conţinuturilor.

Lecţiile de sinteză, de la sfârşitul programei, reprezintă elemente de legătură cu celelalte 
obiecte de studiu din aria curriculară „Om şi societate” şi deschiderea spre celelalte arii curri-
culare. Ele ar trebui să aibă statut de obligativitate. Aceste lecţii de sinteză pot fi folosite în 
procesul de evaluare.

De asemenea, ar trebui de lărgit arealul utilizării diferitor tipuri de probe de evaluare:
• Probe vizuale: ilustraţii, imagini, hărţi, fişe, fotografii, filme, situri arheologice, monu-

mente etc., pe care elevii trebuie să le „citească” pentru a da indicaţii, a examina şi a 
aprecia valoarea lor istorică.

• Probe orale: sunt folosite de elevi pentru explorarea manierelor interactive şi de consul-
tanţă, pentru ascultarea atentă şi formularea întrebărilor, rezumarea informaţiei şi argu-
mentarea ei.

• Probe scrise: reprezintă agendele, corespondenţa, revistele, memoriile, registrele şcolare, 
textele discuţiilor, testamentele etc. Elevii vor fi familiarizaţi cu procedee interactive de 
utilizare a diverselor probe scrise la:

a) extragerea informaţiei posibile din diverse surse;
b) încercarea de a găsi răspunsuri la întrebările din ce în ce mai complexe.
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E necesar a pune întrebări concrete, pentru a putea da un răspuns concret: Cine? Ce? Când? 
Unde? De ce? Cui?

Este necesar de implicat elevii şi la etapa de predare, desfăşurare a activităţilor, folosindu-se 
un şir de metode de predare/învăţare a istoriei

• Lucrul în echipe. Lucrul în echipe trebuie organizat în aşa măsură, încât activitatea să 
corespundă ritmului de lucru şi competenţei elevilor. La organizarea echipelor trebuie 
atraşi toţi elevii. Grupele pot fi flexibile. Elevii vor fi încadraţi în roluri diferite. Îşi vor 
evalua activitatea singuri. Profesorul va fi în rolul de ghid, de mediator.

• Brainstorming-ul. Este destinat pentru a produce o gamă largă de idei asupra unor 
subiecte care vor servi drept fundament pentru argumentarea concluziilor.

• Jocul de rol. Este un procedeu adaptat pentru înţelegerea trecutului şi care oferă posibi-
lităţi de stabilire a cunoştinţelor detaliate asupra faptelor şi evenimentelor.

• Luarea deciziei. Această activitate este o variantă a jocului de rol. Ea oferă elevilor 
posibilitatea de a-şi susţine punctul de vedere propriu, de a-l compara şi evalua.

De asemenea, se propun pentru utilizare mai multe strategii didactice cu caracter interactiv 
şi aplicativ. De exemplu: dezbateri a unor subiecte cu caracter controversat, jocuri inte-
lectuale, proiecte în comunitate, prezentarea de portofolii, producerea de minifilme, 
videointerviuri, fotoeseuri, alcătuirea unor demersuri către autorităţi şi specialişti în 
domeniu, discuţii în familie şi grupurile de interese etc.

Alte sugetii:
ACTIVITĂŢI DE ÎNVĂŢARE MODALITĂŢI DE EVALUARE

1. ALCĂTUIREA UNOR MAPE DOCUMENTA-
RE CU TEXTE, ILUSTRAŢII, HĂRŢI ETC.

a. HARTA MUTĂ;
b. PORTOFOLIUL;
c. FIŞE DOCUMENTARE.

2. ALCĂTUIREA UNOR FIŞE (REZUMATE, 
EXTRASE DE IDEI, CARACTERIZĂRI, 
DESCRIERI, LISTE DE PERSONAJE SAU 
PERSONALITĂŢI) CU CARACTER DOCU-
MENTAR.

a. FIŞA DE CERCETARE;
b. ESEUL STRUCTURAT;
c. COMPUNEREA TEMATICĂ;
d. ÎNTOCMIREA UNEI BIOGRAFII DUPĂ UN 

PLAN PRESTABILIT;
e. PORTOFOLIUL. 

3. COMENTAREA DIVERSELOR TEXTE SE-
LECTATE ANTERIOR;

4. COMENTARII PE BAZA UNOR FILME TE-
MATICE;

5. COMPARAREA UNOR OPINII, PUNCTE DE 
VEDERE EXPRIMATE DE DIVERSE 
PERONALIĂŢI SAU AUTORI PRIVIND FE-
NOMENOLOGIA COMPLEXĂ A TEMATI-
CII PROPUSE.

a. FIŞA DE CERCETARE;
b. ESEUL STRUCTURAT;
c. COMPUNEREA TEMATICĂ;
d. ÎNTOCMIREA UNEI BIOGRAFII DUPĂ UN 

PLAN PRESTABILIT;
e. PORTOFOLIUL;
f. TESTE CU PROPOZIŢII LACUNARE;
g. TEST CU ITEMI DE ALEGERE;
h. ÎNTOCMIREA UNUI DICŢIONAR DE TER-

MENI.

6. ALCĂTUIREA UNOR SCURTE LUCRĂRI: 
REFERATE, MICROESEURI, MICI COMEN-
TARII, REZUMATE ÎN CARE SĂ FIE PRE-
ZENTATE, PE CÂT POSIBIL, PUNCTE DE 
VEDERE PESONALE.

7. ALCĂTUIREA UNOR PREZENTĂRI 
POWER POINT PE DIVERSE TEME.

a. FIŞA DE CERCETARE;
b. ESEUL STRUCTUIRAT;
c. COMPUNEREA TEMATICĂ;
d. ÎNTOCMIREA UNEI BIOGRAFII DUPĂ UN 

PLAN PRESTABILIT;
e. CREAREA UNOR PREZENTĂRI POWER 

POINT;
f. PORTOFOLIUL.
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12. Sugestii şi recomandări generale cu privire 
la implementarea Curriculumului la istorie

În construirea modelului didactic se va lua în calcul:
• contribuţia istoriei la finalităţile sistemului educaţional din Republica Moldova;
• contribuţia istoriei la formarea competenţelor-cheie europene;
• recomandările referitoare la studiul istoriei, cuprinse în documente elaborate la nivel 

european, în mod deosebit, Recomandarea nr. 15/2001 a Consiliului Europei cu privire 
la studiul istoriei în secolul XXI şi Memorandumul pentru educaţia permanentă, elaborat 
de Uniunea Europeana;

• selectarea unui anumit decupaj de conţinut organizat în jurul unor domenii relevante 
pentru elev şi reprezentative din perspectiva ştiinţei istorice şi a cerinţelor societăţii 
contemporane;

• contribuţia obiectelor de studiu din aria Om şi societate la profilul de formare a absolven-
tului învaţământului obligatoriu, în mod deosebit la competenţe care vizează: comuni-
carea, participarea la rezolvarea problemelor comunităţii, învăţarea eficientă, educaţia 
permanentă.

Istoria trebuie învăţată nu doar pentru a şti cum au trăit strămoşii noştri, ci şi pentru a 
înţelege prezentul şi a se orienta spre viitor. Cu acest scop e necesar a organiza cetăţenii şi a 
crea condiţii optime pentru a se include dezinteresat în acţiuni în comunitate. Este necesar 
de a organiza activităţi comune ale profesorilor de istorie, savanţilor, discutând şi lucrând în 
echipe, implicând elevii şi părinţiii, unde să se analizeze critic programul curricular, luându-se 
în consideraţie mai multe perspective, de exemplu:

1. Care sunt principalele deosebiri între predarea în baza curriculumului şi a programelor tradiţionale?
2. Cum am predat până acum unităţile de conţinuturi?
3. Care sunt efectele pozitive şi limitele predării tradiţionale?
4. În ce măsură organizăm procesul educaţional, axându-ne pe realizarea obiectivelor curriculare?
5. Ce competenţe ar trebui formate şi dezvoltate la elevi pentru a corespunde necesităţilor timpului?
6. Cum am dori să ne mobilizăm eforturile pentru educaţia pentru toleranţă şi cetăţenie democratică prin 

intermediul istoriei?
7. Ce acţiuni comunitare ar putea să fie organizate de elevi, ghidaţi de profesori, pentru realizarea obiecti-

velor curriculare şi manifestarea competenţelor formate?

13. Sugestii şi recomandări cu privire la modernizarea 
standardelor educaţionale

Pentru realizarea obiectivelor preconizate şi eficientizarea procesului educaţional ar trebui 
să fie elaborate documentele reglatoare, luând în consideraţie: standarde de performanţă 
– obiective generale – obiective de referinţă/competenţe specific – finalităţi (compe-
tenţe generale). Acestea vor conribui la:

• utilizarea terminologiei ştiinţifice şi disciplinare specifice (concepte, noţiuni) pentru 
prezentarea unei informaţii pertinente;

• argumentarea unui demers explicativ;
• sesizarea unor succesiuni de fenomene şi procese naturale;
• citirea şi interpretarea informaţiei grafice şi cartografice;
• construirea unui text structurat utilizând o informaţie cartografică sau grafică;
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• descrierea şi explicarea faptelor observate pe teren sau identificate pe modele;
• utilizarea unor metode şi tehnici simple, specifice diferitelor discipline ştiinţifice, pentru 

analiza unor elemente ale hidrografiei în contextul mediului înconjurător;
• utilizarea reprezentărilor cartografice în investigarea mediului geografic.

14. Consideraţii finale

Tendinţele în educaţia istorică presupun:
• cultivarea la elevi a sentimentului de încadrare în dimensiunea europeană care este 

deschisă către restul lumii;
• dezvoltarea capacităţilor critice ale elevilor, a abilităţilor de a gândi critic pentru ei înşişi, 

de a manifesta obiectivitate şi rezistenţă la manipulare;
• analiza evenimentelor şi momentelor care au marcat istoria localităţii, neamului, Europei 
şi a Lumii, prin anumite perioade şi fapte, studiate la nivel local, naţional, european, 
global;

• studierea fiecărei dimensiuni a istoriei, nu doar a celei politice, ci şi a celei economice, 
sociale şi culturale;

• dezvoltarea curiozităţii şi a spiritului de cercetare, în special prin utilizarea metodelor de 
investigaţie în ceea ce priveşte moştenirea istorică, o zonă care poate stimula influenţele 
interculturale;

• studierea evenimentelor controversate şi sensibile prin luarea în discuţie a diferitelor 
fapte şi opinii.

Învăţarea istoriei în şcoală se va realiza prin aplicarea unei metodologii de un spectru larg. 
Profesorul şi elevii vor aplica anumite metode de predare şi învăţare, care constituie căile de 
realizare a obiectivelor cognitive şi formative în cadrul tuturor formelor de studiere a istoriei 
(lecţie, activitate extracurriculară, curs opţional). Prin intermediul lor se organizează şi se diri-
jează procesul de cunoaştere. Ele indică cum ar trebui să înveţe pentru a obţine cele mai bune 
rezultate, contribuie la stimularea învăţării, modelarea atitudinilor şi convingerilor. De alegerea 
adecvată a metodei depinde eficacitatea şi rezultatul instruirii.

Conform metodologiei didactice generale, elevilor li se oferă posibilitatea de a utiliza toate 
tipurile de probe şi surse istorice, de a se implica în activităţi de investigare. Noile metodologii 
didactice pun accent pe metodele activ-participative, care dezvoltă potenţialul intelectual al 
elevilor, prin angajarea unui efort personal în actul învăţării. Acestea sunt metode care valori-
fică procesele de cunoaştere, înţelegerea şi respectarea valorilor educaţiei istorice, deoarece ele 
presupun schimbarea accentului de la „ce trebuie învăţat” la „cum trebuie învăţat”. Prin intermediul 
acestuia elevul este pus în ipostaza de căutător al cunoştinţelor istorice, nu doar de consumator 
al acestora.
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ANALIZA MANUALELOR ŞCOLARE: ASPECTE TEORETICE

Sergiu Musteaţă

Analiza manualelor trebuie să fie un suport pentru cei care folosesc şi dezvoltă manuale... 
Marita Tholey, 1994

De-a lungul timpului, manualul şcolar a devenit nu numai un instrument didactic, dar şi o 
sursă de cercetare1. Astăzi în ţările occidentale analiza manualelor este un domeniu de cercetare 
bine dezvoltat2. Studiile din acest domeniu au un impact larg asupra politicilor educaţionale 
naţionale şi internaţionale. Scopul principal al proiectelor de analiză este evidenţierea părţilor 
forte şi slabe ale manualului şi excluderea elementelor negative (erori, denaturări, prejudicii, 
clişee, stereotipuri etc.)3. De aceea analiza manualelor trebuie să fie parte integrantă a proce-
selor de reformare şi dezvoltare a sistemelor educaţionale.

În practică, de obicei, se folosesc mai multe căi de analiză a manualelor, deseori utilizându-
se o abordare combinată, aceasta asigurând, în primul rând, un nivel mai înalt de obiectivitate 
a rezultatelor şi, în al doilea rând, diversitatea lor. În cazul analizei complexe, probabilitatea de 
eroare se micşorează. Practica evaluării manualelor arată că mult mai obiective decât studiile 
realizate de către instituţii sunt studiile individuale4. Oricum, analiza trebuie să fie parte a 
unui proces de abordare multilaterală şi interdisciplinară5, realizat printr-o combinaţie de căi, 
criterii, metode şi instrumente, toate fiind elemente componente ale unei strategii coerente6. 
Analiza manualelor trebuie să cuprindă toate componentele unui manual şi nu doar partea 
lui textuală, deoarece aspectele didactic, ilustrativ, grafic şi tehnic ale manualului contribuie la 
alcătuirea mesajului integrat adresat elevilor şi pedagogilor7.

Din multitudinea căilor de analiză a manualelor considerăm că patru sunt deosebit de 
importante şi relevante, acestea fiind testarea, chestionarea, analiza şi cercetarea manualelor.

a. Testarea8

O cale importantă în aprecierea calităţii unui manual este testarea lui. Utilizarea experimen-
tală a unui manual în procesul de instruire, de obicei, arată realităţile şi posibilităţile pentru 
îmbunătăţirea lui înainte de tirajare. Pilotarea a două manuale la aceeaşi disciplină şcolară şi 
acelaşi nivel de clasă în paralel şi analiza comparativă a rezultatelor este mai eficientă decât în 
cazul testării unui singur manual.

Unele ţări practică experimentul; manualul nou-elaborat este pilotat într-un anumit număr 
1 A. Choppin, Manuels scolaires: Histoire et actualité, Paris, 1992, p. 198-202.
2 H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook analysis, report of the educational research workshop 

held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe, Strasbourg, 1992.
3 K. P. Fritzsche, Prejudice and underlying assumptions, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook 

analysis, report of the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council 
of Europe, Strasbourg, 1992, p. 52-59.

4 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 75, autorul menţionează că la stabilirea relevanţei opti-
male a manualului – 90% sunt după datele studiilor independente şi doar 75% a instituţiilor ce coordonează procesul 
de evaluare.

5 P. Weinbrenner, Methodologies of textbook analysis used to date, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies-methodologies 
of textbook analysis, Council of Europe, Strasbourg, 1992, p. 21-34.

6 V. Kalmus, School textbooks in the field of socialization, Tartu, 2003, p. 9-11.
7 J. Slater, Report, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies-methodologies of textbook analysis, Council of Europe, Stras-

bourg, 1992, p. 14.
8 Această cale se mai numeşte în literatura de specialitate experimentarea sau pilotarea manualului.
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de şcoli din diferite regiuni ale ţării, de regulă, pe parcursul unui an de învăţământ. Eficienţa 
acestei metode depinde de anumiţi factori9: elevi (abilităţi, motivare, cunoştinţele anterioare 
etc.), pedagogi (competenţa profesională, atitudine etc.), manuale (conţinutul, relevanţa, ilus-
trarea, sarcini didactice etc.), şcoala (nivelul şcolii: gimnaziu sau liceu, mediul: rural sau urban) 
şi testul de măsurare a eficienţei (dificultatea întrebărilor, timpul pentru răspuns etc.). Rezul-
tatele finale pot fi pe cât de pozitive, pe atât de negative, însă pentru a obţine o imagine reală 
în cadrul acestui proces de evaluare este necesar de ţinut cont de reprezentativitatea factorilor 
şi a respondenţilor în evaluarea manualelor. Experienţa unor asemenea analize demonstrează, 
cu cât mai mulţi profesori şi elevi sunt implicaţi în acest proces, cu atât rezultatele sunt mai 
obiective şi marja de eroare este minimă10, deoarece elevii reprezintă unul din factorii cei mai 
importanţi în procesul de utilizare şi apreciere a manualului. Un alt aspect al estimării expe-
rimentului sunt itemii după care se apreciază calitatea conţinutului manualului, din care ulte-
rior urmează şi întrebările propriu-zise. Gradul de dificultate al întrebărilor, la fel, joacă un 
rol deosebit asupra calităţii răspunsurilor11. Detaliile practice şi tehnice ale acestei metode ţin 
deja de domeniul statistic, când pentru calcularea şi analiza rezultatelor sunt necesare un şir 
de formule statistico-matematice prelucrate cu ajutorul computerului12. De regulă, rezultatele 
acestui experiment sunt destul de eficiente pentru a aprecia calitatea manualului, precum şi 
aprobarea şi recomandarea lui finală. La nivel instituţional, în acest proces sunt implicate editu-
rile care produc un nou manual, şcolile selectate pentru realizarea experimentului, instituţiile 
sau echipele de experţi care realizează experimentul, instituţiile de stat care aprobă şi reco-
mandă manualele pentru utilizarea lor în şcoală (acestea, de regulă, sunt sub auspiciile Minis-
terului Educaţiei). Responsabilitatea pentru realizarea experimentului revine unei echipe de 
experţi independenţi şi/sau instituţii care pot fi angajaţi în acest proces fie de către editori, fie 
de către Ministerul Educaţiei. Aceasta echipă trebuie să monitorizeze pe întreaga perioadă 
experimentul, să elaboreze chestionarul de evaluare finală, să sistematizeze rezultatele obţinute 
într-un raport final. În fiecare caz însă este necesară coordonarea experimentului cu Ministerul 
Educaţiei, responsabil de realizarea politicilor educaţionale13. Această metodă de evaluare, deşi 
oportună, necesită timp, resurse umane şi financiare, de aceea se utilizează mai rar. În schimb, 
practicarea experimentului asigură posibilitatea de a aprecia părţile tari şi slabe ale manualului 
înainte de multiplicarea lui. 

b. Chestionarea

O altă modalitate de analiză a manualelor este chestionarea, care poate fi nu numai un 
mijloc de analiză, dar şi o cale separată. În comparaţie cu experimentul, în acest caz, părţile 
implicate în procesul de elaborare, aprobare, editare şi folosire a manualelor sunt intervievate 
deja după introducerea acestora în şcoli. Chestionarea nu este altceva decât explorarea opini-
ilor respondenţilor, dar este la fel de eficientă în procesul de evaluare a manualelor. Conţinutul 

9 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 47.
10 În acest proces criteriul fundamental este excluderea oricărei influenţe asupra elevilor.
11 Pentru diverse tipuri de chestionare, criterii, formule şi exemple de experiment vezi: J. Mikk, Textbook: research and 

writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 47-76.
12 H. Uibo, Computer readability analysis of Estonian texts, In: Family and Textbooks, Tartu, 1995, p. 96-114.
13 În Republica Moldova, de exemplu, ar fi imposibilă experimentarea în şcoli a unui manual nou fără acordul Ministerului 

Educaţiei. Nici un director de şcoală sau responsabil de la direcţiile raionale de învăţământ nu ar accepta implicarea 
unor clase sau şcoli într-un experiment iniţiat de o editură sau de un grup independent de experţi dacă acest lucru nu 
ar fi aprobat în scris de către ministrul Educaţiei.
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întrebărilor adresate profesorilor, elevilor, autorilor este determinat în dependenţă de scopul 
chestionării, însă principalele subiecte, de obicei, sunt calitatea şi utilitatea manualului. Pe baza 
răspunsurilor respondenţilor putem stabili părţile forte şi slabe ale unui manual etc. Aceste 
realităţi sunt extrem de utile în procesul de analiză şi stabilire a unor cerinţe actualizate adresate 
celor care scriu şi editează manuale. Această cale poate fi aplicată în diferite situaţii14:

• înainte de a iniţia procesul de elaborare a unui manual, pentru a stabili necesităţile şcolii, 
clasei, vârstei; 

• înainte de a aproba şi recomanda manualul pentru utilizare, ceea ce este la fel de impor-
tant în aprecierea calităţii manualului;

• şi atunci când manualul deja este utilizat în şcoală, cu scopul de a stabili utilitatea lui şi, 
totodată, priorităţile, necesităţile şi cerinţele actuale ale predării. 

Toate aceste trei cazuri nu se exclud unul pe altul şi chiar se recomandă utilizarea lor succe-
sivă. Problema este însă de alt ordin: pentru aplicarea acestei căi sunt necesare resurse umane 
şi financiare care să asigure calitativ realizarea ei. De aceea se recomandă celor care iniţiază sau 
folosesc calea chestionării să fie atenţi la elaborarea chestionarelor, deoarece, pentru a obţine 
o imagine clară a problemelor, este nevoie de întrebări formulate clar şi la care este uşor de 
răspuns. La elaborarea întrebărilor trebuie să se ţină cont de câteva criterii: particularităţile 
de vârsta ale celor intervievaţi; întrebările trebuie să cuprindă un singur gând/problemă, să 
fie scurte şi clare; asigurarea unui echilibru între conţinutul şi numărul întrebărilor; transfor-
marea întrebărilor din forma interogativă în cea afirmativă, întrebările nu trebuie să sugereze şi 
răspunsuri; mărimea chestionarelor (mici, medii, mari), de obicei, cele mai eficiente sunt cele 
medii, deoarece cele mici nu oferă o imagine completă, iar cele mari sunt plictisitoare pentru 
respondenţi. De aceea se recomandă o consultare atentă a chestionarelor înainte de aplicarea 
lor15, chiar testarea lor într-un grup mic pentru a elucida potenţialele greşeli, probleme şi pentru 
a le corecta înainte de punerea în aplicare. La fel de importante sunt şi etapele următoare – 
analiza răspunsurilor şi validarea lor, care în final permit scoaterea unor concluzii, în baza 
datelor obţinute, privind calităţile manualului chestionat.

c. Evaluarea/expertiza

Evaluarea manualelor constituie o a treia cale de analiză a manualelor, ce poate fi mai puţin 
costisitoare, iar rezultatele la fel de utile. Deosebirea între experiment, chestionare şi evaluare 
este că în ultimul caz manualul se studiază minuţios înainte de a fi recomandat spre publicare 
de o echipă de experţi (evaluatori) alcătuită, de regulă, de către Ministerul Educaţiei. Rezer-
vele faţă de această metodă sunt legate de caracterul şi obiectivitatea echipei. Criteriile funda-
mentale, după care trebuie să se conducă persoanele implicate în grupuri (comisii, echipe) de 
evaluare, sunt: reprezentativitatea, profesionalismul, obiectivitatea, imparţialitatea şi vigilenţa. Problema-
tica analizei manualelor este destul de diversă, pornind de la concepţia, conţinutul de bază, relevanţa, 
corectitudinea ştiinţifică, accesibilitatea, compatibilitatea surselor şi a sarcinilor didactice cu textul de bază, 
tratarea unor probleme specifice, până la calitatea tehnică şi design. Totodată, sunt necesare reguli 
comune şi grile (chestionare) speciale pentru fiecare nivel educaţional, care să fie aplicate în 
procesul de evaluare. De obicei, în procesul de evaluare sunt implicate comisii de selectare 
sau evaluare a manualelor organizate sub auspiciile Ministerului Educaţiei. În componenţa 
acestora sunt incluşi experţi în domeniu. Rezultatele analizelor, luate în complex, sunt extrem 
14 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 32.
15 Ibidem, pentru exemple de chestionare vezi p. 34-39.
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de importante în procesul de validare a calităţii manualelor ce urmează a fi recomandate sau 
respinse. Pentru asigurarea calităţii învăţământului evaluarea trebuie să fie parte a unui proces 
de analiză sistematică şi nu ocazională.

d. Cercetarea

Cercetarea manualelor constituie cea de-a patra cale de analiză a manualelor. Cercetarea 
presupune o totalitate de acţiuni independente în care sunt implicaţi cercetători în domeniu. 
Aceasta însă nu exclude implicarea experţilor independenţi sau a instituţiilor specializate în 
analiza manualelor şi în caz de experiment, chestionare sau evaluare de manuale. Studiile, în 
care manualul şcolar este o sursa de cercetare, au ca scop fie analiza integrală a unui manual 
sau set de manuale, fie cercetarea diferitor aspecte prezentate în manualele şcolare. Cercetarea, 
în comparaţie cu celelalte căi de analiză, are ca subiect nu doar manualele noi sau care se 
aplică în şcoli, ci şi cele care deja au ieşit din uz. În ultimul caz, de regulă, cercetătorii urmă-
resc evoluţia abordării anumitor aspecte, valori, concepţii, analiza discursului etc.16 utilizate 
în manualele din diverse ţări şi din perioade anterioare. Totodată, în cadrul cercetărilor pot fi 
abordate subiecte privind tratarea în manualele şcolare a unor subiecte controversate sau cu 
caracter specific atât la nivel naţional, cât şi internaţional, cum ar fi, de exemplu, în manualele 
de istorie, predarea temelor despre Holocaust sau anumite războaie, regimurile politice totali-
tare (fascism, comunism) etc. în diferite state. Caracterul complex al abordării este corelat cu 
caracterul său comparativ şi pluridisciplinar. Proiectele de cercetare, conferinţele, seminarele 
pe marginea manualelor şcolare sunt mai mult decât activităţi academice, deoarece rezultatele 
lor pot influenţa conţinuturile curriculare. Rezultatele unor asemenea studii sau dezbateri pot 
fi neaşteptate şi pot atrage atenţia opiniei publice şi provoca tensiuni sociale. De aceea se reco-
mandă să fie consultate părţile interesate în acest subiect înainte de iniţierea unui proiect de 
cercetare comparativă a manualelor şcolare17. În faza iniţială de cercetare se recomandă de a 
studia prevederile curriculare de care depind, în mare măsură, conţinuturile manualelor. 

Cunoaşterea standardelor educaţionale naţionale şi la disciplinele şcolare, procedura de 
selectare şi distribuire a manualelor ne ajută la stabilirea strategiei de cercetare. După care 
urmează determinarea numărului şi tipului de manuale care urmează a fi cercetate din punctul 
de vedere al conţinutului textual şi/sau aparatului didactic18. Selectarea corectă a criteriilor 
şi metodelor de lucru asigură calitatea realizării proiectului de cercetare. Rezultatele unor 
asemenea studii sunt foarte importante atât din punct de vedere academic, cât şi al politicilor 
educaţionale, deoarece ele pot fi de un real folos la elaborarea şi dezvoltarea conţinuturilor 
curriculare şi a manualelor şcolare. 

Publicarea şi mediatizarea rezultatelor evaluării manualelor măreşte impactul şi efectul lor 
asupra necesităţii de modificare a conţinuturilor curriculare şi de actualizare a manualelor. 
Totodată, se recomandă ca, după o anumită perioadă, să fie monitorizat impactul acestor 
evaluări şi să se stabilească dacă instituţiile responsabile şi autorii de manuale au ţinut cont de 
ele şi au făcut modificările necesare.

Metode şi mijloace de analiză. Pentru o apreciere eficientă a calităţii manualelor se cer şi 

16 Cercetarea evoluţiei anumitor teme şi subiecte se numeşte analiza verticală, iar studierea ideilor novatoare şi stimulatoare 
se numeşte analiză orizontală.

17 F. Pingel, UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision, Hannover, 1999, p. 19.
18 Ibidem, p. 22.
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anumite metode şi tehnici de analiză a manualelor19. Dintr-o mare varietate de metode empirice 
şi hermeneutice, metode de analiză a formulărilor explicite şi implicite, analiză status quo, etc.20 
putem evidenţia două categorii de bază ale metodelor de analiză a manualelor – cantitative şi 
calitative21. Fiecare tip de metode răspunde la un anumit tip de întrebări22. Aceste metode pot fi 
folosite atât separat, cât şi combinat, în dependenţă de scopul analizei, cea de-a doua categorie 
asigurând o apreciere complexă a calităţii manualului.

a. Metode cantitative23

Analiza cantitativă presupune estimarea spaţiului şi frecvenţei oferite de autorii manualului 
unui sau altui subiect, fenomen, eveniment, noţiuni, date etc. În cazul manualelor de istorie, 
de exemplu cât spaţiu se acordă unei ţări şi/sau regiuni, popor, domeniu (politică, economie, 
social, cultură, religie, mentalitate, cotidian, gender etc.) şi care este frecvenţa unor termeni, 
nume, ani etc. Astfel, putem stabili cum sunt prezentate diverse situaţii, fenomene, evenimente 
şi care valori sunt promovate în raport cu realităţile societăţii contemporane. La fel, cu ajutorul 
acestei metode putem stabili frecvenţa cuvintelor familiare şi a celor necunoscute, a cuvin-
telor academice, dificile, lungi, a abrevierilor. Estimarea spaţiului şi frecvenţei unor subiecte şi 
termeni facilitează aprecierea valorii lor cu ajutorul metodei de analiză calitative24.

b. Metode calitative25

Analiza calitativă nu este altceva decât evaluarea critică a conţinutului manualului: care este 
discursul şi esenţa mesajului prin care autorii intenţionează să transmită anumite cunoştinţe 
elevilor. Pornind de la modul de prezentare, putem aprecia:

• cât de bine autorii şi editorii au asigurat legătura între conţinuturile manualului şi societate, 
• obiectul studiat şi procesul didactic, 
• ce tip de abordări predomină: multiperspectivale sau monocauzale, multiculturale sau 

naţionale, 
• este textul manualului mai mult ştiinţific sau didactic26? 

19 A. Banovitch, L‘évaluation des manuels scolaires (Méthodologie et technique), In: Revue Camerounaise de Pédagogie, nr. 4, 
1965, p. 83-98; K. Merten, Inhaltsanalyse: Einführung in Theorie, Methode und Praxis, Oplanden, 1983; W. Wiater, Das 
Schulbuch asl Gegenstand pädagogischer Forschung, In: W. Wiater, (ed.), Schulbuchforschung in Europa – Bestandsaufnahme und 
Zukunftsperpektive, Bad Heilbrunn, 2003, p. 11-22; J. Nicholls, Methods in school textbook research, In: International Journal 
of Historical Learning, Teaching and Research, vol. 3, 2003, no. 2. Published online at: http://www.ex.ac.uk/historyre-
source/journal6/6contents.htm.

20 P. Weinbrenner, Kategorien und Methoden für die Analyse wirtschafts- und sozialwissenschaftlicher Lehr- und Lernmittel, In: Inter-
nationale Schulbuchforschung 8, 1986, p. 321-337; P. Weinbrenner, Methodologies of textbook analysis used so far, Educa-
tion Research Workshop on history and social studies – Methodologies of textbook analysis, Braunschweig, 11-14 
September 1990, Council of Europe, 1990, DECS/Rech (90) 28; P. Weinbrenner, Methodologies of textbook analysis used 
to date, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook analysis, report of the educational research 
workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe, Strasbourg, 1992, p. 21-34.

21 F. Pingel, UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision, Hannover, 1999, p. 45.
22 P. Weinbrenner, Methodologies of textbook analysis used to date, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of 

textbook analysis, report of the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, 
Council of Europe, Strasbourg, 1992, p. 21-34.

23 E. Uhe, Quantitave Verfahren bei der Analyse von Schulbücher, In: E.H. Schallenberger, (ed.), Studien zur Methodenproblematik 
wissenschaftlicher Schlbucharbeit, Henn, 1976, p. 74-93; K. Merten, Inhaltsanalyse: Einführung in Theorie, Methode und Praxis, 
Oplanden, 1983, p. 49-55; L. Hrebicek, G. Altmann, Qualitative Text Analysis, Trier, 1993.

24 D. Pratt, Value judgments in textbooks: the coefficient of evaluation as a quantitative measure, In: Interchange 2, 3, 1971, p. 1-14.
25 K. Merten, Inhaltsanalyse: Einführung in Theorie, Methode und Praxis, Oplanden, 1983, p. 91-103; M. B. Miles, A. M. 

Hubman, Qualitative data analysis. An expanded source book, Thousand Oaks, 2nd edition, 1994.
26 F. Pingel, UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision, Hannover, 1999, p. 45.
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Cu ajutorul acestei metode pot fi studiate un şir de aspecte ale manualelor, cum ar fi:
• prezentarea identităţii diverselor grupuri etnice, 
• relaţia între „noi” şi „alţii”, 
• rolul femeii, bărbatului, familiei şi al copiilor în societate etc.

c. Mijloace de analiză

Realizarea analizei manualelor presupune nu doar prezenţa căilor, metodelor şi criteriilor, 
dar şi selectarea instrumentelor prin care se va realiza acest proces complex în practică.

În majoritatea cazurilor instrumentele de lucru în analiza manualelor sunt chestionarele 
şi bazele de date, a căror analiză este facilitată de diverse programe computerizate27. Astfel, 
computerul este utilizat pe larg în procesul de elaborare şi editare a manualelor. Totodată, el 
facilitează analiza accesibilităţii manualelor dintr-un şir de ţări28. Computerul poate fi utilizat 
atât la calcularea unor indici statistici, cât şi în procesul de analiză lingvistică, posibilită-
ţile de redactare ale programelor uzuale propuse de Microsoft Office 2000, Millenium sau 
Windows XP facilitează procedura de analiză a conţinutului textual, inclusiv în limba română: 
evidenţierea greşelilor ortografice, gramaticale, de stil, analiza morfologică, stabilirea frecvenţei 
unor cuvinte etc. Totodată pot fi elaborate şi programe speciale, în dependenţă de posibilităţile 
şi necesităţile celor care iniţiază analiza.

Utilitatea şi impactul instrumentelor de lucru computerizate depind de criteriile şi para-
metrii stabiliţi de iniţiatorul proiectului de analiză. Scopul şi obiectivele analizei trebuie să fie 
ghidul principal în realizarea chestionarelor, bazelor de date şi a programelor computerizate. 

Criterii de analiză. Calitatea manualelor poate fi judecată după mai multe principii şi 
criterii29. În corespundere cu unele, acelaşi manual poate fi bun, iar după altele – prost, şi 
atunci care ar fi aprecierea finală? Din această cauză, pentru analiza manualelor, în special în 
cazul celor aflate în proces de aprobare şi recomandare, este necesar un set comun de principii 
şi criterii după care să se conducă evaluatorii. Principiile de baza rămân a fi obiectivitatea, vigilenţa 
şi imparţialitatea evaluatorilor. Criteriile sunt alcătuite reieşind din scopul şi obiectivele analizei.

În anul 1949, UNESCO a stabilit 18 criterii de analiză a manualelor, formulate prin întrebări:30 
1. Cât de corectă este informaţia inclusă?
2. Interpretările evenimentelor şi generalizările despre ele sunt (oare) susţinute de fapte 

prezentate adecvat? 
3. Termenii sunt definiţi clar şi corect?
4. Ilustraţiile, tabelele, graficele şi hărţile sunt (oare) prezentate corect şi actualizate? 
5. Grupurile minoritare, alte rase, naţiuni şi naţionalităţi sunt tratate corect şi just? Este 

făcută reprezentarea şi recunoaşterea contribuţiei lor?
6. Sunt aplicate aceleaşi standarde ştiinţifice, de judecată şi morală faţă de alte naţiuni şi 

grupuri ca şi faţă de majoritatea naţională? 
7. Sunt tratate obiectiv subiectele controversate? 
8. Sunt evitate cuvintele şi frazele care dezvoltă prejudecăţi, neînţelegeri şi conflicte? 

27 A. Weitzmann, M. B. Milles, Computer programs for qualitative data analysis. A software sourcebook, Thousand Oaks, 1995.
28 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 149.
29 K. Wain, Different perspectives on evaluating textbooks, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook 

analysis, report of the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council 
of Europe, Strasbourg, 1992, p. 35-41.

30 A Handbook for the improvement of textbooks and teaching materials as aids to international understanding, UNESCO, Paris, 1949, 
p. 79-80.
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9. Textul, ilustraţiile, exerciţiile sunt oare valoroase şi relevante în dezvoltarea cunoştin-
ţelor, atitudinilor şi abilităţilor necesare pentru a trăi eficient în lumea modernă?

10. În termenii subiectului şi ai vârstei, este informaţia privind geografia şi istoria lumii, 
cultura altor naţiuni adecvată relaţiilor şi problemelor internaţionale contemporane?

11. Selecţia materialului prezentat este echilibrată? Dar interpretarea sa?
12. Ideile despre libertatea omului, demnitate, egalitate şi fraternitate sunt prezentate cu 

accentul şi suportul adecvat?
13. Este oare accentuată necesitatea unui cod moral privind comportamentul mutual 

uman şi sensul responsabilităţii comune pentru situaţia din lume?
14. Sunt accentuate oare realizările naţiunilor? Dar piedicile şi obstacolele în calea progre-

sului uman? Idealurile şi eroii lumii? Interdependenţa lumii?
15. În cazul unui manual de istorie, este adecvată informaţia privind istoria eforturilor de 

dezvoltare a relaţiilor paşnice între naţiuni?
16. Dacă subiectul permite, este redată o informaţie adecvată despre Naţiunile Unite? Dar 

despre agenţiile sale specializate?
17. Este oare recunoscută necesitatea de organizare şi cooperare internaţională?
18. Dacă subiectul permite, este prezentat în mod clar conceptul privind justeţea păcii 

[menţinute] prin cooperare internaţională şi legală?
Aceste întrebări au stat la baza studiilor iniţiale de analiză, ele fiind dezvoltate în timp31, însă, 

prin esenţa şi importanţa lor, ele rămân actuale pentru societatea contemporană. Astfel, în unul 
din recentele ghiduri UNESCO se evidenţiază două tipuri de criterii în studierea şi prezentarea 
tuturor aspectelor învăţământului internaţional: generale şi specifice. Din primul tip fac parte 
validitatea, perspectivele culturale, valorile morale universale, înţelegerea, obiectivele operaţio-
nale, iar din al doilea tip – egalitatea oamenilor în drepturi, menţinerea păcii, drepturile omului, 
dezvoltarea economică şi mediul înconjurător32. Totodată, UNESCO optează pentru o politică 
activă în domeniul înţelegerii internaţionale şi al moştenirii culturale prin implementarea stra-
tegiilor educaţiei internaţionale comune, cum ar fi: strategii pentru învăţători, strategii pentru 
implicarea instituţiilor în formarea viitorilor profesori, strategii pentru designeri de curriculum, 
autori şi editori de manuale33.

Unii specialişti consideră că din această diversitate de criterii prioritare sunt doar trei: 
realismul, reprezentativitatea şi potenţialul educaţional al manualului, iar alţii susţin că manualul trebuie 
să fie realizat într-o manieră exactă, adecvată şi de sensibilizare34. Valoarea manualului este formată 
din totalitatea elementelor componente – format, design, structură, text, ilustraţii, surse, vocabular, 
sugestii, sarcini didactice etc. De fapt, doar aprecierea ansamblului poate crea o imagine reală 
şi completă despre calitatea unui manual. În continuare vom încerca să determinăm câteva 
criterii importante pentru evaluarea manualelor.

31 UNESCO Criteria for the evaluation of history and social studies curricula and textbooks approved in the meeting of January 
1980, In: Multilateral evaluation of history and social studies teaching material and curricula in the light of the UNESCO Recommenda-
tion concerning education for international understanding, co-operation and peace and education relating to human rights and fundamental 
freedoms, Finish National Commission for UNESCO, Helsinki, 1983, p. 3-13.

32 Guidelines and criteria for the development, evaluation and revision of curricula, textbooks and other educational materials in international 
education in order to promote an international dimension in education: elaborated on the basis of two International Expert Meet-
ings organized by UNESCO (Braunschweig, Germany, 1988 and Brisbane, Australia, 1991), UNESCO, Paris, 1995.

33 Ibidem, p. 18-21.
34 P. Boden, Promoting international understanding through school textbooks: a case study, Braunschweig, Georg-Eckert-Institute 

for International Textbook Research, 1977, 15.
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a. Criterii formale

Unul din criteriile generale de apreciere a manualelor dintr-o ţară sau alta este tradiţia scri-
erii manualelor şcolare, rolul istoric al culturii scrierii manualelor menite să transmită anumite 
valori şi cunoştinţe. La această categorie de criterii se cere constatarea unor date generale 
privind disciplina, referinţe bibliografice, ediţia, destinaţia manualului, beneficiarii, competen-
ţele şi experienţa editurii şi ale echipei de autori, specificarea drepturilor de autor, inclusiv 
copyrightul materialului ilustrativ preluat, preţul, difuzarea etc.

b. Conceptul şi structura manualului

Conceptul unui manual trebuie să reiasă din raţiunile autorilor de a-l scrie în raport cu ceilalţi 
factori implicaţi în acest proces. Astăzi, în „era curriculumului”, axa logică a unui manual este 
relaţia lui cu conţinutul curriculumului35. De aceea menirea acestui criteriu este de a aprecia în 
primul rând dacă manualul corespunde cerinţelor şi conţinutului curricular36. Concepţia unui 
manual trebuie să fie dinamică, axată pe realităţile societăţii contemporane, pe necesităţile şi 
exigenţele sistemului educaţional. Logica conceptului fiecărui manual este îmbinarea armoni-
oasă a componentelor de bază (informativă, didactică, ilustrativă etc.) şi succesiunea tematică 
în raport cu spaţiul didactic (numărul de ore) oferit de curriculum. 

Una din calităţile unui bun manual este structura care reiese din concepţia lui. Ambele 
elemente rezultă din obiectivele curriculare şi din viziunea autorilor faţă de obiect. Astfel, 
concepţia şi structura manualului trebuie să corespundă cerinţelor curriculare atât generale, cât 
şi specifice nivelului educaţional (clasei). Sistematizarea se face, de regulă, în capitole şi teme. 
Materialul pentru studiere la o lecţie este structurat în paragrafe şi secţiuni, claritatea evidenţi-
erii lor garantează accesul şi motivaţia elevilor de a le însuşi. 

Titlul sau denumirea unui manual este cartea lui de vizită, care practic defineşte ideea de 
bază a conţinutului manualului. Structura manualelor este însă calea spre însuşire a obiectului. 
O structură bine definită garantează relevanţa şi integritatea manualului. De regulă, un manual 
şcolar are trei părţi componente: introducerea, conţinutul de bază şi concluziile. 

Introducerea este partea cea mai scurtă a manualului, însă anume prin acest modest compar-
timent autorii îi motivează pe potenţialii beneficiari ai manualului spre studierea obiectului 
şi utilizarea manualului. În introducere se arată actualitatea şi noutatea informaţiei incluse în 
manual; scopul şi obiectivele de studiere, legătura cu subiectele studiate anterior şi modul de 
utilizare (ghidul).

Conţinutul, partea fundamentală a manualului, trebuie să fie foarte bine structurat, urmând 
un concept logic-evolutiv, astfel ca să sporească utilitatea lui. De obicei, această parte este 
structurată de autori în capitole, paragrafe şi subiecte (lecţii) propriu-zise. Definirea denumirii 
şi conţinutului fiecăruia reies, de regulă, din prevederile curriculare, însă nimic nu obligă la 
„plagierea” lor din curriculum37. La alcătuirea titlurilor cel mai important rol au cuvintele-cheie, 
ce reflectă esenţa şi importanţa lor. Aceste cuvinte trebuie să fie pe cât posibil de explicite şi să 
35 E. B. Johnsen et. al., The texts of knowledge in pursuit of the good textbook, Oslo, 2000; A. J. Loveridge, F. Cornelsen, L.J. 

Lewis, I.M. Terekhov, (eds.), Preparing a textbook manuscripts. A guide for authors in developing countries, UNESCO, Paris, 
1970, p. 9.

36 E. Hinrichs, Subject matter adequacy, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook analysis, report 
of the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe, 
Strasbourg, 1992, p. 42-51.

37 De cele mai multe ori însă, inclusiv în Republica Moldova, se dovedeşte că autorii şi editorii practic au repetat, în struc-
tura manualului, în denumirea capitolelor şi lecţiilor, conţinutul exact al curriculumului.
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garanteze înţelegerea sensului subiectelor propuse. Astfel, titlul unui capitol, temă sau paragraf 
se recomandă a fi relevant pentru subiectele expuse, să stimuleze învăţarea, să fie neutre şi 
nediscriminatorii. Fiecare temă este o parte integrantă a conceptului manualului ca promotor 
al valorilor educaţionale contemporane. Totodată, fiecare lecţie bine structurată începe cu un 
material introductiv bazat pe experienţe şi cunoştinţe cunoscute, după care urmează materialul 
nou susţinut de argumentarea necesară şi, în continuare, integrarea acestuia şi asocierea lui cu 
cunoştinţele deja însuşite. Partea a două a lecţiei este compusă din elemente ce ţin de memori-
zarea, generalizarea şi exersarea materialului nou. La finele fiecărei lecţii, capitol şi manual, de 
regulă, sunt date exerciţii de evaluare, autoevaluare şi extindere.

Concluzii – acest component include cea mai importantă informaţie pentru generalizare şi 
repetare din manual şi, totodată, creează o legătură între informaţia însuşită şi perspectiva 
dezvoltării materiei studiate în clasa următoare. La finele manualului, unii autori mai prezintă 
o listă bibliografică şi un dicţionar de termeni suplimentari celor prezentaţi anterior, care sunt 
foarte utili pentru aprofundarea şi lărgirea cunoştinţelor.

c. Conţinutul manualului

Acest criteriu este pe cât de important, pe atât de complex, deoarece include mai multe 
aspecte privind conţinutul manualului. Conţinutul unui manual adecvat subiectului cuprinde 
teme în funcţie de programul şcolar, de motivaţia şi nivelul de competenţă şi de inteligenţă 
al elevilor. Se recomandă ca titlurile capitolelor şi temelor să fie relevante pentru subiectele 
expuse, să stimuleze învăţarea, să nu fie discriminatorii. Contribuţia autorilor trebuie să cores-
pundă obiectivelor educaţionale stabilite în curriculum, textul să fie în acord cu titlul temei, 
al capitolului, să fie corect ştiinţific, să fie imparţial, să abordeze problematic subiectele, să fie 
echilibrat şi adaptat vârstei elevilor, să relativizeze, să fie o continuitate a subiectelor anterioare 
şi să ofere deschideri pentru temele următoare. Conţinuturile manualului trebuie să se bucure 
de o tratare pluralistă, multiperspectivală şi de o interpretare comparativă a subiectelor contro-
versate38. Este importantă respectarea proporţionalităţii tematice, cum ar fi în cazul manualelor 
de istorie: istorie naţională, istorie europeană şi istorie universală, ca şi cea a proporţiei dintre 
istorie politică, economică, culturală, viaţa cotidiană etc. sau a reprezentativităţii etnice, cultu-
rale şi religioase în contextul general al manualului şi al fiecărei teme aparte. Textul prezentat 
de autor trebuie să fie susţinut de o varietate largă de surse, ca formă, ca opinie, din punct 
de vedere cronologic şi spaţial, ca emitent – statut social, sex, vârstă, grad de cultură. Sursele 
utilizate nu impun argumente de autoritate pentru textul de autor, de aceea ele trebuie să fie 
urmate de sarcini multiperspectivale. Totodată, s-ar dori ca sursele să asigure o legătură directă 
şi deplină cu textul de autor, oferind explicaţii şi ajutându-i pe elevi să înţeleagă mai bine textul. 
Cu cât sursele sunt mai clare, cu atât ele sunt mai accesibile elevilor şi constituie baza unor 
activităţi care favorizează gândirea critică şi reflexivă a elevilor. Nu trebuie exagerat numărul 
de surse, deoarece ele pot încărca manualul prea mult. Sursele trebuie selectate, astfel încât să 
corespundă activităţii elevilor în clasă şi individual, contribuind real la sporirea funcţionalităţii 
manualului39.

Prin intermediul acestui criteriu se face analiza spaţiului şi a frecvenţei40, adică cât spaţiu este 

38 ... sau crearea unui context favorabil pentru o analiză comparativă.
39 M. Manea, Cum să lucrăm cu sursele istorice la elaborarea unui manual de istorie, prezentare la Bibliotheksworkshop Republik 

Moldova, Workshop cu autori din Republica Moldova, 22-28 ianuarie 2006, Braunschweig.
40 Noţiuni din limba engleză: Space analysis şi Frecquency analyses.
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oferit fiecărui domeniu şi cât de frecvent sunt atestate anumite fenomene şi evenimente. La fel, 
pe baza acestui criteriu se apreciază atât corectitudinea ştiinţifică (forma expunerii, acurateţea 
factologică, abordarea problematică etc.), cât şi natura discursului predominant – informativ, 
normativ, impersonal. 

d. Calitatea lingvistică şi accesibilitatea textului

În baza acestui principiu se poate stabili complexitatea textului şi accesibilitatea lingvistică 
a manualului în raport cu vârsta, palierul de şcolaritate şi competenţele elevilor. Conţinutul 
manualului se doreşte a fi variat, captivant, emotiv şi interesant pentru a mări motivaţia elevilor 
de a învăţa. Construcţia logică a subiectelor şi trecerea de la un subiect la altul ţin de coerenţa 
ideilor şi de argumentarea lor. Astfel, stilul, sintaxa, vocabularul şi mărimea frazelor fac ca 
manualul să fie mai mult sau mai puţin accesibil. În acest criteriu se include şi analiza frecvenţei 
şi sensul – pozitiv, negativ sau neutru – al noţiunilor, termenilor, cuvintelor academice, abre-
vierilor din manual.

Accesibilitatea textului41. Deseori manualele şcolare sunt criticate din cauza aspectului textual, 
lingvistic şi de stil, a vocabularului şi a sintaxei, care nu sunt adaptate nivelului şi vârstei elevilor 
dintr-o clasă sau alta42. Problema apare într-o ţară sau alta din cauza lipsei unor studii actualizate 
privind stabilirea criteriilor optimale de complexitate ale unui manual adaptate capacităţilor inte-
lectuale ale elevilor pentru fiecare vârstă. Majoritatea studiilor se axează pe manualele cu text dificil 
şi mai puţin pe cele cu conţinut simplist. Căutarea unor formule de compromis nu înseamnă ca 
autorii de manuale să treacă dintr-o extremă în alta. Menţinerea unui echilibru lingvistic exclude 
simplitatea şi dificultatea manualului. De obicei, autorii şi editorii, chiar şi cei experimentaţi, fiind 
limitaţi de spaţiu, încearcă să abordeze în cadrul unor subiecte o diversitate întreagă de idei şi 
probleme, complicând astfel conţinutul manualului şi reducând din eficienţa lui.

Instruirea este eficientă dacă elevii sunt motivaţi să înveţe. Manualul de astăzi este adresat 
direct elevului, în dorinţa ca el să-şi găsească locul şi rolul în contextul celor expuse. Datorită 
emoţiilor pozitive creierul funcţionează cu o mai mare eficienţă, motivând elevii spre învăţare. 
Emoţiile elevilor depind în mare măsura de situaţia cotidiană din clasă, atmosfera fiecărei 
lecţii fiind direct proporţională cu programul şi manualul şcolar43. Un rol deosebit joacă stilul 
expunerii informaţiei şi conotaţia noţiunilor utilizate (pozitiv – negativ) în manual. Cele mai 
accesibile forme de expunere a ideilor sunt cele active şi afirmative. Aceasta nu înseamnă că ar 
trebui neglijate forma pasivă şi cea negativă, care deseori creează o impresie de obiectivism şi 
neutralitate. Astfel, construcţiile prezentate într-o formă negativă se cer să fie analizate critic şi 
înlocuite, dacă e posibil44. Asigurarea unui echilibru optimal atât în expunerea emotivă, cât şi 
în cea afirmativă sau pozitivă este formula calităţii.

Noutatea informaţiei oferite de manual îl face pe acesta mai valoros şi atractiv. Conţinutul 

41 Importanţa subiectului a facilitat apariţia mai multor studii în acest domeniu privind tehnicile şi formulele de analiză a 
calităţii lingvistice a manualelor şcolare. Vezi: H. Reiser, Textgrammatik, Schulbuchanalyse, Lexikon, Arbeitspapiere 1973-
1976, Hamburg, 1977; J. Elts, Word length and its semantic complexity, In: Family and Textbooks, Tartu, 1995, p. 115-126; 
J. Mikk, Methods for determining optimal readability of texts, In: Journal of Quantitative Linguistics, 2, 2, 1995, p. 125-132; J. 
Mikk, Textbook: Research and Writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 109-135.

42 E. B. Johnsen, Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on educational texts, Oslo, 1993, p. 185; S. 
Selander, Research on pedagogic texts: an approach to the institutionally and individually constructed landscape of meaning, In: Text and 
quality, Oslo, 1995, p. 152.

43 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 255.
44 Ibidem, p. 177.
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trebuie să suscite întrebări şi să dezvolte gândirea. Subiectele apropiate de realităţile contempo-
rane, de modul de viaţă şi ocupaţiile oamenilor trezesc un interes sporit. În cazul manualelor 
de istorie, un rol deosebit în argumentarea subiectelor discutate au sursele istorice narative, 
de aceea un criteriu important în procesul de selectare a acestora este compatibilitatea izvoarelor 
istorice cu textul de bază. Para-textul este la fel de important în contextul general al manualului, 
care are menirea să completeze şi să susţină textul de bază (referinţe, note, instrucţiuni, cum ar 
fi „vezi documentul nr. 1 sau D1”)45.

Dacă intenţionăm să evaluăm dificultatea lingvistică a manualului, atunci este necesar să 
stabilim anumite norme privind accesibilitatea textului (prezentare simplă, scurtă, concretă, defi-
nirea noţiunilor), organizarea textului (logic, lucid, argumentat, relevant pentru subiect), moti-
vaţia conţinutului (captivant, emotiv, interesant, variat, personal), mărimea frazelor (numărul de 
cuvinte, semne, substantive, cuvinte cunoscute/necunoscute etc.) şi complexitatea lor, bineîn-
ţeles, ţinând cont de tipul şcolii şi de particularităţile de vârstă ale elevilor. Experienţa specialiş-
tilor în domeniu ne arată că, pentru a obţine un tablou real al situaţiei lingvistice din cadrul unui 
manual, de regulă se analizează în jur de 400 de propoziţii, ceea ce constituie 15-20 de pagini46. 

Structura textului şi frazelor. Analiza textului manualelor stabileşte succesiunea, continuitatea 
şi legătura logică a ideilor. Coeziunea textuală a manualului ţine şi de analiza situaţiei lui ling-
vistice, însă în legătură directă cu corectitudinea expunerii gândurilor şi ideilor autorului. Prin 
urmare, să fie asigurată o legătură cauzală între ideea iniţială şi cea finală. Relaţia dintre forma 
şi conţinutul frazelor presupune atât numărul ideilor într-un pasaj, cât şi trecerea logică de la 
un subiect la altul în cadrul unei teme sau al unui compartiment. Cele mai relevante forme 
de expunere a gândurilor şi faptelor sunt cele active şi afirmative, deoarece formele pasivă şi 
negativă sunt mai dificil de însuşit.

Toate aceste aspecte joacă un rol important în construcţia frazelor, care practic sunt modul 
de prezentare a informaţiei şi a mesajului autorului adresat elevilor şi profesorilor. Dificul-
tatea şi complexitatea frazelor trebuie şi ele estimate în procesul de analiză a manualelor47. 
Corectitudinea gramaticală a frazei garantează impactul ei asupra utilizatorului. Cel mai mare 
disconfort, de regulă, îl provoacă frazele lungi şi complicate, când, de exemplu, elevii ajung la 
finele frazei şi uită deja începutul. Construcţia frazelor este un moment foarte important în 
procesul de elaborare a manualului şi, în mod special, în cazul definirii unor noţiuni şi procese. 
Complexitatea frazelor este un indice de determinare a relevanţei, accesibilităţii şi dificultăţii 
manualului. Legătura cuvintelor este asigurată de conexiunile gramaticale şi semantice (cuvin-
tele de legătură între subiect şi predicat).

Unele studii în acest domeniu demonstrează că pentru elevii clasei a 7-a optimale sunt 
frazele construite din 1015 semne48. Formula ideală pentru acest gen de probleme – scrieţi 
propoziţii scurte, altfel elevii vor pierde interesul. Căutarea mediului optimal al complexităţii 
(dificultăţii) textului se poate stabili cu ajutorul experţilor, profesorilor şi elevilor. În primele 
două cazuri se consultă părerea experţilor şi învăţătorilor, iar în cazul elevilor se analizează 
lucrările lor scrise, determinându-se astfel indicii optimali şi gradul de dificultate al noţiunilor 
folosite în manual.

45 A. Choppin, Aspects of design, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook analysis, report of 
the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe, Stras-
bourg, 1992, p. 89.

46 E. B. Johnsen, Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on educational texts, Oslo, 1993, p. 93.
47 J. Mikk, Methods for determining optimal readability of texts, In: Journal of Quantitative Linguistics 2, 2, 1995, p. 125-132.
48 J. Elts, J. Mikk, Determination of optimal values of text characteristics, In: Journal of Quantitative Linguistics 3, 2, 1995, p. 144.
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Cuvinte cunoscute şi necunoscute. Deseori manualele sunt criticate pentru faptul că conţin mulţi 
termeni, noţiuni, nume, ani, cifre etc. Menţionarea unui termen sau a unor noţiuni dificile 
numai o singură dată în manual este insuficientă. În acest caz, elevii pot să nu reţină sensul şi 
semnificaţia lor. Ei învaţă (la lecţie sau pregătindu-se pentru următoarea oră) unii termeni şi 
chiar fraze pe de rost, uitându-le în câteva zile. Unele studii au demonstrat că, în cazul textelor 
dificile, devin neînţelese chiar şi cuvintele cunoscute49. Confruntându-se cu texte dificile, învă-
ţătorii le dau elevilor o versiune simplificată, ceea ce desigur că necesită timp şi un efort supli-
mentar din partea lor. Astfel, profesorilor le este foarte greu să realizeze obiectivele curriculare, 
având la dispoziţie manuale cu o frecvenţă înaltă a cuvintelor dificile şi neexplicate. Cu toate 
acestea, autorii şi editorii trebuie să fie foarte atenţi pentru a nu trece în cealaltă extremă.

Stabilirea frecvenţei cuvintelor cunoscute şi necunoscute pentru elevi trebuie făcută la 
fiecare temă separat. În cazul cuvintelor dificile, este necesar de apreciat gradul de dificultate 
(de ex., mărimea, sensul arhaic, limba străină). De obicei, cuvintele lungi deseori nu sunt pe 
înţelesul elevilor50. În cazul utilizării unor cuvinte noi sau din altă limbă este necesar să fie 
propus un vocabular, unde să se explice sensul şi semnificaţia acestora. Deseori însă expli-
caţiile nu sunt clare, ceea ce complică însuşirea lor. Anume din cauza termenilor noi şi a 
cuvintelor dificile unele manuale primesc o apreciere negativă. O frecvenţă înaltă a cuvintelor 
cunoscute asigură o mai bună înţelegere a mesajului, de regulă acestea sunt cuvintele scurte 
şi utilizate în limbajul cotidian; chiar dacă se măreşte numărul cuvintelor într-o propoziţie, ea 
devine mult mai clară decât în cazul propoziţiilor scurte, dar cu cuvinte complicate51. Aceasta 
nu înseamnă că trebuie să excludem din manuale terminologia ştiinţifică caracteristică fiecărui 
domeniu, dar acest lucru trebuie să fie luat în consideraţie de autori (mulţi dintre care vin din 
mediul academic) în procesul de elaborare a conţinutului, care trebuie să fie adecvat realităţilor 
şcolii şi vârstei elevilor. Astfel, în cazul introducerii unor noţiuni noi sau a unor cuvinte dificile 
este necesară explicarea şi exemplificarea lor, iar ulterior repetarea în conţinut, ce garantează 
însuşirea lor. Acelaşi lucru se recomandă şi în cazul utilizării abrevierilor, siglelor (cuvintelor 
prescurtate) şi cuvintelor polisemantice, care, dacă nu sunt explicate, complică înţelegerea 
sensului întregii fraze. Astfel, exemplificarea noţiunilor şi fenomenelor şi corelarea lor cu viaţa 
cotidiană asigură o cale mai bună şi mai rapidă de învăţare. Din aceste considerente, relaţia 
dintre discursul academic şi cel pedagogic trebuie să fie îndreptată spre profesor şi elev. 

Fiecare materie studiată dispune de un limbaj şi de o terminologie specifică, a căror utili-
zare în manualele şcolare reprezintă o necesitate, dar şi o eventuală deficienţă. În cazul isto-
riei, deosebim câteva categorii ale limbajului istoric52: limbajul trecutului: terminologie specială 
(feudal, iobăgie, zemstvă, caimacan, răzeş); limbajul timpului istoric (an, deceniu, secol, eră, 
perioadă, preistorie, antic, medieval, modern, contemporan); limbajul proceselor istorice 
(evoluţie, revoluţie, regim politic, monarhie, democraţie, totalitarism etc.); limbajul descrierii şi 
al analizei istorice (cauze, analogie, deosebiri etc.). Prin urmare, atât la scrierea, cât şi la analiza 
manualului trebuie să se ţină cont de acest element specific.

49 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 79.
50 J. Elts, Word length and its semantic complexity, In: Family and Textbooks, Tartu, 1995, p. 115-126.
51 J. Mikk, Methods for determining optimal readability of texts, In: Journal of Quantitative Linguistics 2, 2, 1995, p. 125.
52 Ch. Husbands, What is history teaching? Language, ideas and meaning in learning about the past, Open University Press, 1996, 

p. 31.
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e. Designul şi ilustraţia manualului

Relevanţa unui manual nu înseamnă doar calitatea textului. Designul inteligent al unui 
manual presupune o cultură a publicării şi o tradiţie în editarea manualelor şcolare. Acest 
criteriu are ca subiect de analiză atât calităţile tehnice generale ale manualului, cât şi aspectul 
grafic de amplasare a textului şi a materialului ilustrativ la fiecare temă şi pe fiecare pagină. 
Designul unui manual include formatul, construcţia, coperta, calitatea hârtiei, numărul culo-
rilor pe copertă şi pe pagini, volumul, amplasarea informaţiei, densitatea informaţiei, ilus-
trarea, corelarea/proporţia imaginilor cu conţinutul textual etc. Analiza acestor componente 
ne permite să apreciem numărul, valoarea, calitatea, eficienţa şi efectele materialului ilustrativ53.

Pentru a-şi îndeplini funcţiile (Tabelul 1), manualele trebuie să aibă un design de o înaltă 
calitate54. În pofida posibilităţilor oferite de tehnologiile moderne, nu trebuie să transformăm 
manualul şcolar într-o carte de imagini. Totodată, autorii şi editorii trebuie să acorde o atenţie 
deosebită acestui criteriu pentru a asigura diversitatea ilustraţiilor şi compatibilitatea lor cu 
subiectele abordate. 

Formatul. Manualul trebuie să fie practic sub aspectul formatului, volumului şi greutăţii lui. 
Mai practice sunt manualele cu un format mediu, atunci şi densitatea materialului nu este atât 
de mare, dar şi imaginile sunt mai mari şi mai calitative. În unele ţări s-au stabilit deja anumite 
formate tradiţionale pentru manualele şcolare: în Germania – 510 p., Austria – 610 p., Estonia – 
330 p. etc. Editorii trebuie să ţină cont de mai multe aspecte la selectarea formatului şi stabilirea 
volumului: vârsta elevilor, numărul zilnic de discipline şcolare etc. Manualele trebuie să aibă un 
format, un volum şi o greutate practice şi comod de utilizat. Manualele cu format şi greutate 
mare sunt deseori criticate. Desigur, în asemenea cazuri trebuie să ţinem cont de situaţia din 
fiecare ţară: dacă elevii pot fi dotaţi cu un manual pentru lucrul în clasă şi cu altul pentru acasă, 
scutindu-i astfel de a duce manualul la şcoală, cum este situaţia în SUA, unde, spre exemplu, un 
manual pentru elevi poate avea, în formatul 26x21x4 cm, un volum de 1110 pagini şi o greutate 
de 2,2 kg55 sau, în formatul 28x22x4 – 940 pagini şi o greutate de 2,3 kg56. În acelaşi context, 
menţionăm că un manual pentru profesorul de istorie din SUA este şi mai voluminos şi mult 
mai greu, spre exemplu un manual cu formatul de 28x24x5 cm are un volum de 1166 pagini şi 
o greutate de 3,2 kg57. În Bulgaria, unde, în majoritatea cazurilor, elevii dispun doar de un singur 
exemplar, manualele sunt de un format şi un volum destul de mare. Manualul de istorie pentru 
clasa a XI-a din Bulgaria58 are formatul de 21x28x2,5 cm, un volum de 412 pagini şi o greutate 
de 1,0 kg. Să ne imaginăm, dacă fiecare manual pentru cele 5-6 obiecte de studiu câte are, de 
obicei, un elev ar avea manuale similare, plus caietele şi alte lucruri necesare pentru şcoală, ce 
greutate trebuie să ducă elevul zilnic. Din acest considerent, credem că un manual ar putea să 
displacă şi din acest motiv: „e greu”, „e incomod” etc. Elevul de la prima vedere va displace 
acest manual şi îl va „uita” (intenţionat) acasă pentru a nu duce o asemenea greutate. Apoi, 
asemenea manuale sunt foarte greu de utilizat chiar şi în timpul lecţiilor. 
53 K. Wain, Different perspectives on evaluating textbooks, history and social studies – methodologies of textbook analysis, Council of 

Europe, Strasbourg, 1992, p. 37.
54 A. Choppin, Aspects of design, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies-methodologies of textbook analysis, 

Council of Europe, Strasbourg, 1992, p. 85.
55 Vezi: J.R. Conlin, The American past. A survey of American history, Harcout College Publishers, 1999.
56 American Nation, Prentice Hall, 2000.
57 Vezi: B. McCutchen Ritchie, History of free nation, Glencoe, 1992.
58 P. Delev, G. Bakalov, P. Angelov, C. Georgieva, P. Mitev, I. Ilčev, E. Kalinova, I. Baeva, Istorija na B’lgarija. Ot drevnostta 

do naši dni, Učebnik za 11. Klass, Planeta, Sofia, 2001; manualul a fost aprobat de Ministerul Educaţiei şi Ştiinţei prin 
decizia nr. RD09-1561 din 17 august 2001.
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Volumul manualului depinde de numărul de teme şi de volumul fiecăreia. Din această cauză 
autorii şi editorii sunt cei care decid ce şi câte teme să cuprindă manualul lor şi care stabilesc 
volumul fiecărei lecţii. Pentru asigurarea durabilităţii manualului editorii trebuie să asigure cali-
tatea copertei şi a hârtiei utilizate, ceea ce, de regulă, implică costuri suplimentare, influenţând 
preţul final al manualului.

Structura paginilor. Paginile trebuie să aibă o structură clar definită. Sistematizarea şi diferen-
ţierea informaţiei, ilustraţiilor, sarcinilor didactice sunt momentul cel mai important în reali-
zarea designului unui manual. Repartizarea lor trebuie să fie făcută în aşa mod ca să faciliteze 
utilizarea manualului şi însuşirea informaţiei. Nu există reţete la acest capitol, doar anumite 
exemple care s-au dovedit a fi mai practice decât altele. De aceea fiecare editor, în colaborare 
cu grupul de autori, trebuie să-şi structureze manualul în aşa fel, încât acesta să fie practic în 
utilizare. Stabilind densitatea textului, caracterul şi mărimea literelor, editorii trebuie să ţină 
cont de particularităţile de vârstă ale elevilor.

Culori. Atât elevii, cât şi profesorii preferă manualele multicolore, care impresionează chiar 
de la prima vedere. Designul color face un manual mult mai atractiv decât cele realizate în 
două culori, iar deseori şi mai eficient. Calitatea artistică a manualului exclude abuzul şi stri-
denţa culorilor. Imaginile color sunt mai emoţionale, însă nu întotdeauna diversitatea de culori 
măreşte relevanţa manualului. Deseori imaginile color sustrag atenţia elevilor în timpul orelor, 
ceea ce reduce din calitatea procesului de învăţământ. Şi în acest caz, trebuie găsit un echilibru 
între text şi imagini. Gama culorilor într-o imagine, la fel, joacă un rol important în procesul 
de însuşire. Culoarea negru-cenuşiu se asociază cu atitudini negative, culoarea roşie59 – cu 
pericolul, cu regimuri totalitare etc. Combinarea culorilor face însă ca aceste caracteristici să 
dispară. Unele studii au demonstrat reuşita unor asocieri de culori: roşu şi negru, galben şi 
negru – care sunt atractive, şi invers: verde şi alb, verde şi galben – nu sunt efective în atragerea 
atenţiei60. Culorile folosite trebuie să fie naturale, asociate cu mesajul textual.

Ilustraţia. Ilustrarea manualului constituie o parte semnificativă a procesului educaţional61 şi 
are mai multe funcţii: de motivaţie, decorativă, informativă, de reflecţie şi de exemplificare62. 
Imaginile sunt la fel de eficiente în procesul de transmitere a informaţiei, precum şi textul. Cu 
atât mai mult, cu cât imaginile au o valoare complementară textului de bază, contribuind la 
reconstituirea unor evenimente şi fenomene. Imaginile, în special cele necunoscute, trezesc 
curiozitatea şi inspiraţia elevilor în procesul de învăţare şi, implicit, eficienţa lui. Graţie ilus-
traţiilor, manualul devine mai atractiv63. Încă din sec. XVII s-a stabilit că prin intermediul 
ilustraţiilor un manual devine mai relevant şi eficient pentru învăţare64, stimulând procesele de 
gândire, memorizare şi formare a atitudinilor elevilor. (Diagrama 1).

Imaginile din manual contribuie la formarea atitudinilor elevilor. Însă pentru un succes real 
sunt necesare şi aici respectarea anumitor reguli, cele mai importante fiind calitatea şi scopul 
introducerii lor în manual. Imaginile trebuie să fie pe cât de diverse, pe atât de relevante. Astfel, 
59 Culoarea roşie în semantică are o semnificaţie multilaterală, fiind, în primul rand, un simbol al cunoştinţelor şi al 

puterii, dar coruperea semnificaţiei ei pe parcursul secolului XX face ca astăzi ea să fie asociată, de cele mai multe ori, 
cu regimurile totalitare.

60 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 286.
61 E. B. Johnsen et. al., (eds.), The text of knowledge: in pursuit of the good textbook, Oslo, 1997, p. 8.
62 A. Choppin, Aspects of design, In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook analysis, report of 

the educational research workshop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe, Stras-
bourg, 1992, p. 93.

63 J. Mikk, Some guidelines for illustrating textbooks, In: Family and Textbooks, Tartu, 1995, p. 127-149.
64 J. Inokuchi, On the textbook illustrations: the case of „Orbis pictus”, 2000, XXIIth International Standing Conference for the 

History of Education, ISCHE, Alcalá de Henares, 6-9 Sept. 2000.
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ilustraţiile trebuie să reflecte realitatea societăţii din perioada istorică abordată. Spre exemplu, 
analizând istoria contemporană, imaginile trebuie să reprezinte probleme actuale ale societăţii 
ce ţin de drepturile omului, egalitatea genurilor, problemele sociale sau rolul religiei şi al confe-
siunilor religioase în societatea contemporană etc. Deci, imaginile trebuie să completeze textul 
de bază exemplificând cele expuse, deoarece, dacă vorbim despre rolul femeii în societate, iar 
în imagini sunt prezentaţi doar bărbaţi, valoarea textului scade considerabil65.

În ultimii ani au crescut semnificativ posibilităţile tehnologice de tipar, iar ca urmare – şi 
numărul ilustraţiilor din manualele şcolare. În cele mai multe cazuri copiii atrag o atenţie mai 
mare ilustraţiilor decât textului. Imaginile pot fi nişte căi de acces la fiecare temă, capitol sau 
subiect aparte. Deseori o imagine îi poate ajuta pe elevi să înţeleagă mai rapid decât o pagină 
de text66. Este evident, ilustraţiile din manual facilitează înţelegerea şi memorizarea, dezvoltă 
gândirea, contribuie la formarea unor atitudini etc. 

Totuşi, este logic să se pună întrebarea: care este cifra optimală a ilustraţiilor şi cum pot 
fi ele folosite în mod benefic pentru utilizatori? Nu există o părere comună privind numărul 
şi proporţia text–ilustraţie, recomandările experţilor variază între 10% şi 50%67. De obicei, 
numărul imaginilor proporţional cu textul este mai mare în manualele pentru clasele mici şi 
mai mic în manualele pentru clasele mari. Unii analişti recomandă pentru ştiinţele reale mai 
multe imagini: 26%, iar pentru umanitare doar 12%, alţii însă susţin că cele mai reuşite manuale 
sunt cele care acordă 57% din spaţiul fiecărei pagini pentru text şi 43% pentru imagini68. Cert 
este faptul că prin mărirea numărului imaginilor nu contribuim la creşterea calităţii manualului 
şi a procesului de însuşire. De aceea fiecare grup de autori şi editori alege formula potrivită 
ţinând cont de vârsta elevilor şi de realităţile şcolii contemporane.

Selecţia imaginilor trebuie făcută cu multă atenţie, deoarece şi prin intermediul ilustraţilor 
se pot crea impresii greşite, mistificări sau chiar ar putea fi încălcate normele educaţionale. 
Conţinutul imaginilor nu trebuie să devieze de la scopul şi mesajul de bază al manualului. Pot 
fi evidenţiate două categorii de imagini69. Din prima fac parte imaginile care cer informaţie, 
iar din a doua – imaginile care oferă informaţie. Totodată, în cadrul acestor categorii, putem 
evidenţia câteva grupuri de bază: imagini care demonstrează relevanţa textului, imagini care 
nu sunt direct legate de text, imagini care exemplifică conţinutul şi consecutivitatea textului şi 
imagini care completează textul de bază cu noi informaţii70. Majoritatea imaginilor din manuale 
se înscriu în primele două grupuri, însă conform cerinţelor de astăzi, ilustraţia trebuie să fie un 
supliment important care să dezvolte ideile din textul de bază şi nu doar să le confirme sau să 
le repete.

După cum vedem, tipologia imaginilor este foarte diversă, dar nu şi pe atât de eficientă. 
Astfel, ilustraţiile picturale (portrete, fotografii cu situaţii concrete) sunt mult mai bine înţelese 
decât ilustraţiile simbolice (abstracte şi metaforice)71. Explicaţia este simplă, imaginile picturale 
sunt concrete, deseori nu necesită explicaţii suplimentare şi mesajul lor este mult mai uşor 
de înţeles decât în cazul simbolurilor. Ilustraţiile care sustrag atenţia elevilor sunt ineficiente. 
Imaginea trebuie să se refere la ideea de bază a textului. Pentru a mări eficienţa imaginilor, ele 

65 F. Pingel, UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision, Hannover, 1999, p. 32.
66 R. E. Mayer, J. K. Gallini, When an illustration is worth ten thousand words? In: Journal of Educational Psychology 82, 1990, 

p. 715-726.
67 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 296-297.
68 D. D. Zuev, Škol’nyj učebnik, Moskva, 1983, p. 117; E. B. Johnsen, Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature 

and research on educational texts, Oslo, 1993, p. 224-225.
69 H. Kukemelk, The appeal of illustrations and other characteristics of textbooks, In: Family and Textbooks, Tartu, 1995, p. 152.
70 E. B. Johnsen, Textbooks in the kaleidoscope. A critical survey of literature and research on educational texts, Oslo, 1993, p. 225.
71 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 279.
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trebuie să fie însoţite de o legendă care să le explice sensul. La fel de importantă este poziţia 
statică sau dinamică a oamenilor din imagini.

În procesul de elaborare a unui manual şi de selectare a ilustraţiilor autorii trebuie să se 
conducă de câteva principii esenţiale: valoarea şi eficienţa educaţională a ilustraţiei, compa-
tibilitatea ilustraţilor cu textul, asigurarea diversităţii ilustrative (hărţi, foto, portret, docu-
mente, desene, tabele, diagrame); să ţină cont de caracterul şi semnificaţia imaginilor (reale sau 
abstracte, distanţa şi numărul de persoane/obiecte/date reprezentate) etc. Astfel marea diver-
sitate de imagini poate fi redusă la trei tipuri de bază care se utilizează cel mai des în manualele 
şcolare: fotografii, desene şi diagrame72.

Fotografiile. Cu ajutorul fotografiilor reuşim să facem manualele mai atractive, însă trebuie 
să ţinem cont că nu întotdeauna reprezentările foto sunt cele mai obiective73. Important este 
sensul şi conţinutul imaginii, ceea ce a vrut să spună autorul ei, deoarece cititorul poate avea o 
altă percepţie. Astfel, fotografiile sunt surse de argumentare şi interpretare pentru elevi, care 
trebuie atent selectate.

Desenele, de regulă, sunt generale, nepărtinitoare, ele stimulează analiza şi gândirea critică. 
Utilizarea caricaturilor nu este cea mai reuşită soluţie, deoarece ele caracterizează realitatea 
anumitor societăţi, vizează anumite ideologii şi personalităţi: sunt elemente care necesită o 
informaţie şi explicaţii suplimentare şi nu întotdeauna poate fi înţeles pe deplin sensul lor. 
Totuşi, susţinerea unei caricaturi cu sarcini didactice formulate cu precizie poate contribui la 
dezvoltarea gândirii critice a elevilor. De aceea se recomandă o maximă atenţie la selectarea 
acestui gen de ilustraţii şi la formularea sarcinilor complementare lor.

Diagramele constituie diverse scheme, tabele, grafice, hărţi realizate pe baza unor date statis-
tice şi informaţii exacte. Acest tip de ilustraţii permite, ca şi cele anterioare, analiza şi compa-
raţia, urmărirea evoluţiei sau a involuţiei unor fenomene, evenimente etc.

Amplasarea imaginii în partea superioară a paginii este mai motivaţională (trezeşte întrebări) 
decât în partea de jos. Sau, amplasarea imaginilor cu un conţinut cunoscut în partea stângă, iar 
a celor noi şi problematice în partea dreaptă de asemenea este un moment psihologic impor-
tant, deoarece cititorul, de obicei, se uită la informaţia cunoscută, apoi trece la cea nouă.

Folosirea portretelor reflectă importanţa şi rolul personalităţilor în istorie atribuit de către 
autorii manualului. Studierea acestor imagini scoate în evidenţă tipul şi caracterul personalită-
ţilor istorice prezente în manual (politicieni şi militari, oameni de ştiinţă şi cultură, bărbaţi şi 
femei, adulţi şi copii)74.

Un alt moment important în aprecierea calităţii şi eficienţei ilustraţiei este distanţa imaginii 
şi a persoanelor de pe imagine. Persoanele amplasate mai aproape sunt percepute mai bine şi 
pozitiv (ai noştri) decât în cazul opus (străini). De ce? Străinii nu au contact vizual cu cititorul. 
Ai noştri sunt depistaţi în imaginile frontale.

Pentru formarea unor percepţii pozitive imaginile trebuie să fie active. Un rol important au 
calitatea grafică, mărimea şi coloritul imaginilor. Dacă imaginea este mică şi conţine multe detalii, 
efectul ei este minim. Imaginile colorate, de regulă, sunt mai atractive, emoţionale şi eficiente 
decât imaginile alb-negru. Posibilităţile tehnice de astăzi asigură posibilitatea prezentării la un 
nivel foarte înalt şi destul de atractiv şi a imaginilor în două culori. Există un şir de studii care 
demonstrează semnificaţia şi efectul culorilor asupra omului, de care trebuie să se ţină cont75. 

72 R. Seguin, The elaboration of school textbooks. Methodological guide, UNESCO, Paris, 1989, p. 38; A. Choppin, Aspects of design, 
In: H. Bourdillon, (ed.), History and social studies: methodologies of textbook analysis, report of the educational research work-
shop held in Braunschweig (Germany) 11-14 September 1990, Council of Europe, Strasbourg, 1992, p. 91.

73 M. A. Séférian, Using photographs in foreign language teaching, In: Text and quality, Oslo, 1995, p. 113.
74 F. Pingel, UNESCO Guidebook on textbook research and textbook revision, Hannover, 1999, p. 32.
75 J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 286.
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Efectele pe care le produce o imagine deseori depind de legenda şi întrebările care însoţesc 
ilustraţia. Aşadar, pentru asigurarea eficienţei ilustrative autorii şi editorii trebuie să acorde o 
atenţie deosebită procesului de selecţie, elaborare şi amplasare a ilustraţiilor în manual.

Atât textele, cât şi ilustraţiile dintr-un manual şcolar trebuie să fie conforme cu normele 
internaţionale şi naţionale privind dreptul de autor (copyright). Autorilor şi editorilor le revine 
responsabilitatea deplină pentru încălcarea acestor norme76.

Diagrama: Funcţiile, tipologia, eficienţa şi efectul ilustraţiilor77

76 The Universal convention on copyright; The Berne Convention to protect artistic and literacy works; A. J. Loveridge, F. Cornelsen, L. 
J. Lewis, I. M. Terekhov, (eds.), Preparing a textbook manuscripts. A guide for authors in developing countries, UNESCO, Paris, 
1970, p. 50.

77 Cf. J. Mikk, Textbook: research and writing, Frankfurt am Main, 2000, p. 305.
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f. Calitatea aparatului metodic

Pe baza acestui criteriu putem stabili calitatea aparatului metodic al manualului, cât de mult 
el îi motivează pe elevi să înveţe, cât de flexibile şi diverse sunt sarcinile didactice, cât de 
mult contribuie ele la dezvoltarea aptitudinilor analitice, a creativităţii, a gândirii critice şi a 
deprinderilor de lucru individual al elevilor etc. Exerciţiile didactice, pe de o parte, stimulează 
consolidarea, fixarea cunoştinţelor dobândite, încurajând astfel dezvoltarea capacităţilor inte-
lectuale ale elevilor, pe de altă parte, ele au menirea să evalueze rezultatele şi progresul elevilor. 
Din această cauză eficienţa procesului instructiv-educativ este strâns legată de caracterul şi 
complexitatea sarcinilor de consolidare, evaluare şi autoevaluare. Astfel, analiza calităţii sarci-
nilor didactice ne permite să apreciem fezabilitatea manualului. 

Pentru a asigura motivaţia elevului de învăţare, autorii manualelor trebuie, din start, în intro-
ducere sau prefaţă, să determine explicit obiectivele didactice. Sarcinile didactice trebuie să 
fie în concordanţă cu obiectivele curriculare şi să contribuie la atingerea acestora. Secvenţele 
didactice trebuie să aibă o programare atât lineară, cât şi ramificată. Sarcinile didactice trebuie 
să aibă un caracter deschis şi să pornească de la experienţa personală a copilului şi a grupului. 
Ele trebuie să fie pe cât de clar formulate, pe atât de realizabile şi măsurabile. Sarcinile trebuie 
să fie variate şi să promoveze abordările interactive. Întrebările şi sarcinile didactice trebuie să 
fie provocatoare, nu doar să indice elevului ce să facă sau să-i amintească că trebuie să citească 
tema. Astfel, probele de evaluare nu trebuie să-şi găsească răspunsul direct în text şi să fie 
reproductive. Situaţiile de problemă fac manualul mai captivant şi stimulează creativitatea, 
gândirea critică şi analitică a elevilor. Întrebările de la finalul lecţiei sunt mai eficiente decât cele 
de la început, precum şi întrebările concrete în comparaţie cu cele generale. Pentru a asigura un 
impact cât mai larg, autorii de manuale trebuie să elaboreze sarcini didactice cu grade diferite 
de complexitate din perspectiva abordării şi folosirii tehnicilor de predare interactivă. Exer-
ciţiile didactice trebuie să se refere la materialul deja predat sau care urmează a fi învăţat, ca 
element de evocare, motivare şi extindere, spre asigurarea corelaţiei dintre cele studiate şi cele 
ce urmează a fi învăţate. Totodată, sarcinile trebuie să stimuleze lucrul individual şi să ofere 
sugestii bibliografice pentru dezvoltarea interesului şi cunoştinţelor faţă de subiectele abordate.

În calitatea sa de supliment la manual, un suport deosebit de important în realizarea obiec-
tivelor curriculare şi a sarcinilor didactice constituite ghidul profesorului. Ghidul pentru profe-
sori ar trebui să vină cu anumite sugestii privind aplicarea manualului şi asigurarea interacţiunii 
între manual, elev şi profesor. Ghidul, de regulă, este destinat acomodării curriculumului şi 
manualului la necesităţile şi realităţile şcolii.

Mai mult de patru secole manualul este folosit pentru diverse scopuri educaţionale, însă 
până în prezent nu a fost posibil de realizat un manual model şi de stabilit o listă de particula-
rităţi fixe ce caracterizează un manual perfect78. Tradiţia şi necesităţile educaţionale evidenţiază 
anumite elemente comune ce caracterizează un manual reuşit. Impunerea unor standarde fixe 
ar reduce din creativitatea şi ingeniozitatea autorilor şi editorilor. În consecinţă, pot fi înaintate 
doar anumite cerinţe şi sugestii generale privind calităţile unui bun manual. Relevanţa şi acce-
sibilitatea materialului expus în manual conduc la aprecierea eficienţei lui. Toate acestea însă 
trebuie să fie parte a unui ansamblu de caracteristici: structură, conţinut, valori promovate, 
elemente de motivaţie a învăţării, accesibilitate, surse diverse şi calitative, ghid de studiere etc.79. 

78 J. van der Leeuw-Roord, Učebniki istorii v Evrope. Čto takoe horošij učebnik istorii? In: E. Bakonis, (ed.), Učebnik: deseat’ 
raznich mnenij (Sbornik statej), Vilnus, 2000, p. 8; R. Jörn, Ideal’nyj učebnik, In: E. Bakonis, (ed.), Učebnik: deseat’ 
raznich mnenij (Sbornik statej), Vilnus, 2000, p. 31-51; V. Radkau, Podgotovka učebnika v Germanii, In: E. Bakonis, (ed.), 
Učebnik: deseat’ raznich mnenij (Sbornik statej), Vilnus, 2000, p. 108-109.

79 Ibidem, p. 28-29, „spisok harakteristik horošego učebnika„.
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ANEXĂ: Criterii de analiză a unui manual şcolar

I. Criterii formale
• Referinţe bibliografice (denumirea manualului, numele autorilor şi al editurii)
• Profesionalismul autorilor (studii, experienţa ştiinţifică, didactică, de scriere a manua-

lelor)
• Experienţa editurii (caracterul editurii, experienţa în editarea manualelor şcolare, repu-

taţia pe piaţă)
• Beneficiarii (nivelul educaţional, clasa)
• Ediţia manualului (1 sau 2, 3 etc.)
• Volumul şi greutatea
• Drepturile de autor, inclusiv copyright-ul materialului ilustrativ preluat
• Preţul
• Suplimentele la manual (ghidul profesorului, caietul elevului, atlas etc.)
II. Conceptul tematic al manualului
• Raţiunile autorilor de a scrie manualul (în prefaţa sau introducere)
• Adecvat cerinţelor şi obiectivelor curriculare
• Actualitatea şi noutatea informaţiei 
• Promotor al valorilor democratice şi formator al cetăţeanului responsabil
III. Conţinutul manualului
• Conţinut adecvat subiectului
• Modul de selectare a conţinutului (în funcţie de programă, de motivaţia şi inteligenţele 

elevilor)
• Structura manualului (cuprins, ghid de folosire a manualului, introducere, conţinut, 

concluzii, bibliografie, indice, glosar, anexe) 
• Titlurile capitolelor şi temelor (să fie relevante pentru subiectele expuse, să stimuleze 

învăţarea, să fie neutre, să nu fie discriminatorii)
• Textul narativ (contribuţia autorilor să corespundă obiectivelor educaţionale stabilite în 

curriculum, textul să fie în acord cu titlul temei, al capitolului, să fie corect ştiinţific, să fie 
imparţial, să abordeze problematic subiectele, să fie echilibrat şi adaptat vârstei elevilor, 
să relativizeze, să fie o continuitate a subiectelor anterioare şi să ofere deschideri pentru 
temele următoare)

• Tratarea pluralistă a subiectelor şi interpretarea comparativă a subiectelor controversate 
• Multiperspectivitatea şi abordarea interculturală
• Argumentarea ideilor susţinute
• Compatibilitatea surselor (documente, imagini) cu textul de autor şi claritatea paratex-

tului
• Varietatea surselor ca formă, ca opinie, din punct de vedere cronologic şi spaţial, ca 

emitent – statut social, sex, vârstă, grad de cultură
• Sursele nu trebuie să fie argumente de autoritate pentru textul de autor, ci să fie urmate 

de sarcini multiperspectivale
• Sursele să favorizeze gândirea critică şi reflexivă
• Funcţionalitatea manualului
II. Analiza cantitativă
Analiza spaţiului
• cât spaţiu se acordă unei ţări, regiuni etc.?
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• cât spaţiu se acordă fiecărui domeniu istoric: politică, economie, social, cultură, religie, 
mentalitate, cotidian, gender etc.

• cât spaţiu se acordă unui subiect specific?
• cât spaţiu este oferit pentru istoria popoarelor vecine şi a minorităţilor etnice în raport cu 

istoria majorităţii
Analiza frecvenţei
• frecvenţa cuvintelor familiare şi necunoscute
• frecvenţa numelor, anilor, datelor statistice, noţiunilor
• frecvenţa cuvintelor academice, dificile, lungi, a abrevierilor 
• cât de des sunt amintite alte popoare, naţiuni, etnii etc.
III. Analiza calitativă
• Conţinut relevant şi adecvat realităţilor şi valorilor democratice
• Natura discursului predominant (informativ, normativ, impersonal)
• Forma expunerii (constatarea faptelor în raport cu explicaţii, păreri, comentarii, interpre-

tări, teorii etc.)
• Acurateţea factologică (excluderea erorilor, stereotipurilor etc.)
• Abordări comparative, multiculturale şi multiperspectivale
• Abordarea problematică
• În ce mod este prezentată istoria popoarelor vecine şi a minorităţilor etnice: pozitiv, 

neutru sau negativ în contextul tematic abordat (politic, militar, economic, cultural, reli-
gios)?

• Relaţia dintre cultura universală, naţională, locală şi cea a minoritarilor etnici
• Legătura între materia studiată în clasa anterioară şi sugestiile pentru clasa următoare
• Legătura cu alte obiecte şcolare (interdisciplinaritatea)
IV. Accesibilitatea lingvistică a manualului
• Corespunde vârstei elevilor/palierului de şcolaritate
• Construcţia logică a subiectelor şi trecerea de la un subiect la altul 
• Coerenţa ideilor şi argumentarea lor (logic, lucid, argumentat, relevant pentru subiect)
• Motivaţia conţinutului (captivant, emotiv, interesant, variat, personal)
• Coeziunea textuală: corectitudinea expunerii ideilor, numărul ideilor într-un pasaj, 

trecerea la altă idee, forma expunerii (activ/pasiv sau afirmativ/negativ)
• Structura frazelor (prezentare simplă, scurtă, concretă, definirea noţiunilor) 
• Mărimea frazelor (numărul de cuvinte, semne, cuvinte cunoscute/necunoscute etc.) şi 

complexitatea lor
• Gramatică, stil, sintaxă, vocabular
• Terminologie. Frecvenţa cuvintelor academice, dificile, lungi, a abrevierilor
• Sensul noţiunilor (pozitive, negative sau neutre)
V. Calitatea tehnică
• Format, volum (mărimea şi numărul total de pagini)
• Calitatea copertei (hârtie, carton, laminată, numărul de culori, imagini) şi durabilitatea ei
• Calitatea hârtiei manualului, numărul culorilor pe pagini
• Amplasarea informaţiei pe pagină: densitatea, numărul de coloane, caracterul literelor, 

mărimea lor
• Proporţia text–imagine: numărul ilustraţiilor pe o pagină, la un subiect, temă etc.
• Calitatea ilustraţiilor: mărime, amplasare (sus, jos, stânga, dreapta)
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• Durabilitatea manualului
VI. Ilustrarea manualului/Conţinut/Sens/Eficienţă/Estetică
• Compatibilitatea ilustraţiilor cu textul
• Diversitatea ilustrativă: hărţi, foto, portret, documente, desene, tabele, diagrame
• Tipologia imaginilor: reale şi abstracte
• Semnificaţia imaginilor: distanţa imaginii şi numărul de persoane/obiecte reprezentate
• Legenda ilustraţiilor: prezenţă – lipsă; succintă – complicată
VII. Analiza didacticii manualului
• Determinarea explicită a obiectivelor didactice (în introducere, prefaţă)
• Programarea secvenţelor didactice (lineară, ramificată)
• Varietatea şi formularea clară a sarcinilor/activităţilor
• Flexibilitatea metodelor didactice din perspectiva abordării interactive
• Caracterul deschis al sarcinilor (să pornească de la experienţa personala a copilului/

grupului)
• Situaţii de problemă şi studii de caz (exerciţii de observaţie, cercetare, analiză etc.)
• Dezvoltarea aptitudinilor, creativităţii, gândirii critice şi analitice (analiză comparativă, 

situaţii de problemă)
• Fezabilitatea sarcinilor (realizabil)
• Cât de concrete, practice şi măsurabile sunt sarcinile didactice
• Complexitatea gradelor de evaluare (să fie diferite)
• Stimularea lucrului individual
• Prezenţa oportunităţilor de autoevaluare
• Sugestii bibliografice

Participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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РОЛЬ УЧЕБНИКОВ НА УРОКАХ ИСТОРИИ 
В СЕГОДНЯШНЕЙ ЕВРОПЕ

Роберт Маер
На протяжении 1994го – 95го годов в двадцати семи странах Европы был проведён 

опрос тридцати двух тысяч учащихся. Одним из вопросов был: „Как у вас обычно 
проходит урок истории?”
Наибольшее количество ответило: „Мы работаем с учебником.” Лишь в Израиле, во 

Франции, Хорватии и Чехии пользование учебником отступает немного назад.
Другим вопросом был: „Какое изображение истории доставляет тебе удовольствие?” 

В отношении учебников во всех странах прозвучало негативное мнение.
И, наконец, третий вопрос: „Какому представлению истории ты доверяешь?”
Результат: Во всех странах учебник был назван как надёжный, объективный источник 

информации. Правда, было три исключения: Украина, Турция и с самой негативной 
оценкой Россия.
Отсюда видно что:
1. Учебник играет почти во всех странах Европы на уроках истории центральную 
роль. Даже в таких странах как Норвегия, где, как известно, лучшее обеспечение 
школ компьютерами, учебник находит большой спрос.

2. Ни в одной из стран работа с учебником истории не доставляет учащимся удоволь-
ствие. Это обозначает, что ученики не любят учебники – даже и в тех странах 
в которых выделяются большие деньги для создания привлекательных, хорошо 
оформленных учебников.

3. В большинстве стран вопреки всему учащиеся всё же доверяют учебникам истории.
Таким образом, школьный учебник, как и раньше является одним из доминирующих, 

ценных ученых средств. И это при том, что он уже неоднократно был назван мёртвым.
Уже перед Первой Мировой войной „педагогические реформаторы”, как и предста-

вители „рабочей школы”, противопоставляли себя школьным учебникам, видя в них 
пережитки старой школы, школы муштры и зубрёжки.
В Австрии, в двадцатых годах, была предпринята попытка заменить учебники тема-

тическими тетрадями. В мои школьные годы я встретил тоже несколько учителей, 
которые вообще откладывали учебник в сторону, так как он был для них чем-то консер-
вативным и устарелым.
Голоса из России, которые в девяностых годах из нужды делали детям добро и пропа-

гандировали отказ от учебников, вам думаю знакомы. Однако, сильную поддержку они 
не нашли нигде.
Преимуществом учебника является прежде всего преимущества книги. Он прочен, 

удобен, доступен по цене, независим от места и времени, не требует никаких техни-
ческих средств и электроэнергии, его можно выборочно или повторно использовать, 
можно отложить в сторону и снова взять, его можно передать другому человеку, и 
прежде всего его можно комбинировать.
Современные учебники истории представляют собой комплекс различных средств 

„пёстрый Медиопакет”. Они содержат авторский текст, отрывки из художественных 
произведений, воспоминания, первоисточники, картины, карты, хронологические 
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таблицы, рабочие приложения, указатели литературы, терминологические словари и 
тому подобнее.
Эти элементы, по желанию, можно всегда продолжить. Учебники могут, как 

комплексное средство, быть снабжены рабочими листами. От учебника можно перейти 
к отраслевой книге для юношества, справочным изданиям, школьным словарям, 
альбомам репродукций, атласам, учебным программам, CD-ROM, интернету, выставкам, 
музеям, историческим открыткам и так по порядку. Можно в урок включать школьные 
радиопередачи, используя звуковые документы, воспоминания очевидцев как акустиче-
ские строительные камеи.
Всё это выглядит достоверней чем печатное слово. В данном случае школьный 

учебник останется отправной точкой, руководящим средством.
Один Австрийский учёный говорил в этой связи о „лоцманской функции” учебника 

в процессе интеграции дополнительных материалов и других учебных средств.
Более того: учебник является средством, благодаря которому и с которым содержа-

тельные и методические новшества будут быстрее перенесены в самую далёкую деревню 
или село.
Были и есть странные преставления о школьном уроке, основной задачей которого 

является транс – партация содержания учебников в головы учащихся. Но как видно и у 
вас ещё это было первостепенной и основной задачей учителя.
В западно– европейских говорят о том, что учебник является „тайным учебным 

планом”. Это есть, и я говорю это совершено чётко, недопустимое возвышение учеб-
ника. Учебник является подручным средством, инструментом при помощи которого 
учитель достигает свои преследуемые цели. Ремесленник который в своём пользовании 
имеет только один инструмент, всегда беден.
Профессиональная компетенция учителя проявляется в том, как многократно он этот 

инструмент использует, но ему нужны и другие инструменты, так как учебник имеет 
чётко пределённые границы.
Учебники очень быстро устаревают. Собственно они не актуальны даже тогда, когда 

они только вышли из печати. Они не могут соответствовать самому современному 
состоянию научных исследований.
Учебники очень редко могут в достаточном объёме принять во внимание специфику 

определенных региональных областей. Из экономических соображений их пишут для 
больших регионов, чаще всего для страны.
Учебник является чем-то застывшим, мало ориентированный на учебные группы 

одного уровня, учитывающий меж половой, этнический, национальный состав. Только 
через использование соответственного материала учитель можно дифференцировать, 
может этот уровень поднять или опустить, учитывая индивидуальные интересы.
Учебник должен сокращаться и упрощаться. В следствии этого он может потерять 

комплексность и много плановость исторического события. Он может оказаться в 
опасном положении, превратившись в изложение определенных шаблонов и клише.
Надо всегда себе представлять, что учебник в своей основе содержит не изложение 

истории „как токовой”, а только одно из возможных толкований прошлого. Эти толко-
вания, со своей стороны, являются историческими и к тому же изменяющихся, во всех 
случаях спорными. Для этого глаза у школьников должны быть открытыми. Учебнику 
это тяжело сделать – породить к себе самому критическое мышление.
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Урок должен быть демократическим и открытым, чтобы учащиеся проявляли иници-
ативу, чтобы они знали, что все материалы и документы, принесённые ими, все постав-
ленные вопросы и сомнения не будут обделены вниманием.
Всё это те основания, по которым даже самые лучшие учебники требуют допол-

нений. Однако есть и такие неудовлетворительные учебники которые требуют немед-
ленного улучшения и дополнения.
Если учебник отображает тенденции мировоззренческого характера, тогда их можно 

сломать, используя дополнительные материалы. В следствии этого может возникнуть 
своеобразное поле напряжённости. Таким образом даже бывает, что и с советским учеб-
ником можно подготовить хороший урок.
Согласительные, аффирмативные учебники, воспроизводящие удобные и выгодные 

отношения и мысли через использование критических текстов и провокационных 
материалов во время урока могут стать вполне допустимыми.
Если учебник выглядит через чур националистическим, тогда целесообразно вспом-

нить об учебнике „Европейская история”. В приграничных областях должна прини-
маться во внимание история соседей. Учебники, исключающие эмоциональность, 
должны быть дополнены различными средствами, способными вызвать интерес у 
учащихся.
Таким образом можно многое, что не удалось в учебнике „вылечить”. Важно одно: 

учитель должен иметь свободу действий.
В Германии учебники истории очень толстые. Можно испугаться. Они похожи на 

бездонную бочку, наверно значительная часть материала в них остаётся не прочи-
танной. И это вполне намеренно.
Мёртвым является самый полный по объёму информации учебник, содержащий 

большой авторский текст отнимающий у учителя возможности выбора, например, 
что-либо добавить и дополнить. Обязательный материал должен быть в рамках разу-
много, чтобы учитель мог на уроке использовать всевозможные интересные формы и 
приёмы преподавания.
Учебники сегодня не только носители информации, знаний. Ими надо учить как 

учиться. Доля будущего детей приобретение этого навыка имеет решающее значение.
Раньше мы говорили о том , что в континентальной Европе были „Кто и что? – 

учебники”. Между тем, британо-скандинавский тип оказал влияние на всю Западную 
Европу. Сегодня мы меньше говорим об идентификации имён и дат, присвоение идей, 
но больше о распознании структуры. К тому же критический мульти перспективный 
взгляд на события, положения и интересы актёров просто необходим.
Должна быть подготовлена хорошая основа для интенсивных историко – полити-

ческих разговоров, во время которых могут быть разъяснены понятия, заняты позиции, 
представлена возможность собственной идентификации. Иногда может возникнуть 
потребность и в дополнительной информации.
Как раз применение разнообразных средств информации и делает возможным 

продуктивно и постоянно меняющееся оформление урока. В принципе можно исполь-
зовать все средства массовой информации. Вопрос лишь в том, какие цели ставит перед 
собой преподаватель. Исходя из них, можно использовать:

• Печатный материал там, где в центре внимания процессы рационального и аргу-
ментированного усвоения особенно оригинальный, усиливающий эмоцио-
нальное воздействии.
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• Картину преимущества которой в том, что ситуационная взаимосвязь всегда стоит 
на первом плане. И ученик может типичные и очевидные для того времени детали 
на картине выявить и сравнить с современностью. И эти детали помогают вообра-
зить и оживить историю.

• Фильм может оптимально-комплексно выразить и показать социальные отно-
шения людей, связанных конкретным временем. Это одно из живейших средств 
массовой информации, облегчающих восприятие исторических событий, дела-
ющие историческую реальность подкупающим образом конкретнее.

• И конечно не превзойденный по своей актуальности интернет.
Сегодня мульти – медия – продукты обещают, чтобы все позитивные потенциалы 

привести к дальнейшему развитию и расцвету. Они обращаются к различным чувствам, 
предлагают больше разнообразия, больше информации.
Взять тот же интернет: перед нами открываются почти неограниченные перспек-

тивы и возможности. Но хочу предупредить! Некоторые наблюдатели опасаются, что 
их захлестнёт собственная фантазия. И в этой ситуации нужно иметь перед глазами 
названые мной преимущества учебников. Не старых учебников, а современных, вклю-
чающих в себя все новшества, в которых ни для учеников , ни для учителей нет ограни-
чивающего корсета, а ориентировочная помощь и источник альтернативных предло-
жений, толчок для собственных поисков.
Раньше говорили: „знание – сила”. Сегодня сила основывается скорее на умении 

различать главное и второстепенное, полезное и бесполезное, на умении так комбини-
ровать знания, чтобы получился смысл.
В этом компьютер может мало помочь. И это тоже хорошо!

Participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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ШКОЛЬНЫЕ УЧЕБНИКИ ПО ИСТОРИИ И НАЦИОНАЛИЗМЫ1

В. А. Шнирельман
Обычно, говоря о негативных сторонах школьного преподавания истории, препода-

ватели, инструкторы системы образования и исследователи концентрируют внимание 
на „языке вражды”, т. е. на тех лексических оборотах или скрытых смыслах, которые 
создают негативный образ Другого, демонизируя его и превращая во врага. В таком 
подходе, разумеется, есть большой смысл. Но, на мой взгляд, он отличается недосказан-
ностью и обходит более фундаментальные вопросы. Что представляет собой школьный 
курс истории? Каковы его базисные основы, и какую именно цель он преследует? И 
насколько эта цель сочетается с идеей толерантности? Если в основу кладется наци-
ональная идея и целью считается развитие и укрепление этнического самосознания, 
можно ли избежать противопоставления себя Другому и наделения этого Другого нега-
тивными чертами?
Для обсуждения этих проблем нам не обойтись без понятия „нация”. Сегодня оно 

используется в двух смыслах. Изначально под нацией понималось сообщество граждан 
данного государства, от имени которых в нем осуществляется политическая власть. 
Этот смысл нации придала Великая Французская революция, и так понимают нацию 
международно-правовые документы. Между тем, с конца XIX века нация стала пони-
маться также и в этническом смысле, ограничивающем рамки гражданской общности 
людьми, принадлежащими к данному конкретному этносу. Если в первом смысле нация 
имела открытый инклюзивный характер, то во втором – закрытый эксклюзивный. 
Поэтому многое зависит от тех критериев, которые определяют этническую общность, 
а ими могут служить язык, культура и даже биологическое родство (если этническая 
принадлежность определяется по родителям, т. е. по крови). Следовательно, первая 
сложность, с которой мы встречаемся, заключается в том, что в разных этносоциальных 
средах этничность может определяться по-разному и опираться на разные критерии. 
А ведь от того, как именно люди понимают и описывают свою общность, во многом 
зависит и то, как они представляют ее историю.
Мало того, легитимация этнонационального государства требует доказательства 

длительной связи этнических предков с его территорией. Но потомкам кочевников 
много труднее опираться на такой аргумент, чем потомкам земледельцев. Действи-
тельно, следы деятельности земледельцев обнаружить легче, и их культурные дости-
жения (архитектура, искусство, ремесло, памятники письменности) оказываются не 
в пример более выразительными. Кроме того, их культурные памятники маркируют 
строго ограниченную территорию, которая считается по праву принадлежащей их 
потомкам и легитимирует „национальное государство”. Поэтому предки-земледельцы 
традиционно ценятся выше, чем предки-кочевники. Вот почему у некоторых потомков 
кочевников (туркмен, азербайджанцев, турков) отмечается тенденция подчеркивать 
свою связь с теми предками, которые были оседлыми земледельцами, и преуменьшать 
роль предков-кочевников.

1 Краткая версия доклада на семинаре „Войны памяти? Взаимосвязь школьных учебников и конфликтов в 
Центральной Азии, на Южном Кавказе и в Молдавии в постсоветский период”, проведенном Институтом 
Георга Эккерта, Брауншвейг (Германия), 13-17 июля 2009 г.
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Советский Союз был основан на принципе этнофедерализма, фактически или 
номинально ставившем в привилегированное положение, так называемые титульные 
народы, от имени которых осуществлялась власть в отдельных союзных республиках. 
Падение коммунистической власти и распад СССР привели к появлению новых госу-
дарств, унаследовавших у советского государства принцип этнонационализма. Иными 
словами, теперь власть в них стала выступать от имени доминирующего этноса, и тотчас 
же возникла проблема этнических меньшинств, в той или иной мере ощущающих свою 
дискриминацию. Это и создало почву для того, что сегодня называется этническими 
конфликтами. Отсюда вторая сложность: облик официальной истории определяется 
интересами тех, в чьих руках находится власть, т. е. тех, кто выступает от лица домини-
рующего большинства („титульной нации”), от имени которого и пишется история.
Этнический конфликт, как правило, ищет оправдание в идеологии, требующей 

восстановления справедливости. Отсюда третья сложность: исторический нарратив не 
является нейтральным по отношению к текущей политике; напротив, политики опира-
ются на тот или иной образ истории, который требуется для удовлетворения насущных 
политических интересов, и постоянно происходит актуализация истории. Соответ-
ственно, противоборствующие стороны вырабатывают свои собственные концепции 
истории, расходящиеся друг с другом, и это ведет к тому, что сегодня называется „исто-
рическими войнами”, или „войнами памяти”.
Поэтому в данном случае нас должно интересовать то, какую роль в этом играет 

исторический нарратив или, шире, „национальный миф”. Национальный миф – 
это определенное целостное представление о нации, ее составе, ее месте в мире, ее 
истории и ее будущем, включающее сформулированную идею о цели ее существо-
вания. Огромную роль в этом играет представление о национальной истории. Однако 
оно вовсе не сводится к историческому нарративу. Речь идет об очень широком круге 
общественных и культурных явлений, из которых складывается то, что называется соци-
альной памятью2. Сюда, прежде всего, входят кинопродукция, художественные произ-
ведения, живописные полотна, музыка, скульптура, архитектура, а также памятники и 
памятные доски. Немалую роль играет и топонимика. Все это – память, запечатленная 
в культурных реалиях и объектах.
Но есть и другой вид памяти – тот, который проявляется в периодических массовых 

действиях. Речь идет о ежегодных праздниках, о чествовании юбилеев великих людей 
и значимых исторических событий, а также о регулярно повторяющихся ритуалах как 
религиозных, так и светских. Все это призвано закрепить в памяти людей определенным 
образом составленную картину прошлого и четко определить его ключевые моменты. 
Сегодня это обращено не только к непосредственным участникам праздников и риту-
алов, а к гораздо более массовой аудитории, получающей сведения о происходящем из 
средств массовой информации, в особенности, по телевидению или через интернет. 
Не случайно говорится, что событие приобретает социальную значимость лишь тогда, 
когда оно озвучивается СМИ. Наконец, нельзя забывать и о роли музеев и их экспо-
зиций, которые дополняют социальную память новыми ракурсами и интерпретациями. 

2 Connerton P. How societies remember. Cambridge: Cambridge University Press, 1989; Tonkin E., McDonald M. 
and Chapman M. (eds.) History and ethnicity. London: Routledge, 1989; Tonkin E. Narrating our pasts. The social 
construction of oral history. Cambridge: Cambridge University Press, 1992; Gillis J. R. (ed.). Commemorations. The 
politics of national identity. Princeton, New Jersey: Princeton University Press, 1994; Climo J. J. and Cattell M. G. 
(eds.). Social memory and history. Anthropological perspectives. Walnut Creek: Altamira Press, 2002.
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Следовательно, образ истории не ограничивается историческими текстами, а складыва-
ется на основе самых разных источников. И в этом состоит четвертая сложность.
Однако все это было бы невозможно без научно оформленных исторических 

конструкций, создающихся учеными и положенных в основу учебной литературы. 
Целью школы является не подготовка специалистов-ученых, а воспитание граждан 
данного государства, т. е., с одной стороны, лояльных государству, а с другой, чувству-
ющих свою ответственность перед обществом. Ни один курс истории, сколько бы 
объемным он ни был, не может вместить всех имеющихся фактов. Тем более этого 
не может сделать скромный по объему школьный учебник истории. Такой учебник 
предлагает определенную схему исторического пути, одобренную государством и 
призванную служить его легитимации. Следовательно, авторам такого учебника прихо-
дится, во-первых, тщательно отбирать факты, а во-вторых, их особым образом интер-
претировать, чтобы они создавали непротиворечивую картину исторического развития 
и служили данному государству и обществу.
В этом проявляется конструктивистская деятельность государства, заинтересованного 

в том или ином видении истории. В зависимости от политического устройства госу-
дарство может по-разному влиять на выстраивание картины прошлого: через систему 
всеобщего образования и образовательные стандарты, практики селекции и хранения 
информации, утверждение и финансирование государственных праздников, органи-
зацию особых ритуалов, свержение с пьедестала одних и установление других памят-
ников и создание мемориальных комплексов, государственную поддержку деятельности 
тех или иных музеев. Нередко именно государство заботится о составлении стандарт-
ного списка значимых исторических личностей. Одни из них объявляются героями и 
память о них подлежит увековечиванию, другие признаются мерзавцами и их имена 
либо должны быть вымараны из книги памяти, либо, напротив, сохраняются в нази-
дание потомкам в качестве негативного примера. В СССР такой список был выработан 
во второй половине 1930-х гг. и практически в неизменном виде дожил до распада 
страны. Но в новых постсоветских государствах он был подвергнут ревизии, и кое-где 
этот процесс продолжается до сих пор. При этом иной раз бывшие „мерзавцы” стано-
вятся „героями” и наоборот. Но иногда наблюдается желание сохранить тех и других, 
в результате чего в городах появляются памятники заклятым врагам, хотя они и распо-
лагаются в разных районах.
В России отказ от былой советской идентичности заставляет некоторых авторов 

школьных учебников превращать советских солдат эпохи Второй Мировой войны в 
русских, и это ведет к опасному искажению картины участия советских людей в борьбе 
с нацистской агрессией. К тому же результату ведет прославление коллаборационистов, 
принятое в некоторых постсоветских государствах.
В отдельные периоды определенные исторические факты или сюжеты предаются 

забвению, но в другие они снова возвращаются из небытия и могут стать едва ли не 
ключевыми в контексте нового взгляда на историю. Поэтому необходимо обращать 
внимание на то, как происходит выбор значимых событий и что считается собы-
тием, а что нет. И как именно избранное событие интерпретируется. Взять, к примеру, 
захват Геок-тепе: в Российской империи в этом видели триумф русской имперской 
мощи, завершение строительства империи, и это воспевал Достоевский. А сегодня для 
туркмен это День поминовения, символ беззаветной преданности своему народу (хотя 
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никакого единого народа тогда не было, имелись лишь разные племена) и бескомпро-
миссного сопротивления туркменских племен внешней экспансии. Ведь защитники 
Геок-тепе погибли, но не сдались. Тем самым, физическое поражение конвертируется 
в моральную победу.
Для СССР важнейшим праздником служило 7 ноября – символ освобождения трудя-

щихся от гнета, символ эмансипации национальностей. А в современной России его 
заменили на 4 ноября, в память об отпоре „иноземной интервенции” в 1612 г. (хотя эти 
события вполне можно интерпретировать и как династическую борьбу за престол). Тем 
самым, классовый подход сменился националистическим, причем с известной долей 
шовинизма, позволяющей радикалам устраивать в этот день ксенофобские „Русские 
марши”.
Таким образом, радикальные политические изменения влекут за собой переписы-

вание истории. Отсюда пятая сложность, заставляющая отказаться от веры в возмож-
ность составления некого абсолютно объективного исторического нарратива, годного 
на все времена.
Помимо официального взгляда на прошлое, существуют частная память (дневники, 

письма, фото– и киноматериалы, вещи, доставшиеся от предков), а также устная семейная 
история, создающие ему определенные неудобства и конкуренцию. Мало того, имеется 
еще и альтернативное прошлое меньшинств (этнических меньшинств, рабов, женщин, 
трудящихся, региональных и локальных групп, религиозных меньшинств, геев и лесби-
янок, разного рода диссидентов). Эти истории нередко сталкиваются, ибо, во-первых, 
для них значимыми представляются совершенно разные события, а во-вторых, одни и 
те же события и одних и тех же исторических деятелей они могут трактовать и оцени-
вать совершенно по-разному.
Современные государства за редким исключением отличаются культурной гетеро-

генностью. Если она учитывается во внутренней политике, то это иной раз ведет к 
формированию этнофедеративного государственного устройства, что мы знаем на 
примере СССР. Если же такое государство распадается, то некоторые бывшие этни-
ческие меньшинства становятся доминирующим большинством в новых государствах. 
При этом желательной культурной гомогенности не наступает. Во-первых, если речь 
идет о крупном народе (например, русские), расселенном по огромной территории, то 
культурная и диалектная вариативность неизбежны (а отсюда в ряде случаев стремление 
изобразить себя особым этносом подобно казакам и поморам в современной России). 
Во-вторых, прежние этнические меньшинства все равно сохраняются, в особенности, 
если существует дискриминация. Наконец, в-третьих, глобализация вызывает не только 
плотное общение через государственные границы, но и массовые миграции, что ведет 
к появлению новых этнических меньшинств. К этому добавляется специфика постсо-
ветских обществ, унаследовавших от СССР политизированную этничность, что подпи-
тывает этнический национализм и культивирует у титульных народов гегемонистские 
настроения. А при наличии современной системы образования и широком доступе к 
современным научным технологиям все это ведет к появлению альтернативных версий 
истории, неизбежно вступающих в напряженный диалог друг с другом, что и ведет к 
символическому соперничеству. Следовательно, в современном обществе невозможно 
существование некого единообразного непротиворечивого образа истории. Такой 
образ существует лишь в диалоге и постоянно оспаривается. Причем речь вовсе не идет 
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об откровенных фальсификациях, которые также имеют место. Речь идет о том, что 
разные группы могут весьма по-разному выстраивать свою идентичность, и это влияет 
на образ истории. В этом состоит шестая сложность.
Что же свойственно представлениям бывших или существующих ныне этнических 

меньшинств о своей истории? Недавняя история трактуется ими как история угнетения 
или дискриминации в условиях чуждой им власти. Поэтому одной из особенностей 
такой версии истории является виктимизация, призванная оправдать получение незави-
симости и легитимировать нынешнюю государственность в глазах мирового сообще-
ства. Однако виктимизация ухудшает моральное состояние общества, создавая чувство 
апатии и пессимизма. Это не позволяет успешно решать сложные задачи построения 
новой государственности. Социальная мобилизация требует положительных примеров, 
чем и определяется вторая стратегия, связанная с поисками славных предков в доколони-
альном прошлом. Наконец, третья стратегия нацелена на создание образа якобы веко-
вечного врага, постоянно строившего козни данному народу. Идеологи упрекают этого 
врага в том, что он посягает на идентичность данной этнической группы и тормозит ее 
развитие или даже мечтает о ее уничтожении. На самом же деле создаваемый ими образ 
врага укрепляет ее и ведет к ее внутреннему сплочению. Иными словами, в данном 
контексте образ врага играет важную инструментальную роль.
У народов, чьи предки были кочевниками, виктимизация связана с тем, что евро-

поцентристская историография долгое время рисовала тех „варварами” и разруши-
телями того, что создавалось другими. За ними отрицалось творческое начало, а их 
позитивный вклад в мировую культуру не признавался. При этом недавние трагические 
события, во-первых, трактуются в контексте уже сложившегося образа виктимизации, а 
во-вторых, лишь усиливают этот образ и придают ему вневременное значение.
Ключевым термином современной виктимизации служит „геноцид”, призванный 

убедить мировое общественное мнение в том, что военное нападение имело своей 
целью не решение актуальных территориально-политических проблем, а полное истре-
бление данного народа. Иными словами, недавние события вырываются из историче-
ского контекста и представляются неизбежным звеном бесконечной цепи исторических 
событий, вызванных коварными и жестокими действиями одного и того же историче-
ского врага. Поэтому в Чечне еще недавно говорили о непрерывной 400-летней войне 
с Россией, в Азербайджане объявляют о „200-летнем геноциде” со стороны армян, а, 
например, в Гватемале индейцы-майя культивируют представление о 200-летней войне 
с пришельцами. Мало того, современные кровавые столкновения ведут к актуализации 
истории (историцизм) и заставляют пересматривать ее, демонизируя своего нынешнего 
противника и превращая его во вневременного недруга.
Все это приводит к существенному упрощению истории. Ведь, во-первых, остаются 

за скобками разнообразные действовавшие в ней факторы (экономические, социальные, 
политические и пр.), сложность социальной организации и социально-политическая 
гетерогенность общества, а во-вторых, игнорируются периоды спокойной совместной 
жизни с инокультурными соседями. В то же время такие соседи изображаются хорошо 
интегрированным социально-культурным организмом, якобы наделенным единой 
волей. Тем самым, фактически возрождается этнорасовый подход к истории, развивав-
шийся некоторыми европейскими авторами на рубеже XIX-XX вв. и ставший одним 
из побудительных мотивов к геноциду, устроенному позднее германскими нацистами. 
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Например, в Армении вспоминают об „арийской расе”, в Азербайджане говорят о 
„тюркской расе”, в Осетии прославляют „индоевропейскую расу” и в школьном учеб-
нике даже появился параграф об „арийском мировоззрении”, а в Грузии настаивают 
на необычайной устойчивости „грузинской крови”. В свою очередь в Таджикистане 
таджиков и узбеков иной раз представляют разными „несовместимыми расами”.
Обычно переписывание истории идет по двум направлениям. Во-первых, оно вклю-

чает переоценку образа далеких (изначальных) предков, и, во-вторых, заставляет давать 
новую интерпретацию событиям недавнего прошлого и иначе оценивать поступки их 
участников. Первая стратегия является более сложным случаем, так как связана с иден-
тичностью и потому создает более эмоционально наполненные коллизии. В совре-
менном мире этничность все чаще приобретает символический характер: представи-
тели этнических меньшинств, полностью интегрированные в данное общество и пере-
шедшие на язык доминирующего населения, нередко сохраняют память об этниче-
ских предках. Это становится их единственным политическим ресурсом, позволяющим 
бороться против дискриминации. И он связан с историческим образом: мы – иные, 
так как у нас иная история, и наши предки шли иным историческим путем. В этом 
контексте образ предков обладает важным ценностным наполнением и актуализиру-
ется. Поэтому здесь я сделаю акцент именно на образах далеких предков.
Образ предков, выстраиваемый местными учеными, тесно связан с текущей поли-

тикой и чутко реагирует на ее изменения3. В 1918-1920 гг. армянские авторы, чтобы 
противостоять пантюркистскому проекту, всячески пытались оторвать своих предков 
от Кавказа. Поэтому тогда господствовала миграционная теория. Такие настроения 
сохранялись у армян-эмигрантов, что не позволяло им участвовать в общекавказских 
объединительных проектах. Зато в 1940-е гг., чтобы дистанцироваться от нацистских 
построений, армянские авторы делали предков автохтонами и иной раз пытались даже 
оторвать их от индоевропейской общности. Позднее предки были возвращены в состав 
последней, но возобладал принцип автохтонизма, и прародиной армян стало считаться 
Армянское нагорье. В результате произошла национализация царства Урарту. Если 
вначале говорилось об инфильтрации предков армян в Урарту и о постепенной арме-
низации его населения, то позднее оно было уже безоговорочно объявлено армянским.
Все это находило отражение в учебниках, содержание которых в течение последних 

50-60 лет постепенно менялось. Если вначале учебник говорил о приходе предков 
армян с запада и ассимиляции ими местных обитателей, то затем речь уже пошла о 
двух разных категориях предков – пришлых и местных анатолийских, пока, наконец, в 
1960-х гг. армяне не были представлены исконными обитателями Армянского нагорья. 
Если в первых учебниках (1940-е гг.) армянские авторы были готовы делиться с грузи-
нами урартским наследием, то со временем (с 1960-х гг.) они стали изображать своих 
предков единственными наследниками Урарту. Со временем школьные учебники 
делали все больший акцент на древности армянского народа, „одного из древнейших 
народов мира”; его формирование связывалось с Армянским нагорьем, причем автох-
тонная модель получала все большее признание; велся лихорадочный поиск все более 
и более древних „армянских” государственных образований; удревнялось проник-

3 Подробно см.: Шнирельман В. А. Войны памяти: мифы, идентичность и политика в Закавказье. Москва: 
Академкнига, 2003; Shnirelman V. A. The Value of the Past. Myths, Identity and Politics in Transcaucasia (Senri 
Ethnological Studies, vol. 57). Osaka, 2001; idem. Politics of ethnogenesis in the USSR and after // Bulletin of the 
National Museum of Ethnology, 2005, vol. 30, no. 1. Pp. 93-119.
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новение армянского населения в долину р. Аракса и в Араратскую долину; писалось 
о быстрой и успешной экспансии армянского языка и его полной победе на Армян-
ском нагорье в III–I вв. до н. э. После этого рубежа все местное население изобража-
лось армянами; о каких-либо иных группах, пришлых (евреях, сирийцах) или автох-
тонных (албанах), речи, как правило, уже не было. Иными словами, учебники целена-
правленно навязывали учащимся идентичность, основанную, прежде всего, на языке 
и территории, хотя ключевую роль в армянской идентичности веками играла религия 
(грегорианское христианство, или монофизитство). Именно это и позволило армени-
зировать албанов-христиан.
Как бы ни представляли себе происхождение своего народа армянские авторы, они 

всегда связывают армянскую идентичность, прежде всего, с армянскими языком и пись-
менностью. А для азербайджанцев язык оказывается далеко не на первом месте. Ведь в 
течение столетий состав населения Азербайджана не раз существенно менялся, и люди 
переходили с одного языка на другой. Мало того, само понятие „Азербайджан” закре-
пилось за современным Азербайджаном только после 1917 г. Это и сделало возможным 
относительно частую смену представления о предках: за последние сто лет оно меня-
лось пять раз. Один из первых азербайджанских политиков М. Расул-заде категори-
чески настаивал в 1920-х гг. на тюркском происхождении азербайджанцев и отводил 
большую роль средневековым миграциям кочевников, в особенности, сельджуков, – все 
это повлекло смешение населения и его переход на тюркский язык. Напротив, первые 
азербайджанские марксистские авторы полностью отвергали роль миграций и дока-
зывали, что азербайджанская общность сложилась автохтонным путем из сближения 
и смешения курдов, тюрков и армян. В 1940-х гг. азербайджанские авторы всячески 
дистанцировались от тюркского родства и искали предков среди древних мидян, гово-
ривших на одном из иранских языков. В 1960-1970-х гг. большой популярностью в 
азербайджанской академической науке пользовалась концепция, выводившая предков 
из древней Кавказской Албании, население которой говорило на одном из северокав-
казских языков, но со временем перешло на тюркский язык, сохранив при этом свою 
оседлоземледельческую культуру. Затем эта теория подверглась сильному давлению со 
стороны ревизионистов, всеми силами пытавшихся тюркизировать древнее население 
Кавказской Албании, тем самым, отказываясь от представления о смене языка.
Как бы ни относились советские теории происхождения азербайджанцев к языковому 

фактору, все они неизменно придерживались принципа автохтонизма, делая основой 
азербайджанского этногенеза местное оседлое население и всячески открещиваясь от 
предков-кочевников. Все это находило отражение в учебниках по истории Азербайд-
жана, выходивших с конца 1930-х гг. А с конца 1960-х гг. в некоторых учебниках обна-
ружила себя и новая тенденция, стремившаяся к удревнению тюркоязычия на терри-
тории исторического Азербайджана и поиску на его территории все более ранних госу-
дарств. При этом этнокультурная преемственность неизменно связывалась с оседлым 
населением, а тюркские кочевники получали негативную оценку как племена варваров, 
приносившие лишь разорение и гнет.
Таким образом, если для армян характерна языковая идентичность, то для азербайд-

жанцев – территориальная, региональная. Это и заставляло азербайджанских авторов 
приписывать всем историческим деятелям, творившим на земле Азербайджана, азер-
байджанскую идентичность, что вызывает удивление и неприятие у армян, у которых 
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идентичность строится на иных основаниях. Отсюда бесконечные споры об этниче-
ской идентичности различных исторических деятелей эпохи средневековья. При этом, 
если азербайджанские авторы любят подчеркивать, что в течение последних двух тыся-
челетий у армян не было своей государственности, в особенности, на территории 
Южного Кавказа, то армянские авторы отмечают в ответ, что до начала XX в. азербайд-
жанцев вообще не было как народа. В итоге те и другие всеми силами пытаются опро-
вергнуть такого рода обвинения, затрагивающие национальное самолюбие. При этом, 
армянские авторы обвиняют тюрков в „принципе присвоения” чужого наследия, однако 
и сами они оказываются не прочь национализировать государство Урарту, чтобы дока-
зать, что империя Тиграна Великого вовсе не была случайностью в их истории.
Но главные разногласия касаются трактовок истории Нагорного Карабаха. В первые 

годы Карабахского конфликта его истоки и причины связывались основной массой как 
азербайджанцев, так и армян с событиями недавнего прошлого: азербайджанцы обви-
няли армян в попытках противоправного отчуждения своих земель, а армяне возводили 
начало конфликта к 1921 г., когда в результате сложной политической игры Нагорный 
Карабах оказался в составе Азербайджана. В зависимости от своей собственной интер-
претации случившегося армяне обсуждали карабахскую проблему в терминах „освобо-
дительной борьбы” или „борьбы за существование”, а азербайджанцы – „агрессии” и 
„оккупации”. Параллельно интеллектуалами обеих сторон делались попытки мобили-
зовать все более глубокие пласты исторической памяти.
В глубокой исторической перспективе проблема Карабаха оказывается частью более 

широкого вопроса о Кавказской Албании. За последние полвека разногласия каса-
ются едва ли не всех вопросов ее истории: ее географических границ, политического 
статуса и его изменения во времени, времени принятия христианства и его особенностей, 
принадлежности (армянской или албанской) христианских храмов, наличия письменной 
традиции и какой именно, судьбы местного населения и, главное, его этнической иден-
тичности, включая идентичность известных исторических деятелей эпохи средневековья. 
При этом обе стороны обсуждали вопрос „национального самосознания”, хотя вплоть 
до XIX в. ни о каком национальном самосознании говорить не приходилось; речь могла 
идти о религиозной (церковной) принадлежности. Именно последняя была главной 
формой самосознания в эпоху средневековья (Албанская церковь дожила до 1836 г.).
Начиная с последних советских десятилетий, в Азербайджане целенаправленно 

вытравлялась всякая память о роли армян в местной истории. Например, в справоч-
никах памятников истории и культуры Азербайджана христианское наследие за редким 
исключением обходилось молчанием, а в 1980-х гг. из них исчезла и Кавказская Албания. 
Мало того, в независимом Азербайджане память об армянском населении физически 
уничтожается, как это произошло с уникальным средневековым кладбищем в Старой 
Джуге в Нахичевани. Но началась эта „война кладбищ”, или „каменная война”, как выра-
зился один наблюдатель, еще в 1970-1980-х гг., т. е. до начала боевых действий в Кара-
бахе, причем это происходило равным образом как в Азербайджане, так и в Армении. 
По сути, местные версии истории стали одной из важнейших составных частей идеоло-
гической обработки населения, подготовившей карабахский конфликт.
Эта тенденция достигла кульминации в конце 1990-х гг., когда в Баку был издан указ 

„О геноциде азербайджанского народа”, после чего президент Гейдар Алиев поставил 
вопрос о возвращении „исторических земель Азербайджана” и, вслед за некоторыми 
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ревизионистами, назвал Армению „Западным Азербайджаном”. Похоже, с тех пор 
этот политический курс в Азербайджане не изменился. В Армении тоже есть ради-
кальные историки, называющие Азербайджан „Восточной Арменией”, но они не полу-
чают поддержки у местной власти и не пользуются авторитетом в научной среде. Тем 
не менее, в борьбе за искомый образ Кавказской Албании с обеих сторон участвуют 
профессиональные историки.
Абхазо-грузинское историческое соперничество затрагивает такие вопросы как проис-

хождение этих народов и установление их древних предков, формирование древней 
государственности и идентичность первых правителей, этнический состав ранних госу-
дарств, степень их консолидации и длительность их существования, характер связей и 
взаимоотношений между грузинской и абхазской государственностью, особенности их 
культуры и языка. При этом, по-своему интерпретируя одни и те же исторические источ-
ники, обе стороны решают эти вопросы едва ли не прямо противоположным образом. 
Если абхазы представляют своих предков аборигенами Восточного Причерноморья, 
то грузинские историки до недавнего времени рисовали их пришельцами с севера. 
Обращаясь к древнейшим пластам истории Юго-Восточного Причерноморья, грузин-
ские авторы рисуют местные племена предками грузин, а абхазские авторы – предками 
абхазов. Одна из ключевых проблем связана с Абхазским царством (VIII-X вв.): если 
абхазы прославляют его как высший взлет политического могущества своих предков, то 
грузины населяют его грузинами, называют „подлинно грузинским царством” и связы-
вают с началом целенаправленного формирования „национальной грузинской госу-
дарственности”. Грузинские авторы приписывают творчеству своих предков едва ли не 
все древности Абхазии, начиная от дольменов черноморского побережья и до раннех-
ристианских храмов. Сюда входит, разумеется, и Колхидское царство, самое раннее 
политическое образование в Восточном Причерноморье. А абхазские авторы делают 
все возможное, чтобы преуменьшить роль грузинских культуры и государственности в 
Абхазии. В 1990-х гг. в грузинских школах начали преподавать историю по версии П. 
Ингороквы. Но абхазы видят в этой версии злонамеренное искажение исторической 
истины.
В грузинской историографии осетин принято изображать кровожадными варва-

рами, устраивавшими набеги на мирные грузинские села и противоправно претендо-
вавшими на исконные грузинские земли. Учебник 1962 г. относил их переселение в 
горы Северной Грузии к XIII в., но затем грузинские авторы стали относить это к XVII-
XVIII вв. или даже позднее. Со своей стороны, подчеркивая свою культурно-языковую 
преемственность с аланами, а через них – с более ранними ираноязычными кочевни-
ками, осетины доказывают, что их предки уже жили в этих местах к началу раннего сред-
невековья. А их приход туда они датируют ранним железным веком или даже эпохой 
бронзы. Если грузинские авторы видели в пришлых иранских кочевниках разбойников 
и грабителей, то осетинские рассматривали тех как культуртрегеров. Все эти разно-
гласия сохраняются в школьных учебниках.
В Средней Азии уже давно наблюдается борьба за древних предков, представленных 

местными кочевниками раннего железного века (саками, массагетами и др.). Эта борьба 
особенно усилилась после обретения независимости и формирования местных само-
стоятельных государств. Если таджики видят в этих кочевниках своих предков, то казахи, 
узбеки и туркмены – своих. При этом таджики опираются на языковой фактор и указы-
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вают на иранский язык древнего местного населения. Со своей стороны казахи, узбеки 
и туркмены иной раз делают акцент на биологической преемственности (по физиче-
скому типу или „крови”), а иной раз даже доказывают, что среди древних кочевников 
встречались и тюркоязычные группы. По наиболее радикальной версии, древние кочев-
ники были в основном или полностью тюркоязычными. В любом случае они представ-
лены в местных учебниках как безусловные предки, независимо от того называются они 
арийцами (ариями) или тюрками. Казахи даже поставили в Алматы в честь обретения 
независимости тридцатиметровую колонну, которую венчает изображение сакского 
воина. Этим подчеркивается роль саков, положивших начало славной истории, которая 
привела казахов к построению своего собственного независимого государства. В свою 
очередь в Таджикистане в 2006 г. было устроено чествование „Года арийской циви-
лизации”, чем еще раз была подчеркнута „арийская основа” таджикского народа. А в 
местных школьных учебниках история таджиков начинается с материалов о древних 
„ариях”, играющих роль „культурных предков”.
Иными словами, для своей легитимации современные национализирующиеся государ-

ства пытаются всемерно использовать образ древних предков. Такие предки, во-первых, 
должны быть непременно автохтонными, что позволяет претендовать на определенную 
территорию. Во-вторых, они должны быть как можно более древними, что делает такую 
территорию неоспоримым историческим наследием титульного народа. В-третьих, 
им приписывается создание древней государственности, что оправдывает строитель-
ство современного независимого государства. Следовательно, этнический национализм 
испытывает неизбывную потребность в образе такого рода древних предков.
Однако, характер имеющихся исторических данных сплошь и рядом не отвечает 

запросам этнонационалистического проекта. Ведь древнее прошлое, как правило, слабо 
освещено источниками. Кроме того, там не было ничего похожего на современные нации 
или народы-этносы. Зато там встречались региональные группы или племена с совер-
шенно иными территориальными границами, причем границы были весьма зыбкими 
и время от времени менялись. Это, в особенности, относилось к кочевым скотоводам, 
история которых была неразрывно связана с миграциями и перестройкой социальной 
организации. Нередко в прошлом встречались совершенно иные государства и поли-
тические конфигурации, из которых вывести современную государственность оказыва-
ется совершенно невозможно. Иногда энтузиасты находят в прошлом вовсе не то, что 
ожидается, например, господство славянского языка и православия в Великом княже-
стве Литовском, или господство иранских языков у кочевников раннего железного века 
в Центральной Азии, или преобладание древнего северокавказского (удинского) языка 
в Кавказской Албании, или распространение греческого языка в Восточном Причерно-
морье в византийскую эпоху.
Современный националистический проект в новых государствах СНГ (за исключе-

нием России) требует резкого разрыва с российским и советским наследием притом, 
что это наследие живо как в идеологии, так и в практике этих государств. В институци-
ональном плане проект современных постсоветских государств стал намечаться лишь в 
XIX в. в составе императорской России, а окончательно их территориальные границы 
и политическая структура были сформированы в советское время. И вовсе не случайно 
американский историк Рональд Суни метко назвал СССР „инкубатором наций”4. Тем 

4 Suny R. G. The revenge of  the past: nationalism, revolution, and the collapse of  the Soviet Union. Stanford: Stanford 
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самым, последствия российской колонизации и установления власти большевиков были 
неоднозначны. Как показывает исторический опыт колониальных империй, стимулируя 
модернизационные процессы в колониях, они сами выковывали предпосылки своего 
крушения. Перефразируя известную марксистскую формулировку, можно сказать, что 
они сами воспитывали своих могильщиков. Ведь для удобства эксплуатации колоний 
и для более эффективного использования их ресурсов они создавали местный госу-
дарственный аппарат, стимулировали развитие местной промышленности, развивали 
систему здравоохранения и образования, готовили кадры местной образованной интел-
лигенции. Происходило это и в СССР, и поэтому оценка, так называемой, советской 
национальной политики не может быть однозначной.
Кроме того, при внимательном изучении никакой чистой культуры или чистой 

этнической истории не обнаруживается. В советское время историки руководствова-
лись марксистским положением о том, что творцом истории является народ. При этом 
между народом и нацией по умолчанию ставился знак равенства. И советская версия 
истории оказывалась националистической, хотя и с марксистским привкусом. Между 
тем, такой подход уязвим в двух отношениях. Во-первых, он изящно обходит вопрос о 
том, о какой именно истории идет речь. Ведь история может быть политической, соци-
альной, культурной, этнической, гендерной и пр. В зависимости от этого историк будет 
иметь дело с разными субъектами, творящими историю. А во-вторых, без объяснения 
оставалось весьма многозначное понятие „народ”, под которым по умолчанию пони-
мались трудящиеся массы. Совмещая марксизм с национализмом, советские учебники 
исходили из того, что культурно знать и простолюдины относились к единому народу, 
хотя их и разделяли социально-классовые перегородки.
Однако, современные нации стали возникать только с конца XVIII в. До этого никаких 

наций не было. Мало того, если этничность определяется единством языка и культуры, 
то в таком случае и она возникла сравнительно недавно. Ведь, во-первых, средневековая 
знать старалась держать дистанцию между собой и простым народом и нередко не отно-
сила себя к тому же народу, что ее подданные. Она жила своей культурной жизнью и 
не только не ассоциировала себя с народом, но всеми силами пыталась возвести между 
собой и тем непроходимые культурные барьеры. Речь шла не только о бытовой и соци-
альной субкультурах, но даже о языке общения. Известно немало примеров того, как 
знать сознательно пользовалась иным языком. Так, в Западной Европе феодалы столе-
тиями общались на латыни. В эллинистических государствах Передней Азии и в зоне 
влияния Византии знать пользовалась греческим языком, а в зоне иранского влияния 
– арамейским. Так, в Абхазии до конца X в. языком богослужения и деловой пере-
писки был греческий, и лишь позднее он был вытеснен грузинским. На территории 
средневекового Азербайджана бытовым языком был тюркский, языком науки и лите-
ратуры веками служил персидский, а в религии безраздельно господствовал арабский, 
но армяне-монофизиты говорили по-армянски. Иногда социально-классовые различия 
подчеркивались с помощью биологической метафоры: „ак-сеек” (белая кость) и „кара-
сеек” (черная кость) у тюрков-кочевников. И это поддерживалось брачной политикой.
Для знати представлялось важным иметь престижную генеалогию, ибо именно 

генеалогические связи (а вовсе не культура или язык) лежали в основе притязаний на 
власть. Поэтому были приняты династические браки, в результате чего родственные 

University Press, 1993.
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отношения между знатными семьями беспрепятственно прорезали государственные 
границы и выходцы из одного знатного рода могли править в разных государствах. 
Например, выходцы из семейства Багратидов (Багратиони) одно время правили и в 
Армении, и в Грузии. Русские князья гордились своей принадлежностью к Рюрико-
вичам, отчетливо сознавая, что те происходили из германских земель. Иван Грозный 
даже иногда называл себя „немцем”. Иной раз, для повышения престижа властителей 
составлялись фиктивные генеалогии. Так, одно время представители высшей аристо-
кратии в Польше и на Руси всеми силами пытались вести свои корни от императора 
Августа.
В то же время родственные отношения не только связывали знать, но и порож-

дали конфликты и борьбу за политическое наследство в случае смерти того или иного 
властителя. Поэтому соседние правители не только роднились с помощью браков, 
но и вели жестокие войны друг с другом, занимались интригами и убийствами своих 
родственников. Общие культура и язык этому нисколько не мешали. Поэтому в разных 
контекстах один и тот же человек мог описывать себя весьма по-разному. В то же время 
в порядке вещей было использование в политике инокультурных наемников.
Средневековые правители руководствовались своими собственными интересами, а 

вовсе не интересами какой-либо „нации”, о которой для той эпохи говорить не прихо-
дится. Главной целью средневекового государства был сбор налогов и, чем больше, 
тем лучше. Это и стояло за стремлением к приращению территории. А выбор той или 
иной религии определялся выгодами политического альянса. Например, правители 
Юго-западной Грузии, попавшие в зависимость от Османской империи, приняли ислам 
и в равной мере владели грузинским и турецким языками. Для царевича Вахушти, чьи 
зрелые годы прошли в России, принадлежность к грузинам определялась по религии 
– это были православные, подчинявшиеся каталикосу Картли. В свою очередь с сере-
дины XI в. и вплоть до начала XIX в. албаны определяли себя по церковному прин-
ципу: так называли себя те, кто подчинялся „албанскому католикосу”. Народная куль-
тура и язык не являлись здесь определяющими факторами. Границы соседних госу-
дарств постоянно менялись и определялись вовсе не народной культурой или языком, 
а расстановкой политических сил.
Исходя из политических интересов, в особенности перед лицом реальной угрозы, 

грузинские правители не раз искали помощи у своих соседей, пытаясь играть на их 
противоречиях. Мало того, если одни выходцы из грузинского княжеского рода могли 
служить Персии, то другие – России. Так, в 1679 г. владетель Имеретинского княжества 
Арчил был лишен трона османами и бежал в Россию. После безуспешных попыток 
вернуть трон он остался в России, и его сын стал одним из сподвижников Петра I. 
Напротив, брат Арчила Георгий стал генерал-губернатором Восточной Персии и 
успешно подавлял восстания афганцев. Затем он возглавлял персидскую армию и 
погиб в борьбе с афганцами в 1709 г. Иными словами, если один брат верой и правдой 
служил России, то другой – Персии. К грузинским интересам все это не имело ника-
кого отношения.
В эпоху средневековья случаи перемены подданства представителями знати случа-

лись часто и считались не изменой, а реализацией права знати на свободный выбор 
своего сюзерена. Так, в 1564 г. князь Андрей Курбский перешел на сторону польского 
короля Сигизмунда II Августа и участвовал в ливонской войне против Московской Руси. 
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Зато тогда на стороне русских воевал князь Петр Щенятев, происходивший из литов-
ского рода Гедиминовичей. Князья переходили на другую сторону вместе со своими 
подданными и ни о каком этническом происхождении или культурной лояльности при 
этом не думали.
Но и народ не был интегрированным целым: имелись свои региональные культуры и 

языки, а самосознание определялось, с одной стороны, общинными связями, а с другой, 
религиозной принадлежностью. Иными словами, и в этом случае язык и культура не 
служили определяющими факторами интеграции.
Такая история подрывает националистический проект, и она ему не нужна. Зато 

для создания нужной версии истории этот проект прибегает к набору достаточно 
стандартных приемов. Они включают, во-первых, одностороннее изображение и 
упрощение истории, в которой нация или этнос выступают единством, лишенным 
внутренних противоречий и напряженности, во-вторых, замалчивание некоторых 
неудобных фактов или событий, в-третьих, национализацию (присвоение) чужих 
героев, в-четвертых, отрицание определенных исторических фактов, в-пятых, реинтер-
претацию некоторых событий и этноцентристскую оценку действий их участников, 
в-шестых, использование фальшивок.
Кроме того, новые версии истории допускают „язык вражды”. Он включает такие 

идеологемы как разделение на „коренных” и „некоренных”, а также изображение 
инокультурных или иноязычных соседей, с которыми веками жили бок о бок, „гостями”, 
„пришельцами”, „оккупантами”.
В свое время французский историк Марк Ферро писал о трех уровнях этноцентризма: 

один – взгляд на историю глазами европейцев (технический прогресс отождествляется 
с Европой); второй – взаимоотношения каждой страны со своими соседями; третий – 
преобладание центра над периферией внутри страны5. Все это отмечается и в постсо-
ветских государствах, хотя и в несколько видоизмененном виде. Здесь первый вид этно-
центризма преобразуется в прославление далеких предков, которым приписываются 
великие достижения, способные посрамить тех, кто представляется в образе недавних 
„колонизаторов”. Такой подход призван излечить „колониальную травму” и заря-
дить народ позитивной энергией для успешного нациестроительства (функция „враче-
вания”, по Ферро).
Второй уровень этноцентризма нередко проявляется в борьбе соседних народов 

за одних и тех же предков и их историческое наследие. Однако это не обязательно 
ведет к разрушительным последствиям. Например, и для татар, и для чувашей большую 
ценность представляют булгарские предки. Однако при отсутствии каких-либо 
обоюдных территориальных претензий такая борьба за „булгарское наследие” ограни-
чивается символическим полем, хотя она и отражается в местных школьных учебниках. 
Борьба за „арийских предков” в Центральной Азии тоже не имеет серьезных политиче-
ских последствий. Ясно, что там такие образы предков предназначены для внутреннего 
пользования. Иной характер борьба за предков принимает там, где речь идет о реальном 
политическом или территориальном конфликте, что наблюдается на Южном Кавказе. 
Следовательно, сама по себе презентация конфликтных образов предков не обречена 
на неминуемое этническое противостояние. Однако там, где происходит реальное стол-
кновение этнополитических интересов, этноцентристские версии истории способны 

5 Ферро М. Как рассказывают историю детям в разных странах мира. М.: Высшая школа, 1992, с. 12-13.
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обеспечить ему „научные обоснования” и, тем самым, придать ему более жесткий и 
бескомпромиссный характер.
Наконец, третий уровень этноцентризма затрагивает чувствительную сферу взаи-

моотношений между „титульными народами” и этническими меньшинствами. Как 
правило, школьные учебники истории пишутся от имени „титульного народа”, и этни-
ческие меньшинства в них либо совсем не упоминаются, либо упоминаются мельком 
или вовсе изображаются в негативном свете („варвары”, „грабители”, „оккупанты”, 
„колонизаторы”). Речь идет не только об образе, но и о реальной этнической дискри-
минации, которую этот образ призван оправдывать. На это этнические меньшинства 
отвечают созданием своей „альтернативной истории”, служащей им важным орудием 
борьбы с дискриминацией.
Так и возникают „войны памяти”. Что могут сделать историки для их предотвра-

щения или, по крайней мере, для минимизации ущерба от них? Вряд ли можно дать 
единый универсальный рецепт, ибо каждый конкретный случай имеет свои особен-
ности. Однако в целом можно сформулировать следующие подходы: одни из них, 
возможно, окажутся полезными в одних ситуациях, другие – в других.
Во-первых, чтобы избежать мифотворчества, можно укоротить исторический 

нарратив, а именно, не искать этнических предков в первобытности и не доводить 
историю до самого последнего года. Первое, чтобы не создавать миф о далеких предках 
(ведь, сколь бы надежными нам ни казались археологические и лингвистические рекон-
струкции, они все равно остаются реконструкциями), а второе, чтобы не искажать 
историю путем прославления нынешней власти.
Во-вторых, можно отказаться от идеи непрерывной исторической преемствен-

ности и подчеркивать прерывистость в истории, чтобы не создавать миф о полной 
неизменности этноса во времени (по этому пути еще в 1980-х гг. пошла Ирландия). 
Ведь, например, существует возможность показывать историю России не непре-
рывной цепью событий, а сменой ряда весьма различных политических образований 
с разным составом населения: Киевская Русь, Владимиро-Суздальская Русь, Золотая 
Орда и Московское княжество, Российская империя, СССР, Российская Федерация. В 
еще большей мере это возможно сделать на примере Южного Кавказа и Центральной 
Азии. При этом следует объяснять школьникам, что в основе этничности лежат язык и 
культура, а вовсе не единые политические предпочтения. И единство культуры вовсе не 
обрекает людей на приверженность тому или иному политическому курсу; напротив, 
среди сторонников такого курса могут обнаружиться люди разного этнического проис-
хождения (например, многие русские в Прибалтике были за отделение от СССР).
В-третьих, следует объяснять учащимся особенности мифа о якобы целостном наци-

ональном организме и показывать сложный гетерогенный состав современных наций. 
При этом следует отмечать, что политическому (государственному) единству граждан 
вовсе не противоречит культурное и конфессиональное многообразие. И этничность 
не является главным фактором исторического развития.
В-четвертых, нельзя ограничиваться историей титульного народа, а нужно давать 

представление об истории всего общества, включая этнические меньшинства; нужно 
показывать, что их представители тоже участвовали в развитии данного общества и 
государства. Примеры этого всегда можно найти. Ведь, игнорирование меньшинств 
ведет к их отчуждению от доминирующего общества и развитию у них чувства марги-
нальности и ущербности.
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В-пятых, не следует замалчивать альтернативную историю; нужно давать представ-
ление об историческом дискурсе и о вариативности исторических моделей. Такой 
подход способен научить школьников думать самостоятельно и самостоятельно оцени-
вать сложные ситуации. Делая акцент на человека, он поставит перед ними проблему 
выбора и поднимет важные этические вопросы.
В-шестых, не стоит замалчивать неприятные моменты истории, так как в противном 

случае о них все равно напомнит социальная память или альтернативная история. 
Следует, напротив, внимательно анализировать и объяснять суть таких исторических 
событий. На этих примерах можно учить школьников ответственности перед обще-
ством.
Мало того, историки способны противодействовать использованию национальной 

истории для решения актуальных политических задач. Например, сегодня на Украине 
в интересах текущей политики проводится кампания репрезентации Голодомора как 
„геноцида украинского народа”. Но в Казахстане, где в начале 1930-х гг. из-за непро-
думанной политики седентаризации погибли более 1 млн кочевников, политики избе-
гают придавать этому такое же значение. Иными словами, в разных контекстах поли-
тики по-разному относятся к актуализации истории: где-то они этим откровенно поль-
зуются, а где-то стараются этого избегать. Напомню также, что, когда осенью 2001 г. 
президент Путин устроил совещание с видными российскими историками, они отсове-
товали ему обращаться к раннесредневековой истории в интересах текущей политики.
Иными словами, у школы всегда есть выбор. Она может навязывать учащимся наци-

ональный миф, а может, напротив, готовить из них граждан, способных мыслить само-
стоятельно и осознавать свою гражданскую ответственность. Представляется, что 
только второй путь способен ослабить „войны памяти” и не доводить их до разруши-
тельной конфронтации. И именно этот путь соответствует истинной демократии.

Participanţi din Republica Moldova şi experţi din Bulgaria la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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MANUALUL ŞCOLAR DIN PERSPECTIVA 
FORMĂRII COMPETENŢELOR

Pavel Cerbuşcă
Manualele cele mai bune sunt acele pe care cei care le citesc cred că le-ar fi putut face.

Pascal

A) Constatare

Implementarea curriculumului primar, gimnazial şi liceal de istorie se realizeaează cu 
ajutorul manualului şcolar, care asigură concretizarea cunoştinţelor şi capacităţilor ce urmează a 
fi formate la elevi la nivel sistemic. În elaborarea manualelor pentru elevi întotdeauna am avut 
ca punct de pornire faptul că este un instrument important pentru ei în cunoaşterea şi învă-
ţarea istoriei. Spre exemplu, manualele elaborate în calitate de coautor pentru clasele primare, 
gimnaziale şi liceale au un caracter formativ pronunţat, cultivă la elevi curiozitatea şi dragostea 
pentru istorie, având un stil clar, expresiv, argumentat, plastic şi emoţional.

Manualele ordonate pe capitole şi teme istorice includ nu numai conţinuturile ce trebuie 
însuşite, ci şi obiectivele operaţionalizate până la nivelul unor sarcini şi teste aplicative în 
diverse contexte didactice şi extradidactice. Ele sunt axate pe formarea de cunoştinţe şi capa-
cităţi, ajutându-i pe elevi în demersul pedagogic pentru a studia temele din istorie, a analiza 
date, fapte şi evenimente, a rezolva individual sarcini, precum şi activitatea cooperatistă în grup 
şi frontală. Acestea îl determină pe elev la mobilizarea unui ansamblu de resurse: cunoştinţe, 
experienţe, capacităţi de diverse tipuri, astfel asigurând integrarea lor.

De regulă, autorii de manuale se orientează la acest document oficial de politică a educaţiei 
din perspectiva elevului. Procesele de înţelegere, analiză, cercetare şi comunicare sunt elemente 
prioritare luate în consideraţie pentru realizarea obiectivelor curriculare. Prin intermediul 
acestor manuale, elevul, fiind subiect activ al învăţării, are posibilitatea de a studia singur infor-
maţiile, înţelegându-le, stocându-le şi aplicându-le în mod independent pentru dezvoltarea 
capacităţilor intelectuale, spiritul de investigaţie şi creativitate.

S-a încercat de a evoca şi stimula activitatea individuală a elevilor. Manualele permit abor-
darea pedagogică de pe poziţiile individualizării şi diferenţierii, în lucrul cu terminologia istorică, 
linia timpului, harta, documentele şi textele, imaginile şi schemele propuse. În procesul de utili-
zare a manualului rămâne însă foarte important rolul profesorului în stabilirea, pentru fiecare 
clasă şi elevi concreţi, a nivelului de cunoştinţe şi posibilităţile de formare a capacităţilor.

În perspectiva formativă, în structura manualeleor uşor se înscrie şi procesul de evaluare, 
care îl ajută pe elev să-şi fixeze temeinic cunoştinţele şi să-şi aprecieze posibilităţile de înţele-
gere, aplicare, analiză şi sinteză.

B) Focalizare

Şi totuşi, experienţa de scriere a manualeleor şcolare demonstrează că dominantă în conce-
perea lor a fost funcţia de informare, realizată prin texte, imagini, fotografii, desene, simbo-
luri, prin care s-a susţinut atenţia şi motivaţia elevilor, dar fără a reflecta în prealabil asupra 
rolului competenţelor (formarea de priceperi şi deprinderi trainice de a face ceva). La această 
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concluzie am ajuns participând la seminarele de formare Abordarea manualului şcolar din perspec-
tiva formării competenţelor, organizat de Pro-Didactica, cu participarea expertului în elaborarea 
manualelor Xavier Roegiers din Belgia.

C) Axarea pe formarea de competenţe

Competenţele nu se formează la o lecţie, ci pe parcursul a câtorva activităţi, unde se exer-
sează identificarea, compararea, clasificarea, analiza, sinteza. Astfel, un manual poate avea un 
suport pentru formarea câtorva competenţe pe parcursul anului, implicându-i pe elevi în câteva 
activităţi de integrare, raportate la anumite competenţe.

Elevul trebuie învăţat să exerseze deprinderile şi priceperile sale în conţinuturi şi discipline 
diverse pentru a mobiliza un ansamblu de resurse în condiţii noi, pentru a crea un produs, 
pentru rezolvarea unei probleme din viaţa cotidiană sau cel puţin în practici purtătoare de sens 
pentru el.

Deseori profesorii se întâlnesc cu asemenea cazuri când elevii expun la lecţie informa-
ţiile învăţate, dar sunt repede uitate. Chiar şi elevii „buni” nu au deprinderi de a lucra cu axa 
timpului, cu harta sau cu documentul istoric, nu pot lua notiţe, întâmpină greutăţi în alcătuirea 
unor întrebări, redactarea unor eseuri tematice, răspunsuri la scrisori, scrierea unor articole de 
ziar pentru un public nespecializat, completarea unor chestionare sau a analiza comunicările 
colegilor. Aceste şi alte competenţe pot fi formate prin implicarea elevului în realizarea lor, 
propunându-i un ansamblu de situaţii, unde vor fi create, exersate şi chiar automatizate price-
perile şi deprinderile.

Axându-ne pe formarea de competenţe, pornim de la faptul că elevul este principalul în 
demersul care se desfăşoară, determinându-l spre mobilizarea unui ansamblu de resurse. 
Aceasta ar putea porni chiar de la descrierea şi analiza unor situaţii trăite de elev, un memoriu, 
o vizită pe teren sau o activitate de cercetare, culegerea de materiale pentru un portofoliu sau 
implicarea într-un proiect. Desigur, se schimbă şi modalitatea de evaluare a competenţelor, 
care poartă un caracter finalist şi determinat de formare a performanţelor.

D) Reflecţie

În abordarea manualelor din perspectiva formării competenţelor este necesar:
• adaptarea conţinuturilor la situaţii formative multiple, studiind şi valorificând experienţa de scriere a 

manualelor din ţările avansate;
• îndepărtarea conţinuturilor de prisos şi înserarea activităţilor/situaţiilor, specifice formării competenţelor 

(căutarea, prelucrarea, transmiterea şi aplicarea informaţie în viaţă);
• punerea la dispoziţia elevului a unui şir de surse şi opinii despre unul şi acelaţi eveniment sau proces;
• lecţiile care cuprind izvoare, imagini, situaţii, studii, diagrame, hărţi, scheme etc. trebuie prelucrate, inter-

pretate, comparate, analizate, comunicate de către elevi în operaţii care angajază cognitivul, afectivitatea 
şi domeniul psihomotor;

• includerea şi descrierea unor idei care vizează formarea stilului de muncă intelectuală, specifice disci-
plinei, cu efecte binefăcătoare asupra dezvoltării gândirii divergente şi în special conduitei civice a elevului;

• manualul trebuie elaborat astfel ca temele să fie însuşite în clasă, pentru acasă elevii având sarcini de 
extindere , creativitate şi autoevaluare;
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• manualele ar trebui să includă tehnicile de lucru individual şi cooperatist, adică descrierea cum elevul să 
ajungă acolo unde se preconizează;

• paralel cu elaborarea manualelelor se impune editarea de ghiduri pentru profesori şi părinţi, caiete pentru 
elevi, crestomaţii, atlasuri, dicţionare explicative, planşe etc.;

• să fie întocmită o bibliografie selectivă care să fie recomandată elevilor doritori să-şi completeze sau să-şi 
îmbogăţească performanţele;

• fiecare temă să se încheie cu o reflecţie sau concluzie, cu o maximă sau proverb, cu reliefarea unei idei 
fundamentale de legătură între ceea ce ştie şi poate elevul cu ceea ce-l aşteaptă în viitor;

• profesorul şi elevul intervin creator, organizând, prelucrând şi valorificând critic conţinuturile şi situaţiile 
propuse în manual, contribuind la transformarea valorilor în sine în valori pentru sine, în convingeri şi 
conduită civică.

Concluzie: Prin stabilirea conţinuturilor şi prin formularea obiectivelor curriculare s-a răspuns doar 
la o întrebare: Ce să înveţe elevul şi în ce scop să înveţe? Din perspectiva formării competenţelor 
urmează să răspundem la altă întrebare: Cum să înveţe, ce tehnici de învăţare-evaluare să folo-
sească elevul pentru a transforma învăţarea pentru a „şti” în învaţare pentru ”a face”, 
a acţiona, a progresa şi astfel a se discurca în diverse situaţii de viaţă?

Participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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PREDAREA ISTORIEI ÎN ŞCOLILE 
DIN REGIUNEA SEPARATISTĂ NISTREANĂ

Sergiu Musteaţă

Situaţia politică

Republica Moldova de iure este un stat integru, de facto însă integritatea sa nu este reală, deoa-
rece raioanele de est sunt separate de restul ţării nu doar geografic, ci şi politic1. Astfel, râul 
Nistru nu este doar o barieră naturală, ci un adevărat hotar politic între aceste două regiuni. Situ-
aţia politică, economică, socială şi educaţională din teritoriul din stânga Nistrului se deosebeşte 
foarte mult de situaţia din partea dreaptă. Autoproclamata republică moldovenească nistreană 
(PMR) îşi are propriile instituţii de toate nivelurile: guvern, parlament (sovietul suprem), struc-
turi ale administraţiei locale, miliţie, armată, serviciu vamal etc. Activitatea acestora, deşi ele nu 
sunt recunoscute, este bazată pe o constituţie şi legislaţie proprii. Economia, la fel, este dirijată 
după propriile legi, având propriul sistem bancar şi propria monedă2.

Politica educaţională

Învăţământul din raioanele de est ale Republicii Moldova este subordonat autorităţilor de 
la Tiraspol. Ministerul învăţământului de acolo stabileşte politica educaţională pentru şcolile 
din regiunea separatistă, excepţie făcând doar câteva localităţi. În prezent, în raioanele de est 
ale Republicii Moldova, inclusiv în oraşul Bender, activează 51 de instituţii preuniversitare 
„moldoveneşti” cu predare în grafie chirilică (cca 12 000 elevi), 7 şcoli mixte moldo-ruse (peste 
200 elevi); sunt deschise 33 grupe de studenţi în şcolile profesionale (cca 650 studenţi) şi 29 
grupe de studenţi la Universitatea din Tiraspol (472 studenţi)3. Procesul de instruire se reali-
zează în limbile rusă şi „moldovenească”, cea de-a doua bazându-se pe normele ortografice 
stabilite în perioada sovietică şi cu grafie chirilică. Problemele lingvistice au creat divergenţe şi 
tensiuni în raioanele de est4. Alte 7 instituţii educaţionale din raioanele de est se află sub autori-
tatea Guvernului Republicii Moldova şi instruirea se realizează în limba română (Bender – 2014 
elevi, Tiraspol – 780 elevi, Râbniţa – 760 elevi, Dubăsari – 650 elevi, Roghi – 150 elevi, Grigo-
riopol – 734 elevi şi Corjevo – 290 elevi). Şcolile sunt susţinute direct de Ministerul Educaţiei, 
Tineretului şi Sportului de la Chişinău5, însă activitatea lor are loc în condiţii dificile, din cauza 
presiunii permanente din partea autorităţilor separatiste de la Tiraspol6. Desele conflicte între 

1 Cf. Florent Parmentier, La Moldavie à la croisée de chemins. Préface de Jacques Rupnik, Paris, 2003.
2 Unele pagini web prezintă regiunea transnistreană destul de atractiv: http://www.transdniestria.com/ (ultima accesare 

20.06.2009).
3 Reviews of National Policies for Education. South Eastern Europe. FYROM, Moldova, Montenegro, Romania, Serbia. Vol. 2. Orga-

nisation for Economic Co-operation and Development-OECD, 2003, p. 105.
4 Luminiţa Drumea, Die Nationalen und Sprachlichen Probelem des Bildunswesens der Republik Moldau, în Peter Bachmaier 

(Hrsg.), Nationalstaat oder Multikulturelle Gesellschaft? Die Minderheitenpolitik in Mittel-, Ost– und Südosteuropa 
im Bereich des Bildungswesens 1945-2002, Frankfurt am Main: Peter Lang, 2003, S. 276-281.

5 Hotărârea Guvernului Republicii Moldova nr. 750, 10 octombrie 1994, privitor la finanţarea directă din bugetul repu-
blican a şcolilor moldoveneşti, cu predarea în grafia latină, amplasate pe malul stâng al Nistrului şi în oraşul Bender.

6 Reviews of National Policies for Education. South Eastern Europe. FYROM, Moldova, Montenegro, Romania, Serbia. Vol. 2. Orga-
nisation for Economic Co-operation and Development-OECD, 2003, p. 105.
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administraţia şcolilor şi autorităţile separatiste sunt soluţionate prin implicarea directă a orga-
nizaţiilor internaţionale: OSCE, Înaltul Comisariat ONU pentru Refugiaţi, UNICEF etc. În 
anii 1998-2001, UNHCR a alocat pentru instituţiile cu predare în limba română cca 155 000 
USD, iar Guvernul Japoniei a acordat un grant de 800 000 USD pentru şcolile din regiunea 
separatistă7.

Învăţământul istoric

În 1990, autorităţile separatiste de la Tiraspol au luat o decizie cu privire la „măsuri extraor-
dinare pentru păstrarea identităţii poporului moldovenesc, a limbii şi culturii lui”, unde, reie-
şind din faptul că Republica Moldova ar promova o „politică antinaţională”, care are ca scop 
distrugerea identităţii naţionale a moldovenilor, se hotărăşte: „în toate instituţiile de învăţă-
mânt, de introdus obligatoriu studierea istoriei ţinutului natal (a Moldovei) şi Istoriei URSS”8. 
Astfel, de la începutul anilor ’90 ai sec. XX autorităţile transnistrene au iniţiat un curs de istorie 
a ţinutului natal începând cu clasa a V-a. Astăzi se studiază un curs de istorie a ţinutului natal 
în trei limbi: moldovenească, rusă şi ucraineană („История родного края”), care este predat 
în clasele VI-IX.

În 1991 a fost elaborată „Programa cursului de lecţii la istoria Moldovei”, în baza căreia s-au 
realizat primele publicaţii locale sub forma unui curs de lecţii editate în perioada 1992-1997 
de către N.V. Babilunga şi B.G. Bomeşko9, a seriilor anuale Din istoria oraşului natal10 şi a unui 
almanah istoric11.

În 1996, la Tiraspol este publicat primul atlas de istorie a Transnistriei. Un prim manual, 
experimental, a fost editat la Tiraspol în 1997 şi era destinat elevilor din clasa a V-a şi tuturor 
celor care studiază istoria ţinutului natal („История родного края”)12. Manualul respectiv 
este constituit din opt compartimente: Moldova în trecutul îndepărtat; Moldova în secolele 
XIV-XVIII; Moldova în sec. XIX – începutul sec. XX; Revoluţia din Octombrie şi intervenţia 
străină; Formarea RASSM, lupta populaţiei Basarabiei împotriva ocupanţilor; Marele război 
pentru apărarea patriei; Moldova în perioada postbelică şi Transnistria astăzi. Subiectele şi 
sarcinile didactice sunt elaborate în stilul istoriografiei sovietice, cu accentul pus pe elementele 
revoluţionare, războaie, patriotismul sovietic şi pro-rus13. Subiectele din perioada interbelică 
7 Ibidem, p. 106.
8 Punctul 2 al acestei hotărâri interzicea studierea cursului de istorie a românilor. A se vedea Igor Ojog, Igor Şarov, Ştefan 

cel Mare în manualele din Transnistria, msc.
9 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории Молдавии, лекции I-V, Тирасполь, 1992-1997. Н.В. Баби-

лунга, Б.Г. Бомешко, Краткий курс истории Молдавии: Молдавия в годы военной интервенции и гражданской войны. 
Борьба за воссоединение Бессарабии с СССР, Тирасполь, 1992; Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории 
Молдавии: Молдавская АССР, Тирасполь, 1993; Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории Молдавии: 
1940 год: восcтановление советской власти в Бессарабии и образование Молдавской ССР, Тирасполь, 1994; Н.В. Бабилунга, 
Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории Молдавии: Молдавия в период Великой Отечественной войны и воcстановление народ-
ного хозяйства, Тирасполь, 1994; Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, Приднестровский конфликт: исторические, демогра-
фические, политические аспекты, Тирасполь, 1998.

10 Из истории родного города, Тирасполь, 1997, вып. 1; Из истории родного города, Тирасполь, 1998, вып. 2.
11 Ежегодный исторический альманах Приднестровья, 1997, nr. 1; 1998, nr. 2; 1999, nr. 3; 2000, nr. 4; 2001, nr. 5; 2002, nr. 

6; 2003, nr. 7, 2004, nr. 8 etc.
12 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, Пажинь дин история плаюлуй натал, Тираспол, 1997; Н.В. Бабилунга, Б.Г. 

Бомешко, Страницы родной истории. Учебное пособие по истории для 5-го класса средней школы. Рекомендо-
вано Министерством народного образования и науки в качестве экспериментального учебника, Тирасполь, 
РИО ПИНО, 1997, p. 2.

13 Exemplu: p. 77, Вопросы и задания: Подумайте, какие революционные традиции сложились в приднестров-
ском городе Бендеры? Как жители этого города продолжают их сегодня? Запомните эту дату: 27 мая 1919 года 
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legate de România sunt abordate destul de agresiv, autorităţile române sunt tratate ca ocupanţi, 
iar după nota ultimativă a URSS din 1940 se insistă, fără nici un argument, asupra abuzurilor 
autorităţilor române14. În mod similar sunt prezentate şi evenimentele din perioada celui de-al 
Doilea Război Mondial15. Cât priveşte perestroika şi mişcarea de eliberare naţională, autorii 
manualului au continuat în acelaşi stil de ură faţă de ideile naţionale, descriind schimbările 
din 1990 drept un curs rapid de unificare cu România16. Adepţii ideilor naţionale sunt deseori 
numiţi de către istoricii de la Tiraspol „fascişti, naţionalişti şi agresori”17. Aceste motive ar fi 
impus poporul „Transnistriei” să creeze „PMR”, fiind aduse argumente ale existenţei statali-
tăţii acestei regiuni între 1924 şi 1940 şi redobândirea ei în 199018. Trebuie să recunoaştem că 
unele declaraţii şi poziţii ale participanţilor la mişcarea de eliberare naţională au fost provo-
catoare19. Evenimentele din 1991-1992, de asemenea, sunt descrise prin prisma urii faţă de 
Chişinău, care este învinuit în omorârea unor patrioţi ai „PMR”20. Au urmat alte lucrări şi 
manuale destinate spaţiului educaţional nistrean21.

În anii 2004-2005 apar de sub tipar două manuale şcolare cu conţinut şi cu sarcini didactice 
mai diverse decât cele anterioare22. În manualul pentru clasele a VI-a şi a VII-a este indicat, 
în limba română cu grafie chirilică, că a fost înregistrat la Camera Naţională a Cărţii, având 
descrierea CIP şi ISBN, iar în manualul pentru clasele VIII şi IX acest lucru a fost exclus, fiind 
indicat ISBN-ul celui pentru clasele VI-VII. Pe pagina a 2-a a manualului pentru clasele VI-VII 
este menţionat că acesta iniţiază seria de manuale la istoria Transnistriei, care începe cu epoca 

– Бендерское восстание.
14 „Возвращение Бессарабии СССР произошло мирным путём в течение нескольких дней. Покидая эту терри-

торию, оккупанты развернули невероятный грабёж, поспешно вывозили всё, что только возможно. В Румынию 
отправляли машины, оборудование, продовольствие. А то, что не могли увезти, они уничтожали. Были выве-
зены не только парoвозы и вагоны, но даже столы и стулья из буфетов на вокзалах. Беспощадно отбиралось 
имущество у беззащитного населения. Оккупанты забирали скот, повозки, домашние вещи, утварь. Крестьян, 
которые сопротивлялись грабежу, румыны жестоко избивали и даже убивали.” (Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, 
Страницы родной истории. Учебное пособие по истории для 5-го класса средней школы, Тирасполь, РИО 
ПИНО, 1997, с. 87)

15 „7 августа 1941 года в Тирасполь вошли немецко-румынскиe войска. Начался грабёж, террор. Враги вывозили 
всё, что можно было только вывезти. Жителей города выгоняли на тяжелые работы. Всюду царил произвол 
и насилие. За годы оккупации захватчики уничтожили несколько тысяч тираспольчан.” (Н.В. Бабилунга, Б.Г. 
Бомешко, Страницы родной истории. Учебное пособие по истории для 5-го класса средней школы, Тирасполь, 
РИО ПИНО, 1997, с. 123)

16 Ibidem, p. 109.
17 Cf. В.Н. Яковлев, Тернистый путь к справедливости, Тирасполь, 1993; Г.П. Валобой. Кровавое лето в Бендерах: Хроника 

приднестровской трагедии, Бендеры, 1993; Н.П. Руденко, Дубоссары – город защитников ПМР, Дубоссары, 1995.
18 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, Страницы родной истории. Учебное пособие по истории для 5-го класса 

средней школы, Тирасполь, РИО ПИНО, 1997, с. 110.
19 Act de identitate. Frontul Popular Crestin-Democrat din Moldova, Chişinău, 1995.
20 „В сентябре и декабре 1991 года полицейские Молдовы вновь нападают на Дубоссары. На своём посту гибнут 

милиционеры. Молдова забрасывает специально подготовленные террористические группы, чтобы сеять 
панику и смерть, убивать патротов ПМР...” (Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, Страницы родной истории. Учебное 
пособие по истории для 5-го класса средней школы, Тирасполь, РИО ПИНО, 1997, c. 111).

21 Putem menţiona aici istoria pmr în 2 volume (volumul 2 este compus din două părţi) elaborată de un colectiv de istorici 
de la Tiraspol, întruniţi sub egida laboratorului ştiinţific de cercetare a istoriei Transnistriei – В.Я. Гросул, Н.В. Баби-
лунга, Б.Г. Бомешко, М.Н. Губогло, Г.А. Санин, А.З. Волкова (редакционная коллегия), История приднестровской 
молдавской республики, Научно-исследовательская лаборатория истории Приднестровья, Тирасполь, РИО ПГУ, 
т. 1, 2000, т. 2, часть 1 и 2, 2001.

22 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, История родного края. Учебник для общеобразовательных учебных заведений, 
6-7-е классы, Рекомендовано Министерством просвещения ПМР в качестве учебника, Тирасполь. ГИПК, 2004, 
224 с., тираж 14000 экз., ISBN 9975-9661-9-5 şi Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, История родного края, Учебник для 
общеобразовательных учебных заведений, 8-9-е классы, Рекомендовано Министерством просвещения ПМР в 
качестве учебника, Тирасполь, РИО ГИПК, 2005, 352 с., ISBN 9975-9661-9-5.
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paleoliticului şi continuă până la finele sec. XVIII, când aceste teritorii au fost alăturate la Rusia. 
Acest lucru denotă clar poziţia pro-rusă a sistemului politic şi educaţional al regiunii separa-
tiste. În acelaşi context, cu câteva rânduri mai jos, autorii arată că manualul de istorie a ţinutului 
natal completează manualul de istorie a Rusiei („История России с древнейших времён до 
XVIII в.”) pentru clasele VI-VII şi cursul de istoria Patriei („История Отечества”)23. Aceleaşi 
aspecte sunt reluate pe pag. 2 a manualului pentru clasele VIII-IX, cu menţiunea suplimentară 
că acesta acordă o atenţie deosebită proceselor de apariţie şi dezvoltare a statalităţii transnis-
trene din sec. XX, formarea şi lichidarea RASSM, istoria formării, afirmării şi autoapărării 
Republicii Moldoveneşti Transnistrene (PMR)24. Ambele manuale de istorie a ţinutului natal, 
practic, redau sintetic conţinutul istoriei „RMN” editată în anii 2000-200125.

În manualul pentru clasele a VI-a şi a VII-a autorii încearcă să scoată în evidenţă rolul 
şi importanţa regiunii şi denumirii Transnistria, indiferent de perioada şi evenimentul istoric 
prezentat. Astfel, în primul capitol, întitulat Oamenii preistorici pe malurile Nistrului, se relatează 
despre aşezarea primilor oameni în regiunile transnistrene, despre agricultorii şi viticultorii de 
pe Nistru în epoca fierului, cimerienii Transnistriei, iar retragerea aureliană din Dacia şi invazia 
hunilor sunt prezentate în tradiţia istoriografiei sovietice ca evenimente ce au dus la pustiirea 
acestor teritorii, astfel încât să reiasă că la venirea slavilor nu era prezent vreun element de 
populaţie autohtonă26. Capitolul al II-lea, Pământurile transnistrene în epoca evului mediu timpuriu, 
cuprinde subiecte privind asimilarea Transnistriei de către slavi şi stabilirea relaţiilor feudale, 
fiind amintiţi în regiune doar anţii, sclavinii, tiverţii şi ulicii27. Totodată, autorii încearcă să 
prezinte elevilor subiecte controversate şi ambiţios prezentate, cum ar fi „pământurile trans-
nistrene în componenţa Rusiei Kievene” sau „Transnistria şi Rusia Haliciană”28. Perioada 
tătaro-mongolă continuă să fie abordată în manieră veche ca o perioadă de haos şi distrugere 
totală, fiind spus că în 1242 hoardele tătaro-mongole au intrat în Transnistria, iar în 1363 
aici a fost lichidată dominaţia lor29. Accentul a fost pus pe evenimentele militare, fără a se 
aminti de nivelul de cultură atins de tătari şi de oraşele edificate în regiunile pruto-nistrene la 
Orheiul Vechi, r-l Orhei, şi la Costeşti, r-l Ialoveni. Capitolele următoare sunt prezentate la 
fel în contextul importanţei civilizaţiei slave din regiunile transnistrene: Transnistria în compo-
nenţa statului ruso-lituanian, apoi în cadrul knezatului kievean şi Reci Pospolitei sau incursiunile 
tătarilor asupra Transnistriei etc. În capitolul al IV-lea, deşi titlul este redactat din perspectiva 
Transnistriei la intersecţia imperiilor şi statelor vrăjmaşe, în prima parte se vorbeşte despre 
afirmarea statului medieval Moldova, ca în următoarele două subiecte să se insiste asupra 
sudului Transnistriei sub dominaţia tătarilor din Crimeea şi nordului Transnistriei sub domi-
naţia magnaţilor polonezi şi a bisericii catolice30, iar, în ultima parte, să fie puse în valoare 

23 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, История родного края. Учебник для общеобразовательных учебных заведений, 
6-7-е классы, Тирасполь ГИПК, 2004, p. 2.

24 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, История родного края, Учебник для общеобразовательных учебных заведений, 
8-9-e классы, Тирасполь, РИО ГИПК, 2005, p. 2.

25 В.Я. Гросул, Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, М.Н. Губогло, Г.А. Санин, А.З. Волкова (редакционная коллегия), 
История приднестровской молдавской республики, Научно-исследовательская лаборатория истории Приднестровья, 
Тирасполь, РИО ПГУ, т. 1, 2000, т. 2, часть 1 и 2, 2001.

26 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, История родного края. Учебник для общеобразовательных учебных заведений, 
6-7-e классы, Тирасполь ГИПК, 2004, p. 39, 41.

27 Ibidem, pp. 47-50.
28 Ibidem, pp. 53-59 şi pp. 61-62.
29 „! Запомните: 1242 г. – монголо-татарские орды вошли в Приднестровье”, Ibidem, p. 65. „! Запомните: 1362 

г. – в Приднестровье было свергнуто монголо-татарское иго”, Ibidem, p. 76.
30 Ibidem, pp. 118-137.
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întărirea frăţiei moldo-ucrainene în urma campaniilor cazacilor zaporojeni asupra Moldovei şi 
planurile de creare în Transnistria a statului cazac31. În ultimele două capitole sunt prezentate 
regiunile transnistrene în contextul războaielor polono-turce din sec. XVII şi ruso-turce din 
sec. XVIII, iar în final – impactul benefic al alipirii regiunilor transnistrene la Rusia: creşterea 
demografică, renaşterea căzăcimii locale etc.

Manualul pentru clasele VIII-IX are ca scop să demonstreze rolul Rusiei pentru regiunile 
transnistrene şi agresiunea Moldovei asupra statalităţii acestei regiuni etc.32. Primul capitol este 
întitulat Sfârşitul sec. XVIII – o cotitură de anvergură în soarta istorică a Transnistriei. În primele capi-
tole autorii, deşi încearcă să prezinte şi subiecte actuale, cum ar fi locul ţărănimii, componenţa 
etnică, ocupaţiile economice etc., accentul politizat rămâne a fi predominant. În capitolul al 
II-lea, privind reformele burgheze din anii ’60 ai sec. XIX, autorii folosesc un termen mai 
puţin uzual pentru limba rusă: „царанская реформа Бессарабии”33. Începutul sec. XX este 
prezentat prin prisma transformărilor social-politice şi revoluţionare din Rusia, fiind studiat 
impactul lor asupra regiunii transnistrene. Publicarea unor imagini cu spânzurarea adepţilor 
puterii sovietice la ordinul lui Denikin nu-şi are locul într-un manual şcolar sau, dacă se doreşte 
prezentarea unor astfel de subiecte, atunci ea trebuie să fie echilibrată, fără a stârni ura la 
copii, cu atât mai mult cu cât în manual nu se aminteşte nimic despre teroarea comunistă. Din 
contra, perioada interbelică se consideră una din cele mai importante etape din istoria regiunii 
transnistrene, etapă când se formează statalitatea ei. Problema Basarabiei este prezentată de 
pe poziţii pro-sovietice, iar prin crearea RSSM ar fi fost lichidată în mod autoritar statalitatea 
Transnistriei34. Al Doilea Război Mondial şi perioada postbelică sunt abordate unilateral, doar 
de pe poziţiile istoriografiei sovietice, fără a se aminti despre impactul politicii totalitare asupra 
armatei şi populaţiei civile. În partea finală a manualului, autorii se opresc asupra republicii 
moldoveneşti nistrene, vorbind despre „lupta” locuitorilor regiunii transnistrene împotriva 
„legilor discriminatorii”, „politica de românizare şi discriminare naţională” promovată de 
Chişinău şi redobândirea statalităţii35. Conflictul armat din 1992 este tratat unilateral ca „agre-
siune militară a Moldovei împotriva poporului Transnistriei”36, iar unele imagini relevă o ură 
făţişă faţă de populaţia care se identifică drept români: „Смерть румынским людоедам!”37. 
Manualul se încheie cu aspecte legate de crearea şi afirmarea instituţiilor puterii şi statalităţii 
regimului separatist de la Tiraspol, iar anexele sunt selectate special pentru a trezi ostilitate faţă 
de politica Chişinăului38.

Constatăm, cu regret, că generaţia tânără de pe malul stâng al Nistrului este educată, prin 
intermediul manualelor de istorie, în spiritul urii şi neîncrederii faţă de autorităţile de la Chişinău 
şi populaţia care se identifică drept români. Starea actuală din învăţământul istoric din regiunea 
separatistă nistreană nu corespunde rigorilor unei societăţi democratice. Această atitudine se 
simte pronunţat, în special, la trecerea prin punctele de control din partea angajaţilor organelor 
de miliţie, vamă şi armată ale autoproclamatei republici moldoveneşti nistrene. Observăm 

31 Ibidem, pp. 137-138.
32 Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, История родного края. Учебник для общеобразовательных учебных заведений, 

8-9-e классы, Рекомендовано Министерством просвещения ПМР в качестве учебника, Тирасполь, РИО ГИПК, 
2005, p. 3-4.

33 Ibidem, p. 53.
34 Ibidem, p. 215.
35 Ibidem, pp. 285-290.
36 Ibidem, pp. 295-296.
37 Ibidem, p. 304.
38 Ibidem, pp. 331-335.
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că elevii din şcolile de pe malul stâng al Nistrului aflate sub controlul autorităţilor separa-
tiste studiază, începând cu clasa a VI-a, istoria Rusiei pe baza manualelor de istorie editate la 
Moscova, ceea ce denotă implicarea directă a Rusiei nu doar pe plan politic, dar şi în sistemul 
educaţional din raioanele de est ale Republicii Moldova (vezi anexa).

Anexă

Manuale şi surse didactice după care se studiază istoria în „rmn”

Clasa V:
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Страницы родной истории. Учебное пособие по истории 

для 5-го класса средней школы. Рекомендовано Министерством народного образования 
и науки в качестве экспериментального учебника, Тирасполь, РИО ПИНО, 1997.

Clasa VI:
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, История родного края. Учебник для общеобразовательных 

учебных заведений, 6-7-е классы. Рекомендовано Министерством просвещения ПМР в 
качестве учебника, Тирасполь, ГИПК, 2004.
Данилов, А.А., Л.Г. Косулина, История России с древнейших времён до конца XVI-го века. 

Учебник для 6-го класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министер-
ством образования Российской Федерации, 5-е издание, Москва, Издательство „Просве-
щение”, 2005.

Clasa VII:
Агибалова, Е.В., Г.М. Донской, История средних веков. Учебник для 7-го класса средней 

школы. Утверждено Государственным комитетом СССР по народному образованию, 
27-е издание, Москва, „Просвещение”, 1991.
Юдовская, А.Ю., П.А., Баранов, Л.В. Ванюшкина, Новая история. 1500-1800. Учебник 

для 7-го класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министерством 
общего и профессионального образования Российской Федерации, 3-е издание, 
Москва, „Просвещение”, 1999.
Данилов, А.А., Л.Г. Косулина, История России (конец XVI-XVIII века). Учебник для 

7-го класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министерством обра-
зования Российской Федерации, 3-е издание, Москва, Издательство „Просвещение”, 
2004.

Clasa VIII:
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, История родного края. Учебник для общеобразовательных 

учебных заведений, 8-9-е классы. Рекомендовано Министерством просвещения ПМР в 
качестве учебника, Тирасполь, РИО ГИПК, 2005.
Юдовская, А.Ю., П.А., Баранов, Л.В. Ванюшкина, Новая история. 1800-1918. Учебник 

для 8-го класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министерством 
общего и профессионального образования Российской Федерации, 4-е издание, 
Москва, „Просвещение”, 2001.
Зырня, П.Н., История России. XIX век. Учебник для 8-го класса общеобразовательных 

учреждений. Рекомендовано Министерством общего и профессионального образования 
Российской Федерации, 3-е издание, доработанное, Москва, „Просвещение”, 2001.

Clasa IX:
Сороко-Цопа, О.С., Сороко-Цопа, А.О. Новейшая история. 1919-1999. Учебник для 

9-го класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министерством обра-
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зования Российской Федерации, Москва, „Просвещение”, 2000.
Данилов, А.А., Л.Г. Косулина, История России. XX век. Учебник для 7-го класса обще-

образовательных учреждений. Рекомендовано Министерством образования Россий-
ской Федерации, 7-е издание, Москва, Издательство „Просвещение”, 2001.

Clasa X:
Буганов, В.И., П.Н. Зырянов, История России, конец XVIII-XIX века. Учебник для 10-го 

класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министерством общего и 
профессионального образования Российской Федерации, 5-е издание, Москва, Изда-
тельство „Просвещение”, 1999.
Буганов, В.И., П.Н. Зырянов, История Русией (сфыршитул сек. XVII-XIX). Мануал пентру 

класа а 10-а а институциилор де културэ женералэ. Рекомандат де Министерул едукацией ал 
РМН, Тираспол, ИСПК, 2003.
Левандовский, А.А., Ю.А. Щетинов, Русия ын секолул ХХ. Мануал пентру класеле 

10-11 але институциилор де културэ женералэ. Рекомандат де Министерул ынвэцэмын-
тулуй женерал ши професионал ал Федерацией Руссе. Едиция а трея, модификатэ ши 
комплетатэ, Тираспол, ИСПК, 2003.

Clasa XI:
Левандовский, А.А., Ю.А. Щетинов, История России. XX – начало XXI века. Учебник 

для 11-го класса общеобразовательных учреждений. Рекомендовано Министерством 
образования Российской Федерации, 9-е издание, Москва, „Просвещение”, 2004.

Surse generale:

Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории Молдавии, лекции I-V, Тирасполь, 
1992-1997.
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Краткий курс истории Молдавии: Молдавия в годы военной 

интервенции и гражданской войны. Борьба за воссоединение Бессарабии с СССР, Тирасполь, 1992.
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории Молдавии: Молдавская АССР, 

Тирасполь, 1993.
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории Молдавии: 1940 год: востановление 

советской власти в Бессарабии и образование Молдавской ССР, Тирасполь, 1994.
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Курс лекций по истории Молдавии: Молдавия в период 

Великой Отечественной войны и востановления народного хозяйства, Тирасполь, 1994.
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Пажинь дин история плаюлуй натал, Тираспол, 1997.
Бабилунга, Н.В., Б.Г. Бомешко, Приднестровский конфликт: исторические, демографические, 

политические аспекты, Тирасполь, 1998.
Барбус, Л., Г. Бучков, Всеобщая новая история. Часть II (1849-1914 гг.). Учебное пособие 

для средней школы Республики Молдова. Изложение тем; документы и материалы; 
схемы, Chişinău, Editura Civitas, 1999.
Валобой, Г.П., Кровавое лето в Бендерах: Хроника приднестровской трагедии, Бендеры, 1993.
В.Я. Гросул, Н.В. Бабилунга, Б.Г. Бомешко, М.Н. Губогло, Г.А. Санин, А.З. Волкова 

(редакционная коллегия), История приднестровской молдавской республики, Научно-
исследовательская лаборатория истории Приднестровья, Тирасполь, РИО ПГУ, т. 1, 
2000, т. 2, часть 1 и 2, 2001.
Руденко, Н.П., Дубоссары – город защитников ПМР, Дубоссары, 1995.
Яковлев, В.Н., Тернистый путь к справедливости, Тирасполь, 1993.
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РЕКОНСТРУКЦИЯ ПРОШЛОГО В АБХАЗСКИХ 
И ГРУЗИНСКИХ ШКОЛЬНЫХ УЧЕБНИКАХ ПО ИСТОРИИ

Кетеван Какителашвили
После того, как история стала рассматривается как объект манипуляции, неодно-

кратно отмечалось, насколько значительна ее роль в формировании общественного 
сознания и в эскалации или урегулировании конфликтов. Отмечается также влияние 
конфликтов на восприятие и реконструкцию противостоящими сторонами не только 
конфликтных периодов, но также всей истории, как собственной, так и чужой.
Цель данного исследования – выявить, как реконструирована история после 

конфликта 1992-93 годов в абхазских и грузинских школьных учебниках. Если иметь 
в виду, что „история всегда современна”, интерпретация прошлого зависит от насто-
ящих интересов и будущих целей, как и следовало ожидать, абхазская и грузинская 
версии истории значительно отличаются друг от друга.
Целью анлиза являлось не доказательство правдивости или ошибочности того или 

иного учебника, их противопоставление для выяснения „истинного” и „фальшивого”, 
а выявление конфликтных нарративов и необходимости их преодоления.
Естественно, только учебники не могут нести ответственность за формирование 

общественного сознания, стереотипы или авто-стереотипы. Но в абхазском и грузин-
ском случе они могут иметь особое значение. Новое поколение абхазов и грузин не 
имеют опыта непосредственных отношений. Учебники, наряду с историографией и 
медией, решающим образом повлияют на восприятие друг друга абхазской и грузин-
ской молодежью. В этом отношении многое зависит от того, какие исторические 
факты подобраны для рассмотрения, какие – игнорированы, как расставлены акценты, 
как изображены образы друг друга, как представлены моменты соприкосновения и как 
оценены общие для истории этих двух народов явления.
Для анализа выбраны два учебника. Первый – это изданный на русском языке учебник 

10-11 классов – „История Абхазии с древнейших времен до наших дней” (О.Х. Бгажба, 
С.З. Лакоба, Сухум, Министерство образования РА, 2006), утвержденный Министер-
ством образования Республики Абхазия. Так как изданные в Абхазии учебники для нас 
труднодоступны, мы не имели большого выбора. Из грузинских учебников мы останови-
лись на учебнике 9 класса „История Грузии” (Г.Анчабадзе, Г.Гамкрелидзе, З.Кикнадзе, 
М.Сургуладзе, Д.Швелидзе. „Логос пресс”, 2008). Она издана после реформы общего 
образования в Грузии согласно новым принципам и целям преподавания истории1. 
Согласно новому стандарту, в 9 классе преподается итория Грузии с древнейших времен 
до настоящего периода. Кроме выбранной нами книги, для этого класса изданы еще два 
учебника. Наш выбор обусловлен тем, что в этом учебнике более сбалансирован объем 
авторского текста и источников. Кроме этого, часть авторов являются теми учеными, 
которые принимали участие в полемике по абхазскому вопросу в 1990-х годах.
Репрезентация истории в абхазском и грузинком учебниках олицетворяет проблемы 

и цели, стоящие перед этими обществами, так же как их взаимоотношение. В первом 
случае, история является основой для легитимации независимого абхазского государ-
1 Национаьный учебный план для общеобразовательных школ, 2008-2009 учебный год, 57-62. 
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ства. Она должна доказать, что „Абхазия – не Грузия”, и что абхазы – не только не грузины, 
но всегда были жертвами жертвами претеснений с их стороны. В другом случае – цель 
истории легитимация многонационального, но единого грузинского государства. 
Грузинская версия признает культурное и этническое отличие абхазского народа и их 
права, но к тому же подчеркивает историческое существование этого народа на грузин-
ской территории („Грузия единственная родина абхазов”) и его органическую включенность 
в общегрузинкий исторический процесс. Учитывая эти различия, история реконстру-
ирована в виде противоположных версий, где даны взаимоисключительные интерпре-
тации одних и тех же явлений.
Для сравнения мы выделили несколько ключевых исторических периодов и 

событий. Их анализ дает возможность выявить существующие конфликтные нара-
тивы, то место, которое отведено в них тому или другому обществу/народу; также то, 
как повлиял конфликт 1990-х гг. на реконструкцию истории и как определяют совре-
менные проблемы и будущие цели историческую перспективу. Можно сказать, что мы 
имеем дело с разными видениями, которые выявляет не только трудности во взаимоот-
ношениях, но и совершенно разную ценностную основу, на котором основывают свое 
будущее эти два общества.

Этногенез и древнейший период

Концепция этногенеза занимает одно из центральных мест в историческом сознании 
общества. Этот вопрос тесно связан с современными проблемами идентичности. В 
теории этногенеза (особенно в ее советской версии, которая до сих пор доминирует 
в большей части пост- советского пространства), труднее всего достичь определен-
ности и точной временной локализации. Тем не менее (а может именно поэтому), это 
первое по значимости „доказательство”, которое определяет „кто есть кто”, „кто на 
что имеет право”, „с кем как относиться”. Общеизвестно, что концепцией зтногенеза 
общество старается доказать свое древнее происхождение, легитимировать террито-
риальные притязяния и т.д. Абхазская и грузинская концепции зтногенеза очевидно 
представляют разные интересы этих обществ. По разному осмыслена и само понятие 
этногенеза.
В абхазской теории этногенез тесно связан с этническим фактором, в частности, с 

этнической однородностью. К тому же, брасается в глаза, что определение абхазского 
народа и их предков, в первую очередь, подчеркивается размежеванием их с грузи-
нами. Грузины являются теми другими, в противопоставлении с которыми формиру-
ется абхазская идентичность. Вторая четко выраженная цель абхазской версии этноге-
неза – с одной стороны, доказать автохтонность абхазского народа и их непрерывную 
доминантность в культурных процессах на современной территории Абхазии; с другой 
стороны, показать отсутствие связи грузин и их предков с этой территорией. Знамена-
тельно, что вступительное предложение учебника заявляет: „Абхазия (по –абх. „Апсны”), 
страна, коренное население которой абхазы”2. Что касается места первоначального прожи-
вания абхазов, такими названы „колхидская экологическая ниша” и „Колхида”. Если 
первое представляет собой название географическиого ареала, то второе имеет уже 
2 История Абхазии с древнейших времен до наших дней. О.Х Бгажба, С.З. Лакоба. 10-11классы. Учебник для общеоб-

разовательных учебных учреждений, Министерство образования РА, Сухум, 2006, 3.
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этно-культурное содержание. Традиционно оно ассоциируется с западно-грузинскими 
племенами. Во время рассуждения о первоначальной локализации предков абхазского 
народа, неожиданно повествование переходит на грузинские племена. Целью явля-
ется показать, что они появляются на территории Западной Грузии позже, чем предки 
абхазов:

„Что касается древнекартвельских племен: карду-карты, кулха-колхи, луша-лазы ... 
еще до начала I тыс. до н.э. проживали в северо-восточных областях Малой Азии и лишь 
потом эти племена продвинулись ... в колхидскую экологическую нишу”3. 

В отличие от этого, согласно грузинскому учебнику, в процессе этногенеза повество-
вание принимают участие не обязятельно родственные этнические группы. Подчерки-
вается значение объединяющих культурных факторов, таких как:

„Общий язык, культура, хозяйственные традиции, мировосприятие – все то, что в 
целом определяет национальное самосознание”4.

Уже с рассмотрения проблемы этногенеза, грузинский учебник старается подчер-
кнуть, что основой единства является не этническая принадлежность, а общее само-
сознание, которое является результатом длительного совместного проживания и 
принадлежности к одному культурному пространству. Соответственно, допускается, 
что в формировании грузинского народа принимали участие не только этнические 
грузины. Но в то же время говорится об ассимиляции негрузинских групп под влия-
нием доминантного грузинского лингвистического фактора и общегрузинского само-
сознания:

„В процессе многовекового совместного проживания грузинских и негрузинских племен, 
живущих на территории Грузии, общегрузинский язык и общегрузинское самосознание 
взяли верх над различием племенных языков”5.

Рассмотрение этногенеза в таком плане является новшевством в учебнике.
Одни и те же племена в одном из учебников названы предками абхазов, а в другом 

– грузин. например, кораксы и гениохи. Они являются важным элементом в абхаз-
ской концепции этногенеза, так как дают возможность связять происхождение абхаз-
ского народа с более древним периодом, чем появившиеся в начале нашей эры абазги 
и апсилы. И в этом случае приводится информация о грузинских племенах, с целью 
подчеркнуть различие:

„Гениохи являлись древнеабхазскими племенами, которые заселяли в I тыс. до н.э. почти 
все западное Закавказье ... Они были создателями своеобразного „абхазского” варианта 
колхидской культуры” , „характерными чертами которого являются бронзовые боевые 
парадные топоры”. „Гениохи – это не колхи в узком смысле, т.е. древнекартвельские 
племена” 6.

Hа земле „древнеабхазских племен гениохов” были основаны в 6 в. до н.э.Гиенос, Диоску-
риада и Эшерское городище, „в то время как древнекартвельские племена (колхи в узком 
смысле) еще в 5 в. до н.э. проживали южнее Фасиса, точнее в районе р. Галис (совр. 

3 Ibid., 6-7.
4 История Грузии. Г.Анчабадзе, Г.Гамкрелидзе, З.Кикнадзе, М.Сургуладзе, Д.Швелидзе. IX класс, Тбилиси: Логос 

пресс, 2008, 7.
5 Ibid., 14.
6 История Абхазии …, 42, 63, 68.
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Турция), пока не стали постепенно вытеснять гениохов из центральной Колхиды в 
северно-западном направлении” 7

Грузинский учебник, описывая „колхидскую бронзовую культуру”, распростра-
ненную на территории западной Грузии в первом тысячелетии до н.э., естественно, не 
упоминает „самый яркий „абхазский” вариант колхидской культуры”8. Характерные для этой 
культуры бронзовые топоры не приписываются „древнеабхазским бронзолитейщикам”9. 
Считается несомненным фактом, что носители колхидской культуры, так же как и насе-
ление восточного побережья Черного моря в период греческой колонизации, были 
грузинские племена.
Как бы против этого положения, выступает следующая цитата из абхазского учеб-

ника:
„Ранние античные авторы воспринимали Колхиду в основном в географическом плане, а 
колхов как собирательное население этой территории. Их тогда обсолютно не волновал 
национальный аспект (60)... в понятие колхов тогда в широком смысле входили все 
племена Колхиды, в том числе гениохи, колхи в узком смысле и даже сами греки-
поселенцы”10.

Противоположность между учебниками состоит в том, что в I тысячелетии до н.э. 
население восточноего побережья Черного моря, по абхазской версии, этнически дифе-
ренцированно (древнеабхазское/древнегрузинское), а по грузинской – недиференци-
рованно (древнегрузинское).

Пираты Гениохи

Вместе с колхидскими топорами, бросается в глаза и противоречивая интерпретация 
сведения Страбона о мореплавании восточночерноморского населения. По абхазскому 
учебнику, здесь речь идет о древнеабхазах, по грузинскому – древнегрузинах. Поскольку 
оба опираются на один и тот же источник, тексты почти идентичные.

„Северо-западная группа поздних гениохов занималась в основном морским пиратством 
... они имели небольшие, узкие и легкие ладьи, камары, куда могло поместиться до 25-30 
человек, поэтому в источниках гениохов называют „камаритами”11.

”Грузинское население использовало ... ладьи для дальнего плавания... Согласно Страбону, 
жители Колхиды „занимаются пиратством. Имеют небольшие, узкие и легкие ладьи, 
куда помещяются приблизительно 25 войнов ... греки называют их камарами”12.

Абхазский учебник, так же как и грузинский, отмечают появление новых княжеств в 
начале нашей эры. Разница в том, что в первом перечислены только те, которые счита-
ются абхазскими, подчеркивая их отличие от грузинских, а во втором информация 
дана без всякой этнической дифференциации. Хотя и сдесь встречается противоречие 
в идентификации, например, абасгов.

7 Ibid., 58, 62.
8 Ibid., 62.
9 Ibid., 42
10 Ibid., 63-64.
11 Ibid., 81.
12 История Грузии, 89.
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„Относительно лазов, сванов и миссимиан Агафий ... подчеркивал, что „язык у них 
разный так же, как и нравы”13.

„Ко II веку н.э в исторической Колхиде ... формируются новые княжества – Лазика, 
Апсилия, Абазгия, Санигия, которые признавали верховенство Рима”14.

„Древние авторы по разному упоминали объединения грузинского происхождения: колхи, 
иберы, халибы ... тибарены, абазги”15.

Также по разному интерпретирован факт усиления лазского княжества.
„В III-IV вв. н.э. особенно усилились лазы. Они подчинили соседние объединения племен 
(апсилы, абазги, сваны и др.)”16.

„...тогда существовала система вассалитета. И только так надо понимать подданство 
миссимиан (и апсилов) лазам. Именно через лазов проводила свою политику Византия в 
Колхиде, создавая у них иллюзию верховенства”17.

Уже для описания обстановки первых веков. н.э. использован термин „этнополити-
ческая граница”. Река Ингур, как этнополитическая граница между Абхазией/абхазами 
и Грузией/грузинами многократно и убедительно появляется на страницах учебника.

„[В начале н.э.]этнополитическая граница между древнеабхазскими и древнекарт-
вельскими племенами (лазами) проходола примерно по р. Ингур. Такою она была и в 
VII-начале VIII вв. до образования Абхазского царства”. 

„Этнополитическая граница между древнеабхазскими и древнекартвельскими племе-
нами (лазами) проходола в VI и VII вв. по р. Ингур”. 

„Граница между Абхазией и Грузией, говоря современным языком, проходила в VII в по 
Ингур (так было ранее в VI в. и позднее, в середине в VIIIв.)”. 

В 17 веке „Этническая граница между абхазами и картвелами, проходившая до начала 2 
тыс. н.э. по р. Ингур, была восстановлена. она пробрела одновременно и государственный 
политический статус, сохранившийся уже более 300 лет”. 

„Историческое право абхазского народа на Абхазию от р. Мзымта до р. Ингур”.

„30 сентября 1993 года абхазская армия вышла к реке Ингур – на государственную 
границу с Грузией, где и водрузила у моста абхазский флаг”18. 

Очевидно, это указывает на попытку проециривания современной реальности на 
прошлое с целью ее легитимации. Естественно, что эта „сакральная”19 граница впервые 
упоминается в связи с происхождением абхазского народа и обозначает грань, как терри-
ториальную, так и культурную, между абхазами и грузинами. Если сравнить карты из 
учебников, мы не сможем найти такую четкую границу в грузинском варианте истории.

13 История Абхазии …, 100.
14 История Грузии, 76.
15 Ibid., 2.
16 История Грузии, 76.
17 История Абхазии …, 99.
18 Ibid., 8, 103, 151, 179-180, 301, 382.
19 Малхаз Тория, „Теоретическое обоснование „этнической чистки” в современной абхазской историографии 

(на основе книги Т.А. Ачугба)”, в: Р. Топчишвили, ред., Кавказский этнологический сборник, Тбилиси: Универсал, 
2007, 58.
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Абхазское царство

Если в абхазском учебнике период Абхазского царства считается одним из важнейших 
этапов в процессе формирования абхазского народа и государсвенности, то в грузин-
ском та же политическая единица рассматривается в общегрузинском контексте, подчер-
кивается превосходство грузинского культурного и лингвистического элемента и вклю-
ченность этого царства в грузинское политическое пространство.

„Утверждение христианства в Абхазии в качестве государственной религии способство-
вало консолидации древнеабхазских племен в единую феодальную народность и созданию 
идеологических предпосилок для образования к 786 г. независимого абхазского царства... 
так Абхазия стала на путь своей независимой раннефеодальной государственности, 
которую и следует принимать за основу”20.

„Первоначально, в формировании абхазского царства ведущюю роль сыграло абхазское 
(абазское) княжество ... абхазы жили в северо-западной части царства, а большинство 
населения говорило на картвельских (грузинских) языках. Картвельское население зани-
мало также большую и социо-экономически более развитую часть царства”21.

По-разному воспринимается и факт перенесения столицы из Анакопии в Кутаиси
„Д. Мусхелишвили об абхазском царстве и общегрузинской культуре: в 70-х гг. VIII 
века абхазский князь Леон объединил собстенно Абхазию с остальным Эгриси, перенес 
свою резиденцию из Анакопии в Кутаиси – грузинский культурно-политический центр. 
В течении 200 лет после этого абхазские цари активнее всех боролись за объединение 
Грузии”22.

„Это отнюдь не было проявлением некой „общегрузинской” политики. Леон II просто 
как мудрый политик расширял свое царство, используя при этом все доступные для того 
времени методы. Экспансия Абхазского царства на Восток в VIII-X вв. не только консер-
вировала сплошной абхазский (абасго-апсилийский) этнический элемент по всей терри-
тории между Гагрой и Ингуром, но и способствовала распространению этого элемента 
в других регионах Колхиды, Картли и Месхети. Со временем это объективно привело к 
присоединению этих территорий”23.

Очевидно, что грузинская версия старается подчеркнуть вклад абхазского царства 
в общегрузинское дело, а абхазская полностью исключает эту возможность и един-
ственной целью абхазских царей видит в экспансии абхазского элемента.
В обоих учебниках отмечен лингвистический фактор, опять же с разных точек 

зрения. Грузинский учебник рассматривает его, как предпосылку включения абхазского 
царства в грузинский культурный ареал. Абхазский старается показать незначитель-
ность влияния грузинского языка в этот период.

„С IX в. грузинский язык является основным языком псьменности и культуры в Абхазии. 
Поэтому Абхазское царство с самого начала включилось в систему новых грузинских 
политических едениц и сыграло позитивную роль в объединении Грузии”24. 

20 История Абхазии …, 116-127.
21 История Грузии, 148.
22 История Грузии, 153.
23 История Абхазии …, 132.
24 История Грузии, 148.
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„Грузинскй язык получил распросранение в основном среди абхазских феодалов и известной 
части торгово-ремесленного населения городов. разговорным же языком коренного насе-
ления собственно Абхазии, оставался абхазский”25. 

Концепция грузинского народа, данная в грузинскогом учебнике, ярко выражается во 
время изложения истории феодального периода. Иллюстрацией тому является преве-
денная в книге цитата из труда историка Нико Бердзенишвили:

„Все деятели грузинской феодальной культуры былы „грузинами”, несмотря на то, что 
по происхождению некоторые были осетинами или двалами... „Грузия” представляла 
собой единый феодальный мир, с единым языком и культурой. Ее окружали равные по 
значению миры: Греция, Армения, Тюрко-исламский Восток”26.

Поскольку Абхазское царство считается базисным этапом для формирования абхаз-
ского народа и государства, авторы учебника стараются связать его и с особой абхаз-
ской культурой. Эту тенденцию можно заметить в разных главах учебника. Если выше 
говорилось об „абхазском” варианте колхидской культуры”, то сейчас упоминается „абхазско-
аланская школа” восточновизантийского церковного зодчества”27. Легко заметить противопо-
ложные – интеграционное и партикулярное – устремления учебников.

„Царство абхазов и картлийцев” / Единое грузинское государство 

Также неоднозначно отношение к периоду единого грузинского царства. Главная 
разница в том, какое место отводится этому периоду. В грузинском учебнике он ассо-
циируется со временем единства и процветания, рассматриваются многие его аспекты. 
Тому же периоду в абхазском учебнике не отводится много места, материал настолько 
скудный, что не дает возможности понять в чем суть истории этого царства. Можно 
сказать, что он проигнарирован. 
Разница проявляется и в другом. В абхазском учебнике создание этого царства рассма-

тривается как результат абхазской зкспансии на Восток. Главная роль в этом приписы-
вается дочери абхазского царя, которая была матерью первого царя единого государ-
ства. Процесс объединения передается схематично.

„Активная восточная политика Абхазского царства вела к присоединению большей 
части Западного и центрального Закавказья. Этот процесс завершился созданием 
„царства абхазов и картлиицев” ... Гурандухт, дочь выдающего абхазского царя Георгия 
II ... умная и волевая женщина, по инициативе абхазского двора и верных ему феодалов, 
впервые становится правительницей Картли. Затем она сыграла важную роль в станов-
лении „царства абхазов и картлиицев”28.

Что касается грузинского учебника, во-первых, здесь говорится об объединении 
не только Абхазского царства и Картли. Центральную роль в процессе объединения 
играет грузинский феодал Давид Курапалат (Багратиони), который в абхазском учеб-
нике выступает как периферийная фигура.

„Когда в Абхазском царстве возросла междоусобица , Давид курапалат ... провозгласил 

25 История Абхазии …, 163.
26 История Грузии, 153.
27 История Абхазии …, 163, 200.
28 Ibid., 157.
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царевича Баграта правителем Картли. В 978 г. также с согласия и поддержки Давида, 
абхазские феодалы короновали Баграта в Кутаиси”29.

Как уже отмечалось, абхазский учебник не уделяет места конкретным фактам из 
истории этого царства. В малом количестве информации отмечены только те детали, 
которые дают возможность говорить о значимости абхазского фактора. Особо выде-
лены „сепаратистские настроения ... со стороны абхазов”.

„Царствo абхазов и картлиицев” не было строго централизованным государством... 
поэтому местные феодалы, в том числе и абхазские, часто стремились к сепаратизму ... 
сепаратистские настроения имели место со стороны абхазов и при царях Давиде стро-
ителе и его дочери Тамар, однако известны и факты участия абхазских феодалов в 
Дидгорской и Басианской битвах”30.

„Золотой век” ... истории Грузии отмечается самыми впечатляющими военно-
политическими успехами,чему способствовало единство государства и политико-
экономическое развитие...”31. 

Если в грузинском учебнике с распадом единого государства начинается период 
упадка, то в абхазском это связяно с выделением абхазского княжества и с сравнительно 
независимым периодом существования. Опять отмечается, что „основным населением 
на территории Абхазии ... оставалось коренное абхазское, которое обеспечило свою 
самобытность...”32.

Установление власти царской России

XIX век один из тяжелейших периодов в истории как абхазского, так и грузинского 
народов. Как для одного, так и для другого он связян с угрозой ассимиляции. Для абхаз-
ского народа положение усугубляется тем, что на протяжении XIX столетия десятки 
тысяч абхазов были вынуждены покинуть родные места и переселиться в Османскую 
империю. А права оставшихся на родине резко ограничились после того, как с конца 
1770-х годов почти на протяжении 30 лет абхазы были объявлены „виновным” народом. 
Абхазский учебник связывает установление российской власти в абхазском княже-

стве с грузинским фактором. На передний план выдвинуто Мегрельское княжество и ее 
княгиня „энергичная и властолюбивая” Нино Дадиани, у которой, согласно учебнику, 
были свои собственные интересы в Абхазии. Российским властям отводится лишь роль 
орудия для осуществления планов мегрельской княгини.

„[Нина Дадиани, поддерживая царскую власть], преследовала не столько российские, 
сколько свои личные интересы, хорошо понимая стратегическое и торговое значение 
Абхазии … Просительные пункты” Сефербея о принятии Абхазии в подданство России 
... были составлены на грузинском языке в Мегрелии под диктовку Нины Дадиани и ее 
духовника протоиерея Иоселиани”33. 

Согласно учебнику, грузины сыграли решающую роль в установлении российкой 

29 История Грузии, 157.
30 История Абхазии …, 161-162.
31 История Грузии, 163.
32 История Абхазии …, 175. 
33 История Абхазии …, 214, 217.
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власти, в устранении абхазского противоборства и больше всех воспользовались резуль-
татами царской политики „Абхазия без абхазов”.

„Грузино-мегрелы, сыгравшие тогда роль казачетва, оказались в привилегированном 
положении благодаря своему участию на стороне царской России в войне против народов 
Кавказа , в том числе и абхазов... без всякого сомнения можно сказать, что плодами 
русской военной победой в Абхазии ...в полной мере воспользовалась зависимая Грузия”34. 

В первую очередь, здесь имеется в виду изменение демографической обстановки в 
пользу грузин. С этим же периодом связывается возникновение имперского сознания и 
антиабхазской политики. Создается впечатление, что в этот период абхазы пострадали 
больше от грузин, чем от русских.

„В конце 60-начале 70-х гг. видные представители интеллигенции призывают свой народ 
осваивать опустевшие в результате махаджирства абхазские земли...в этот период в 
Грузии начинает формироваться имперское сознание, а народу внушают мысль о его 
исключительности и особенной роли на Кавказе ... грузинское духовенство навязывала 
абхазскому населению непонятное грузинское богослужение и грузинский язык, а многие 
абхазские фамилии мегрельскими священниками записявались на грузинский лад”35. 

В то же время, тон становится все больше эмоциональным.
„Когда абхазы истекали кровью и были вынуждены массами покидать родину, Я. Гоге-
башвили доказывал всю выгодность колонизации Абхазии грузино-мегрелами”36.

„Общественный деятель и историк З. Чичинадзе: чем заслужили они [абхазы] такое 
жестокое и бесчеловечное наказание. Если бы не было принуждения, ни один абхаз не 
покинул бы родину и не переселился бы в Османскую империю”37. 

В отличие от абхазского учебника, грузинский не описывает детально установление 
российской власти в Абхазском княжестве. Этому вопросу отводится столько же места, 
сколько и описанию аналогичного процесса в других княжествах. Однако, в главе 
„Грузия в новое время” (XIX-XXI вв.) есть отдельный параграф „Абхазия в XIX веке”. 
Ни одно другое княжество не выделено особо. Для сравнения, грузинский учебник 
следующим образом передает махаджирства и отношение грузинских деятелей к абхаз-
скому переселению.

„Мухаджирство, которое ... из за жестокости русских экспедиционных войск приняло 
катастрофические последствия” – абхазское население резко уменьшилось ... на опустевшие 
места русское правительство заселяло колонистов – русских, армян, греков ... в Абхазии 
начали поселяться и грузины, некоторое количество грузин прожмвало там и раньше. 
Российское правительство пративилось заселению Абхазии грузинами. Однако, в XX в. 
грузины составляли самую многочисленную этническую группу в Абхазии”38.

34 Ibid., 263.
35 Ibid., 264.
36 Ibid., 261. Отношение „известного грузинскиого деятелья” Я. Гогебашвили к абхазскому народу трудно 

оценить однозначно, так как если в одном месте учебника он назван автором „первой программной работы, в 
которой говорится о колонизации Абхазии грузино-мегрелами”, в другом он „одним из первых” привествует 
богослужение на абхазском языке, считая, что „самостоятельный абхазский язык имеет неоспоримое право на 
свое богослужение, на свою письменность, на свою народную литературу”, 270.

37 История Грузии, 320.
38 История Грузии, 305.
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Упразднение абхазского княжества рассматривается в параграфе „Следствия поли-
тики Российской империи в западной Грузии”, где отмечено, что этим фактом „Абхазия 
разделила участь остальных грузинских царств и княжеств”39.
И в этом случае, Абхазия включена в общегрузинское пространство, где общим 

противником является российская империя. В грузинском учебнике, начиная с этого 
периода, царская, затем советская и пост-советская Россия играет значительную роль в 
истории Грузии. Эта роль, в основном, негативная. С ней связяно и ухудшение грузино-
абхазских отношений.

1917 – 1921 годы

Оба учебника связывают с этим периодом восстановление независимой государ-
ственности.
Абхазский учебник уделяет ему особо значительное место. Для сравнения, периоду 

с 1917 (образование первого АНС) по 1921 (установление советской власти в Абхазии) 
отводится 50 страниц, тогда как советскому периоду – только 29. Это можно объяснить 
тем, что авторы проводят параллель между событиями этих годов и конца 1980-начала 
1990-х (338, 373). Оба периода связяны с центральной темой –независимостью Абхаз-
ского государства и определением места и роли Грузии/грузин с этой точки зрения.
Согласно учебнику, 1917-21годы – это период стремления абхазского народа к 

созданию и сохранению независимого государства. Грузия выступает как главный 
противник, оккупант и ассимилятор. Начиная с XIX века Грузия/грузины все чаще 
появляются на страницах учебника, как правило, в негативной роли.
Здесь уже появляется заглавие – „Абхазия – не Грузия”. В этом параграфе говорится, 

что „на момент провозглашения Акта о независимости Грузии ...Абхазия как самосто-
ятельная страна находилась вне пределов ее территории”40. После чего дано детальное 
описание оккупации Абхазии войсками грузинского правительства.

„Во второй половине июня 1918 г. войска генерала Мазниева (Мазниашвили) оккупировали 
Абхазию... под предлогом борьбы с большевиками и „защиты” Абхазии от Турции … Войска 
Грузинской республики в течении почти трех лет оккупировали территорию Абхазии”41.

„Карательные мероприятия генерала Мазниева и полковника Тухарели летом и осенью 
1918 г. сравнивались по своей жестокости и бесчеловечности с дейсвиями царского гене-
рала Алиханова-Аварского в Грузии в 1906 г...так как все эти насилия производились 
именем Грузинского Правительства, то в абхазской массе сложилось представление о 
грузинах, как ... о поработителях ... с этого момента начинается трагедия Абхазии”42

Грузия обвиняется также в нарушении соглашений, в искажении истории для 
осуществления империалистических целей43. Что касается грузинского учебника, 
события передаются с иной перспективы. В частности, говорится о борьбе за терри-
ториальную целостность Грузии не против абхазского народа, а против большевист-
ской России и генерала Деникина. Переход на военные действия рассматривается как 
39 Ibid.
40 История Абхазии …, 301.
41 Ibid., 307, 337.
42 Ibid., 310-311.
43 Ibid., 316-317.
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единственная возможность после исчерпания мирных путей. Абхазия не выступает, 
как активная сторона. Принятие акта об автономии также не связян с противоречиями. 
Одним словом, этот период рассматривается в плане грузино-росийских, а не грузино-
абхазских отношений.

„Захватить у Грузии территорию Абхазии стремилась как большевистская Россия, так 
и борящийся против нее генерал Деникин. Правительство Грузии старалось мирным 
путем уладить обстановку, но когда это оказалось невозможным, против вторгнувшихся 
в Абхазию красноармейцев были посланы части грузинской армии под командой генерала 
Г. Мазниашвили ... вскоре соседом Грузии стала белогвардейская Россия, которая также 
намеревалась отобрать Абхазию у Грузии”44.

Абхазский учебник оценивает политику грузинского правительства как шовинист-
скую, тогда как грузинская отмечает гарантии этнических/нациолнальных меньшинств 
при том же правительтве.

„В период 1918-1921 гг. правительство проводило шовинистическую политику не 
только к абхазам, коренному населению края, но и к армянскому и греческому населению 
Абхазии... совершенно не считаясь со спецификой Абхазии, где большинство говорило 
(и говорит) на русском языке, грузинске меньшевики в целях осуществления программы 
„национализации” (грузинизации) края навязывали этой стране грузинский язык в учреж-
дениях и школах. Грузия „классический пример империалистической малой националь-
ности и по отношению к захватам территории вне своих пределов ”45.

„Правительство Грузии особое внимание уделяло защите прав этнических меньшинств. 
Согласно закону от 13 сентября 1918 г., в состав высшего законадательного органа – 
Национального Совета – вошли еще 26 представителей этнических меньшинств”

Отрывки из первой конституции Грузии:

„Нельзя ограничить свободное социо-экономическое и культурное развитие кокого-либо 
национального меньшинства Грузии, в особенности обучение на родном языке и управ-
ление национально-культурными делами. Все имеют право писать, издавать и говорить 
на родном языке (14, 129)”46. 

Абхазский учебник, подытоживая политику „режима Грузинской Республики”, отме-
чает, что „Грузинская демократия 1918-1921 гг., бывшая формой диктатуры социал-
демократии, являлась периодом подготовительным к торжеству в Грузии диктатуры 
советской”47. Этим авторы пытаются показать связь и наследственность между такими 
существенно отличающимися периодами в истории Грузии, каким являются Первая 
Демократическая Республика, Советская Республика и пост-Советская Грузия. Главный 
связывающий элемент между ними – это последовательная антиабхазская политика, 
начатая в XIX веке.

44 История Грузии, 383.
45 История Абхазии …, 336.
46 История Грузии, 386.
47 История Абхазии …, 337.
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Советский период

Если установление советской власти связяно с потерей независимости Грузии, тот 
же факт ассоциируется с освобождением от грузинской оккупации и восстановлением 
независимости Абхазии. однако, короткий период независимости снова завершился 
грузинской оккупацией. Советский период рассматривается в плане абхазо-грузинских 
взаимоотношений, когда имело место „попрание прав абхазского народа”, „незаконные 
перемещения и расстановка национальных кадров”, „массовые репрессии”.
Естествено, первый период связан с именами Сталина и Л. Берия. Особенно тяжкими 

сочтены годы правления Сталина. Так как в абхазском учебнике почти ни в одном 
случае не представлен общий контекст явлений, создается впечатление уникальности и 
исключительности абхазской истории. Так, говоря о репрессиях сталинского периода, 
национальной и кадровой политике, изменении топонимики и т.д., не указано, что они 
имели место не только в Абхазии. Таким образом, создается впечатление, что все это 
было направлено только против абхазского народа со стороны грузинской советской 
диктатуры.

„По воле Сталина началась закулисная борьба против государственности Абхазии ... 
переселение грузинов в Абхазию приняло преднамеренно плановый характер при мень-
шевитском правительстве Грузии ... к практическому ее претворению в жизнь власти 
Грузии преступили по инициативе „любимого сына грузинского народа” Л.П. Берия ... 
они потом составили „Пятую колонну” во время Отечественной войны народа Абхазии 
в 1992-93 гг.”48.

Грузинский учебник, рассматривая советский период, акцентирует порочность 
коммустического режима, который представлен вне этнического контекста. Особо 
выделен параграф „Межнациональный вопрос в Абхазской АССР в последние 
полвека”49. Основной причиной обострения межнациональных отношений во время 
советской власти и, особенно с 40-х годов, названа „порочная внутренняя политика комму-
нистов (кадровая, демографическая, образовательная и т.д.)”. Также отмечено, что „определенные 
службы советского центра целеустремленно разжигали этническую вражду с целью усиления контроля 
над Абхазией и всей Грузией”. Резкое ухудшение положения в конце 1980-х годов тоже 
названо результатом „политики коммунистического правительства”, которое, согласно 
учебнику, „для сохранения власти не избегало и политику кровопролития”.
Оба учебника согласны в том, что абхазско-грузинское противоречие не носило 

этнического характера. В ухудшении ситуации оба обвиняют правительство, но в абхаз-
ской версии это подчеркнуто грузинская политика, а в грузинской – не носящий этни-
ческого признака коммунистический режим.

48 Ibid., 341, 356, 358.
49 История Грузии, 447.
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„Отечественная война народа Абхазии 1992-1993 годов” 
/ „Введение правительственных войск в Абхазию”

В учебниках разный статус присужден и конфликту 1990-х годов. В абхазском он 
упоминается как „Отечественная война”, также „грузино-абхазская война”50. В грузинском 
он не назван „войной”, лишь несколько раз упоминается слово „конфликт”. Только 
в единственном предложении можно прочеcть – „начало военных действий в Абхазии”51, 
хотя трудно сказать, квалифицирована ли этим события 90-х гг. как война.
Разница состоит также в эмоциональном напряжении и в использованных выра-

жениях. Абхазский учебник детально описывает динамику конфликта, тон эмоцио-
нальный и патетический. В ряде случаев проводятся параллели, что обостряет воспри-
ятие рассказа52. Грузинский учебник, последовательно передавая событий, описывает 
общую картину, не вдаваясь в детали. Тон сдерженный и нейтральный. В абхазском 
рассказ ведется от первого лица („наши генералы”), грузинская сторона названа как 
„враг”, „противник”, „соперник”. Грузинская версия старается сохранить дистанцию, 
абхазы не названы „врагами” или „сепаратистами”, говорится об „абхазской стороне” 
и „грузинской стороне”.
Так же по разному оценивается роль внешнего фактора. Абхазская версия не уделяет 

ему значительного места, но представляет как поддержку грузинского правительства.
„Определенные висшие круги ельцинской России ... способствовали вооружению Грузии”53. 

В отличие от этого, грузинский учебник отводит внешним силам гораздо значи-
тельную роль в обострении ситуации и эскалации конфликта.

„Выбор в пользу силового урегулирования ситуации был провоцирован тем фактом, 
что летом 1992 г. Россия передала Грузии большую партию оружия. Предположи-
тельно, это было намеренное действие со стороны России, с целью втянуть Грузию в 
вооруженный конфликт и этим сохранить свое влияние над ней ... Началом военных 
действий в Абхазии стало очевидным роль Москвы в этом конфликте. Противосто-
ящие стороны воевали советским оружием и главным источником пополнения их арсе-
нала была Россия”54.

Авторы стараются обратить внимание ученика на это обстоятельство, формулируя 
задание следующим образом: „Назовите внешние факторы, которые способствовали обострению 
обстановки и сыграли отрицательную роль в урегулировании отношений с абхазами55”.
В разном объеме, но в обоих учебниках отмечается „война историков”, которая пред-

шествовала вооруженному конфликту. В абхазском он назван идеологической войной 
против абхазов. Говорится об „ошибочном и провокационном тезисе”. В этом случае и грузин-
ский учебник называет это утверждение неверной и пропагандистской, который вызвал 
справедливую обиду со стороны абхазов.

„Ошибочный и провокационный тезис – абасги – абхазы античности и средневековья 
50 История Абхазии …, 375.
51 История Грузии, 454.
52 „Данная военная акция [введение грузинских вооруженных сил на территорию Абхазии] по свой сути напо-

минала интервенционистскую акцию грузинского генерала Мазниева в июне 1918 года”, ; „[Г. Ткуарчал] напо-
минал когда-то осажденный Ленинград”. История Абхазии …, 377, 378.

53 Ibid., 377.
54 История Грузии, 453-454.
55 Ibid.
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не являлись предками современного абхазского народа, а были грузинами. нынешние же 
абхазы это племя апсуйцев, осевшие на территории Абхазии лишь два-три столетия 
назад...абхазы представлялись как „гости” и временные жители на грузинской земле... 
лидеры тогдашней Грузии ... стали открыто заявлять, что Абхазия – это грузинская 
земля, а абхазы – это грузины”56. 

„Обиду и негодование вызывало распространенное в части общества и политиков мнение 
о том, будто абхазы переселились на побережье Черного моря всего лишь 200-300 лет 
назад и не имеют прямой связи с древним населением этих мест. Эта неверная пропаган-
дистская теория, которую не разделяет грузинская историческая наука”57. 

По разному оценивается и собственная роль в конфликте. Как отмечалось, Абхазская 
версия возводит события в ранг „Отечественной войны” и рассматривает их в контексте 
войны за независимость, речь идет о „защите справедливости и Родины от посягательств 
на ее свободу”58. Естественно, в таком случае о собственной ответственности не может 
быть и речи. В грузинском случае ситуация иная. Выше уже говорилось о значении 
внешнего фактора с точки зрения грузинского учебника. В месте с этим говорится об 
ошибках грузинской стороны. За осложнение отношений с национальными меньшин-
ствами ответственность, в некоторой степени, возлагается и на грузинских политиче-
ских лидеров.

„Самой большой ошибкой Государственного совета, последствия которой и сегодня являются 
одной из главных проблем Грузии, было введение войск в Абхазию в августе 1992 года ”.

„Вместе с ростом национального движения на передний план вышли этнические и рели-
гиозные моменты. По этой причине, у некоторых этнических групп живущих в Грузии 
появилось чувство незащищенности. Это сопутствовалось заявлениями и некоторых 
неопытных грузинских политических лидеров. В результате этого, недоверие, возникшее 
на этнической основе, повлияло и на бытовой уровень”59.

Грузинский учебник упоминает о тысячах погибших и сотни тысяч беженцев, но не 
в контексте „этнической чистки”. Даны истории конкретных лиц – абхазов и грузин – 
которые, согласно учебнику, лично „испытали результаты этнической нетерпимости”. Они 
рассказывают о фактах как нетерпимости, так и сострадания. Жертвами показаны как 
грузины, так и абхазы. Кроме того, приводятся случаи конфликтного периода, когда 
абхазы помогали грузинам выйти на безопасную для них территорию, а грузинские 
врачи сохраняли жизнь раненным абхазским войнам.

„Рассказ грузинской беженки: „В 1993 г. абхазы и боевики других национальностей втор-
глись в наше село ... отняли драгоценности, нескольких человек убили перед нашими 
глазами ... мы папали в семью одного добросердечного абхаза, он приютил 15 человек. 
Его сын приносил молоко для наших детей. Через некоторое время ... знакомый абхаз 
проводил нас до моста Ингур, обнял нас и сказал: „мы все равно будем вместе”.

Вопрос: какую ценность поставила абхазская семья выше этнической принадлежности?”60.

56 История Абхазии …, 374-375.
57 История Грузии, 448.
58 История Абхазии …, 382.
59 История Грузии, 453, 459.
60 Ibid., 460.
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Реконструирование событий на основе личных рассказов – один из известных 
методов восстановления отношений между противостоящими сторонами. Он неодно-
кратно использовался в конфликтных регионах с целью способствовать процессу урегу-
лирования. Возможно, рассказы, приведенные в учебнике, имеют сходную функцию. 
В любом случае, ученик, который лично не испытал период конфликта, в качестве 
жертвы может увидеть как грузина, так и абхаза. Ответственность также возлагается на 
обе стороны, так как, согласно учебнику, только одна сторона не может быть виновной 
и на уступки должны пойти и те и другие.
В отличие от этого, в абхазском учебнике единственная жертва – негрузинское насе-

ление Абхазии и в первую очередь, абхазы. Естественно, агрессор не может быть 
жертвой. Рассказывается о жестокости грузинских бойцов, этнической чистке и куль-
турном геноциде.

„С первого дня агрессии грузинские боевики расстреливали мирных граждан, подвергали 
их пыткам и насилиям, сжигали дома и села, ченили расправу не только над абхаз-
ским, но и над армянским, русским, греческим, еврейским населением. На оккупированной 
территории проводилась этнические чистки. помимо физического истребления, проводи-
лась и политика культурного геноцида”61. 

Абхазская версия оправдывает эту войну, вследствии которого она достигла незави-
симости. Грузинская старается показать тяжелые для обеих сторон последствия. Гово-
рится также об исторической закономерности развития Грузии, результатом которого 
„в условиях независимого существования” должно было быть формирование мультиэтниче-
ского здорового общества, „основанного на гражданских ценностях”. Однако припятствием в 
этом процессе считается внешний фактор в виде российской политики последних двух 
столетий. Несмотря на то, что грузинский учебник беспрецедентно самокритичен, по 
сравнению с учебниками 1990-х гг., здесь все же можно увидеть попытку самооправ-
дания, желание показать, что для грузинского общества нехарактерна нетерпимость на 
этнической основе.
В виде заключения, учебники можно охарактеризовать следующим образом:
Очевидно,что перед авторами обеих учебников стояля тяжелая задача.
Для грузинских авторов трудность состоит в том, как рассматривать абхазский 

вопрос и одновременно сохранять неэмоциональный, политически корректный и 
нейтральный тон, не нанести ущерба государственному интересу в сохранении терри-
ториальной целостности и в то же время не создать образ абхаза как врага. Несомненно 
положительно, что „абхаз” не носит негативного содержания, но эта цель достигнута 
в результате максимального сокращения информации. Для ученика остается непо-
нятным – кто такие абхазы? Авторы стараются подчеркнуть историческую включен-
ность абхазского народа в общегрузинское политическое и культурное пространство. 
Но в чем заключается отличие их языка, культуры и исторического развития? Ответы 
на эти вопросы трудно найти в учебнике. Создается некоторое противоречие, когда, с 
одной стороны, Грузия названа единственной родиной абхазов, а с другой, мало что 
сказано о них. Понятно, что построение интегрированного абхазско-грузинского (и не 
только) прошлого является основой для формирования интегрированного общества 
сегодня, но, в то же время, возможно несколько раздражительно постоянное подчерки-
61 История Абхазии …, 382.
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вание доминантности грузинского культурного элемента и общенациональных инте-
ресов. Было бы желательно уделить больше места общей судьбе живущих в Грузии 
этносов и показать их вклад в историю страны на основе конкретных примеров, а не в 
виде общих заявлений. Это касается не только абхазов, но и других этнических мень-
шинств. На наш взгляд, это было бы более эффектным средством для достижения граж-
данской интеграции и формирования гражданского самосознания, что является одной 
из целей общего образования в Грузии.
Другой стороной „неитральной” истории являются пробелы и умолчания. Учебники 

предпочитают молчать, чем изображать негативные образы, что в результате стано-
вится причиной скудного знания истории „другого”62. Эти пробелы, как известно, легче 
всего заполняются стереотипами.
Перед абхазскими авторами, кроме таких целей, как легитимация независимого госу-

дарства, мобилизация общества вокруг этой идеи, укрепление национальной идентич-
ности и т.д., стоит и другая задача. Известно, что во время конфликта 1990-х годов, 
и так малочисленное абхазское население понесла большие утраты. Правда, эйфория 
победы частично пересилила эту боль. Но стоила ли эта утрата того, что представляет 
сегодня реальность? Достигла ли Абхазия независимости?
Реконструкция истории, где подчеркнут абхазский этнический злемент в постояном 

противопоставлении с грузинским, ставит целью оправдать существующий конфликт, 
показать ее неизбежность, так же как и укрепить существующее непрочное положение 
абхазского общества, в светлых тонах изобразить будущее63, которое, на сегодняшний 
день, не совсем ясна.
То что Грузия/грузины всегда показаны в негативной роли захватчика и агрессора, 

побуждает к мысли, что так будет продолжатся и в будущем64, то есть противостояние 
было неизбежно в прошлом и в будущем не видна иная перспектива. Абхазии/абхазам 
отводится только пассивная роль „жертвы”, что снимает всякую ответственность за 
постигшие их несчастия.
В абхазском учебнике противопоставлены „правдивый” абхаз и „виновный” перед 

ним грузин. Как отмечает Дубравка Стоянович, „Историческая правдивость” собствен-
ного народа, который в прошлом не причинял зла другим ... создает образ своего 
народа как „неизменно справедливого” ... результатом этого является нереалистичное 
восприятие своего места среди других народов. К тому же устанавливает авторитарное 
отношение к истории как к чему-то мистическому, эфемерному, как правило, неспра-
ведливому и, больше всего, как подобному судьбе или року, который находится вне 
контроля и за которого люди не могут нести ответственность ... Интерпретация исто-
рических событий таким образом, который создает впечатление, что соседние народы 
покушались на территорию, которые считаются исторически „нашим” и что „так было 
всегда”, ведет к имплицитному заключению, что ничего не изменится и в будущем. 
Такая интерпретация прошлого имеет, по меньшей мере, три пагубных следствия: 1. 
Создает неверное восприятие, что только собственный народ является „исторической 

62 Kristina Koulouri. „The Tyranny of History”, in: K. Koulouri ed., Teaching the History of Southeastern Europe. Thessalo-
niki: Petros Th. Ballidis & Co., 2001, 17.

63 „Не за горами тот день, когда весь абхазский народ соберется у себя в одном родном большом доме, которым 
является нынешняя свободная Республика Абхазия”. История Абхазии …, 288.

64 „Агрессивной политике придерживается и нинешнее политика Грузии”. Ibid., 399.
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жертвой” и, следовательно, нереалистичное отношение к нему; 2. Порождает несозна-
тельный страх к соседним народам. поддерживаемый описанием злодеяний и жесто-
костей в учебниках, это вызывает тревогу, враждебность и возможный реваншизм; 3. 
Устанавливает опасную и неправильную мысль, что отношения между народами и их 
„исторические черты” неизменны и что история вращается по злому кругу65.
Еще одно обстоятельство, которое может иметь негативное последствие на воспри-

ятие учеников, то, что представленный в учебнике пространственный горизонт, как 
географический, так и культурный, сужен до современных границ Абхазии. История 
Абхазии вырвана из любого контекста. Трудно представить, что такое положение будет 
способствовать адекватному восприятию, как себя, так и другого.
В результате анализа явно предстала опасность того, что следующие поколения 

могут стать жертвами представленных в учебниках „конфликтных историй”. В сегод-
няшней обстановке трудно предложить какие-либо рекомендации, возможно, это и не 
было бы целесообразным, так как нельзя обсуждать возможности ревизии учебников 
односторонне, без сотрудничества и координации. К сожалению, в настоящий момент 
невозможно говорить о какой-либо согласованной работе с абхазскими коллегами. На 
этом этапе, делом первостепенной важности является осознание опасности, которую 
содержит преподавание противоположных версий итории. Только после этого будет 
возможным совместно выявить пути для их преодоления.

65 Dubravka Stojanovic, „History textbooks and Creation of National Identity,” in: K. Koulouri, ed., Teaching the History 
of Southeastern Europe, Thessaloniki: Petros Th. Ballidis & Co., 2001, 28-29.

Experţi din Bulgaria şi Ucraina la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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MAREA UNIRE DIN 1918 ÎN MANUALELE ŞCOLARE DIN REPUBLICA 
MOLDOVA. STUDIU DE CAZ: CLASELE A IV-A, A VIII-A ŞI A IX-A

Sergiu Musteaţă
Fiecare popor sau stat are în istoria sa un şir de evenimente importante legate de afir-

marea lor identitară şi statală. Pentru poporul român Unirea din 1918 reprezintă un eveniment 
deosebit, care a generat crearea României Mari. În predarea-învăţarea istoriei în şcoală astfel 
de evenimente nu pot fi evitate, însă abordarea lor necesită o atenţie aparte pentru a exclude 
aprecierile unilaterale.

În perioada sovietică acest subiect era abordat doar din perspectiva istoriografiei sovietice 
guvernate de ideologia comunistă. Odată cu democratizarea societăţii moldoveneşti şi a obţi-
nerii suveranităţii şi independenţei statale, în predarea istoriei au intervenit un şir de schimbări. 
Istoricii, pe lângă faptul că au fost unii dintre cei mai activi membri ai mişcării de eliberare naţio-
nală, au încercat să restabilească adevărul istoric în programele şcolare şi să ofere elevilor studi-
erea unor teme interzise de regimul sovietic sau tratate unilateral1. În 1990, Ministerul Ştiinţei şi 
Învăţământului al Republicii Moldova a elaborat şi a aprobat primul program pentru şcoala de 
cultură generală la Istoria Românilor2. Prin introducerea noului obiect de studiu în clasele V-XI 
s-au exclus din programele şcolare cursurile Istoria URSS şi Istoria RSSM. Programul propunea 
o nouă abordare a unui şir de evenimente istorice din cadrul istoriei întregului neam românesc. 
Novatoare în acest sens au fost, spre exemplu, subiectele despre etnogeneza românilor, poli-
tica ţarismului rus faţă de ţările române, anexarea Basarabiei, mişcarea de eliberare naţională, 
formarea statului unitar român etc. Programul de studiu a fost unul tranzitoriu, care, deşi nu 
a avut o acoperire didactică, a fost un punct important în procesul reformării învăţământului 
istoric şi de revenire la o tratare obiectivă a istoriei naţionale.

După evenimentele din 1994-1995, Colegiul Ministerului Învăţământului, prin Hotărârea 
nr. 15 din 3 octombrie, a aprobat programele de studiu la Istoria Românilor şi Istoria universală 
pentru clasele V-IX3, care ulterior au fost aprobate şi de către guvern.

În 1997, în baza concepţiei proiectului Băncii Mondiale privind reformarea sistemului educa-
ţional al Republicii Moldova s-au elaborat şi programele de studii. Planul de învăţământ pentru 
ciclurile primar, gimnazial, mediu general şi liceal pentru anul de studii 1997-19984 a fost orientat 

1 M. Cernenco, A. Petrenco, I. Şişcanu, (Eds.), Crestomaţie la istoria românilor 1917-1992, Chişinău, Editura Universitas, 
1993; Vezi în special Capitolul V, „Basarabia în anii 1917-1918. Lupta de eliberare naţională. Unirea Basarabiei cu 
România”, din A. Moraru, I. Moiseev, M. Cernencu, A. Roman, Istoria românilor. Basarabia şi Transnistria (1812-1993), 
Chişinău, 1995, pp. 137-178; A. Moraru, I. Negrei, Anul 1989. Ora astrală a neamului românesc, Chişinău, Civitas, 1998; 
Al. Boldur, Unirea s-a făcut de Sfatul Ţării, în: Cugetul, nr. 4, 1991; p. 31; Gh. Cojocaru, Recunoaşterea internaţională a 
Marii Uniri, in: Cugetul, nr. 4, 1991, pp. 33-40; Numărul din martie 1998 al revistei „Cugetul” a fost dedicat integral 
problemei Unirii din 1918. Octavian Ţâcu, Recunoaşterea internaţională a Unirii Basarabiei cu România la Conferinţa de Pace de 
la Paris (1919-1920), în: Cugetul, nr. 1 (17), 2003, pp. 32-37 etc.

2 Istoria Românilor, Programă pentru şcoala de cultură generală, clasele V-XI, Chişinău, Editura Lumina, 1991; Autori: V. 
Bîcu, Gh. Corovai, A. Morari, P. Parasca, Gh. Postică, V. Haheu, E. Muraru, Gh. Palade.

3 Autori: P. Cocîrlă, Gh. Corovai, C. Drahenberg, D. Dragnev, Gh. Gonţa, L. Moldovan, A. Morari, E. Muraru, I. 
Niculiţă, E. Oltu, I. Ojog, Gh. Palade, P. Parasca, A. Petrencu, V. Potlog, Gh. Postică, I. Şarov, Istoria Românilor. Istoria 
universală. Programe pentru clasele V-IX, Chişinău, 1995. Orientări conceptuale privind instruirea istorică în instituţiile de 
învăţământ preuniversitar din Republica Moldova, Hotărîrea Colegiului Ministerului Învăţămîntului nr. 152 din 03 
octombrie 1995.

4 Buletinul învăţămîntului, nr. 4, Chişinău, 1997; Planul a fost aprobat prin Hotărîrea Consiliului Ministerului Învăţămîn-
tului nr. 34 din 24 decembrie 1996.
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spre reformarea învăţământului şi realizarea obiectivelor educaţionale raportate perioadei de 
tranziţie: plasarea elevului în centrul sistemului educaţional ce asigură coerenţa şi continuitatea 
învăţării, actualizarea conţinutului, trecerea de la conţinut cu caracter finit la fiecare treaptă de 
instruire şi implementarea unor metode avansate de predare-învăţare. Definitivarea conceptului 
predării istoriei a legiferat şi cele două discipline: Istoria Românilor şi Istoria universală5.

În anul 1999, la 27 iulie, prin Hotărârea nr. 13/1, Ministerul Învăţământului şi Ştiinţei al 
Republicii Moldova aprobă Curriculumul naţional la istorie pentru ciclul liceal, prin inter-
mediul căruia se intenţiona trecerea treptată la un model dinamic, flexibil, realist şi adecvat 
necesităţilor societăţii contemporane6. Stabilirea cadrului conceptual a celor două discipline 
pentru clasele X-XII, Istoria Românilor şi Istoria universală, a fost realizată pe principiile evolutiv 
cronologice, toleranţei faţă de multitudinea de opinii în comentarea faptelor istorice, restabilirii 
conştiinţei naţionale, apartenenţei la civilizaţia europeană şi mondială etc.

Ca urmare a elaborării şi aprobării Curriculumului gimnazial la istorie şi în conformi-
tate cu proiectul Băncii Mondiale şi Planul-cadru de învăţământ, începând cu anul de studii 
2000-2001, se introduce treptat curriculumul şcolar la istoria românilor şi istoria universală şi 
în clasele gimnaziale7.

Prin elaborarea proiectului curriculumului naţional au fost stabilite obiectivele generale, 
pe trepte şi pe obiecte ale sistemului educativ din Republica Moldova8. Curriculumul a fixat 
conceptele-cheie, obiectivele educaţionale generale şi interdisciplinare, pe trepte şi niveluri, pe 
arii şi discipline de studiu, de referinţă şi operaţionale. La istorie au fost decise obiectivele de 
cunoştinţe, capacităţi şi atitudini9.

După alegerile anticipate din februarie 2001 şi venirea la guvernare a Partidului Comu-
niştilor au intervenit un şir de modificări în procesul de reformare a sistemului educaţional 
moldovenesc, inclusiv în domeniul predării istoriei. În anul 2003 a fost introdus, iniţial în 
calitate de experiment, iar de la 1 septembrie 2006 – obligatoriu, un singur curs de istorie, 
conceput după principiul predării integrate. Astfel, în mod abuziv, fără a ţine cont de părerile 
specialiştilor10, de deciziile APCE11, guvernul comunist a înlocuit cursurile de Istoria românilor 
şi Istoria universală cu cel de „istorie integrată”12. În contextul acestor transformări au avut 
de suferit, din punct de vedere calitativ, atât obiectivele educaţionale, cât şi conţinuturile din 
curriculumul la istorie.

5 Curriculum la istorie, Chişinău, 1997.
6 Curriculum naţional. Programe pentru învăţămîntul liceal. Ştiinţe socio-umane, Chişinău, 1999, p. 13; Национальный куррикулум 

для лицеев (X-XI-XII кл.), История, Chişinău, 2000, с. 5.
7 Istoria, în: Curriculum şcolar pentru clasele V-XII, Chişinău, Editura Cartier, 2000, pp. 9-11 şi pp. 31-33.
8 Curriculum de bază. Documente reglatoare, Chişinău, 1996. Curriculumul a fost elaborat sub egida Ministerului Învăţămîn-

tului, Consiliului Naţional pentru Curriculum şi Evaluare şi Institutul de Ştiinţe Pedagogice şi Psihologice, avându-l în 
calitate de expert al Băncii Mondiale pe Dr. Alexandru Crişan, şeful Departamentului Curriculum, Institutul de Ştiinţe 
ale Educaţiei din România.

9 Autor – Valentina Haheu, de altfel autor şi la obiectele Filosofie, Logică, Sociologie şi Educaţie Civică.
10 Decizia Consiliului Ştiinţific al Institutului de Istorie al Academiei de Ştiinţe a Republicii Moldova Cu privire la predarea 

şi cercetarea Istoriei Românilor în sistemul de învăţământ şi cel academic din Republica Moldova, în: Revista de istorie a Moldovei, 
Chişinău, 2001, nr. 1-4, pp. 152-154; Wim van Meurs, History Textbooks in Moldova, Expert Pefort, Braunschweig, 26-27 
iunie 2003. 

11 Rezoluţia 1280 (2002) a Adunării Parlamentare a Consiliului Europei Cu privire la funcţionarea instituţiilor democratice în 
Republica Moldova, 24 aprilie 2002. În: Buletinul Biroului de Informare al Consiliului Europei în Moldova, Chişinău, 
2002, nr. 1-2, pp. 36-39; Rezoluţia 1303 (2002) a Adunării Parlamentare a Consiliului Europei Cu privire la funcţionarea 
instituţiilor democratice în Republica Moldova, 26 septembrie 2002. În: Buletinul Biroului de Informare al Consiliului Europei 
în Moldova, Chişinău, 2002, nr. 3-4, pp. 17-29.

12 Curriculum la istorie. Curs integrat, în: Moldova Suverană, nr. 30, 25 februarie 2004.
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La diverse trepte educaţionale, elevii din Republica Moldova pot lua cunoştinţă despre 
evenimentele istorice de la începutul sec. XX, printre care se înscrie şi problema Unirii Basara-
biei, Bucovinei şi Transilvaniei cu România din 1918. Conform curriculumului valabil în peri-
oada 1999-2006, începând cu clasa a IV-a, elevii sunt informaţi printr-o temă separată despre 
„Marea Unire de la 1918”, după care urmează clasa a VIII-a, unde un capitol întreg este dedicat 
„Făuririi statului naţional unitar român”. În clasa a IX-a elevii au ocazia să cunoască impactul 
transformărilor politice din 1918, studiind capitolul „Statul naţional unitar român în perioada 
interbelică (1918-1939)”. După acelaşi principiu, aplicat în clasele a VIII-a şi a IX-a, elevii revin 
la subiectul Marii Uniri în clasele a XI-a şi a XII-a.

Conţinuturile propuse de autorii curriculumului din 2006, prin care s-a introdus un singur 
curs de istorie, se limitează la sugestii foarte generale. Problema Unirii din 1918 dispare total-
mente dintre subiectele sugerate pentru structurarea conţinutului istoriei contemporane în 
clasele liceale X-XII, iar în clasa a IX-a, după toate probabilităţile, ea urmează să fie abordată 
în contextul temei „Primul Război Mondial şi harta geopolitică a Europei după 1918. Statele 
democratice în perioada interbelică”13.

În rândurile următoare vom trece în revistă unele aspecte legate de modul de prezentare 
a Unirii Basarabiei, Bucovinei şi Transilvaniei cu România din 1918 în manualele şcolare de 
istorie din Republica Moldova.

Clasa a IV-a

Conform standardelor privind studierea istoriei elaborate în 1997, în clasa a IV-a figurează 
însuşirea de către elevi a cronologiei elementare din istoria românilor şi cunoaşterea celor mai 
importante fapte şi evenimente istorice14. Autorii curriculumului precum şi ai manualului de 
istorie pentru clasa a IV-a, elaborat şi editat din creditul Băncii Mondiale în 1999, au inclus în 
partea a II-a a manualului File din istoria românilor, tema 23 fiind dedicată Marii Uniri de la 1918 
(Planşa 1a-e)15. Autorii manualului încearcă să explice elevilor din clasa a IV-a legătura între anul 
1859 şi anul 1918: „România a fost creată ca stat după Unirea din 1859 a Ţării Româneşti şi a unei 
părţi a Moldovei”; aceste fapte istorice se pot urmări şi pe linia timpului propusă în partea de jos 
a aceleiaşi pagini. Fraza următoare: „Românii din Transilvania, Basarabia şi Bucovina, rămaşi sub 
dominaţie străină, nutreau speranţa de a se uni şi ei cu Ţara”, evidenţiind „dorinţa românilor”, 
lasă în umbră celelalte comunităţi etnice din aceste regiuni, care au jucat un rol important în trans-
formările de la începutul sec. XX16. Textul oferă, în continuare, date succinte despre procesul 
de unificare a României, menţionând hotărârile de la Chişinău, Cernăuţi şi Alba-Iulia, arătând 
schimbările de hotare ale României Mari pe harta de la pagina următoare şi îndemnând elevii 
să urmărească aceste schimbări de hotare din anul 1918. Totodată, autorii, în sarcinile didactice, 
evidenţiază semnificaţia zilei de 1 Decembrie 1918 pentru statul modern România:

13 Autori: G. Gavriliţă (consultant Ministerul Educaţiei şi Tineretului), C. Popovici, S. Nazaria, E. Certan, S. Rusu, M. 
Veveriţă, S. Topor, V. Dandara, G. Pelivan, Istoria. Curriculum pentru gimnazii (clasele V-IX), Chişinău, Editura Univers 
Pedagogic, 2006; Autori: C. Popovici, S. Nazaris (corect Nazaria, s.n.), E. Certan, S. Rusu, M. Veveriţă, V. Domdara 
(corect Dandara, s.n.), S. Topor, G. Pelivan, V. Sînchetru, G. Gavriliţă, Istoria. Curriculum de liceu, clasele a X-a – a XII-a, 
Chişinău: Editura Univers Pedagogic, 2004, 24 pag., tiraj 1500 ex.

14 Pavel Cerbuşcă, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din istoria românilor. Ghidul învăţătorului, clasa a IV-a, Chişinău, 
Editura Ştiinţa, 2000, p. 7.

15 Pavel Cerbuşcă, Gheorghe Gonţa, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din Istoria Românilor, manual pentru clasa a 
IV-a, Chişinău, Editura Ştiinţa-Cartier, 1999, p. 104-107.

16 Ibidem, p. 104.
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Reţineţi:

1 Decembrie este Ziua Marii Uniri.
• Statul modern România, definitivat la 1 Decembrie 1918, este supranumit România 

Mare.
Urcaţi treptele cunoaşterii:
• Alcătuiţi un plan al temei şi formulaţi concluzii referitoare la evenimentele din 1918.
• Desenaţi hotarele României la începutul şi la sfârşitul anului 1918. Explicaţi de ce Statul 

modern România, definitivat la 1 decembrie 1918, este supranumit România Mare.
Mozaic cognitiv:
• Găsiţi în Actul Unirii argumentul principal pe baza căruia Sfatul Ţării a votat unirea Basa-

rabiei cu România.
• Demonstraţi de ce Alba-Iulia a devenit simbol al Unirii.
Pentru Ora de lectură, autorii au propus un text despre Ion Inculeţ – „unul dintre inspiratorii 

şi conducătorii multor transformări care au marcat cursul dezvoltării Basarabiei în anii 1917-
1918” (Planşa 1d)17.

Majoritatea sarcinilor sunt prea complicate pentru elevii clasei a IV-a, iar sarcina „Indică 
pe hartă cu diferite culori: a) hotarele Statului Român constituit în 1859; b) hotarele României 
Mari şi c) hotarele provinciilor unite” este practic irealizabilă, cu atât mai mult pe o hartă de 
contur de mărimi mici cum este cea din caietul elevului18. Sugestiile la tema Unirii din Ghidul 
învăţătorului sunt foarte modeste şi nu facilitează analiza critică a elevilor, aşa cum îndeamnă 
obiectivele curriculare, a evenimentelor istorice din 1918, deoarece atât manualul, cât şi caietul 
şi ghidul reprezintă o părere unilaterală. Este greu de imaginat cum un învăţător de clasele 
primare va realiza în doar 45 de minute cu o clasă de 30-40 de elevi activităţile propuse de 
autorii ghidului:

• Vor fi actualizate cunoştinţele elevilor referitor la procesul de Unire al naţiunii române 
(1600, 1859)19.

• Învăţătorul va familiariza elevii cu situaţia românilor din Transilvania, Basarabia şi Buco-
vina, rămaşi sub dominaţie străină, cu amploarea mişcării de eliberare naţională pe teri-
toriile aflate în componenţa Imperiului Rus şi Imperiului Austro-Ungar20.

• Elevii vor fi întrebaţi cum înţeleg noţiunile de unitate naţională, independenţă şi li se va cere 
să alcătuiască cu aceşti termeni propoziţii.

• Povestind despre Marea Unire de la 1918, învăţătorul va indica pe hartă principalele loca-
lităţi descrise în temă şi teritoriul României Mari.

Tema pentru acasă este la fel de complicată pentru elevii claselor a IV-a, ca şi sarcinile didac-
tice stabilite pentru lecţia propriu-zisă: „Elevii vor scrie un microeseu despre unirea poporului 
român, utilizând cunoştinţele anterioare”21.

Evident, este prematur pentru elevii din clasa a IV-a să însuşească realităţile politice de la 
începutul secolului XX. O astfel de prezentare a temei Unirea din 1918 în manualul de clasa 
a IV-a, cu siguranţă, poate trezi nemulţumiri atât din partea învăţătorilor, elevilor, părinţilor, 

17 Ibidem, p. 106.
18 Pavel Cerbuşcă, Valentina Haheu, Gheorhe Gonţa, Nina Petrovschi, File din Istoria Românilor, clasa a IV-a, Caietul 

elevului, Chişinău, Ştiinţa, 1999, p. 50.
19 Interesant despre care naţiune putem vorbi către anul 1600 în ţările române cu elevii claselor a IV-a?
20 Aici apare o altă întrebare: care era situaţia celorlalte etnii în aceste regiuni?
21 Pavel Cerbuşcă, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din istoria românilor. Ghidul învăţătorului, clasa a IV-a, Chişinău, 

Editura Ştiinţa, 2000, pp. 92-93.
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cât şi din partea istoricilor. Totodată, un subiect istoric ca Marea Unire nu poate fi trecut cu 
vederea, aşa cum au făcut autorii manualului de istorie pentru clasa a IV-a (Planşa 1f)22. De 
aceea, istoricii, de comun acord cu profesorii şcolari, trebuie să caute un compromis în abor-
darea unei asemenea teme în manualele de istorie, inclusiv pentru ciclul primar23.

Clasa a VIII-a

Subiecte privind „făurirea statului naţional unitar român” au fost introduse în programele 
şcolare începând cu anul 1990, însă un prim manual de istorie a românilor pentru clasa a VIII-a 
apare cu titlu de experiment abia în anul 199724, după care au urmat ediţiile din 200025 şi 200326. 
Capitolul III din manualul experimental „Mişcarea naţională din Basarabia, Transilvania şi 
Bucovina (1917-1918). Făurirea statului naţional unitar român” a rămas practic neschimbat 
în ediţia din 200027. Capitolul III, de 16 pagini, este structurat în 4 paragrafe, care reflectă 
succesiv transformările politice din Basarabia, Transilvania şi Bucovina din 1917-1918, care au 
condus la formarea statului unitar român. Astfel, în § 1, Mişcarea pentru autodeterminarea naţională 
a Basarabiei din anul 1917, autorii urmăresc evenimentele social-politice produse pe teritoriul 
Basarabiei în perioada primăvara-toamna 1917. Deşi compartimentul anunţă „Începutul luptei 
pentru autodeterminarea Basarabiei din primăvara anului 1917”, autorii pornesc de la premisa 
că „în pofida Păcii umilitoare de la Bucureşti din 1918 şi a prezenţei trupelor străine pe o mare 
parte a teritoriului naţional, România continuă să existe ca stat de sine stătător. Paralel cu 
lupta politico-diplomatică a României pentru supravieţuire, s-au desfăşurat şi acţiunile româ-
nilor din provinciile ocupate pentru eliberarea naţională...”28. Revenind în rândurile următoare 
la problema basarabeană, autorii manualului susţin că, în contextul schimbărilor politice din 
Rusia din 1917, „în Basarabia cîştigă tot mai mult teren ideea autodeterminării, potrivit căreia 
popoarele erau libere să-şi hotărască soarta”, evidenţiind rolul de lider în această mişcare a 
„Partidului Naţional Moldovenesc, constituit în primăvara anului 1917”, care în scurt timp 
reuşeşte să deschidă secţii în toate judeţele Basarabiei29. În partea a doua a acestui compar-
timent se prezintă mişcarea naţională în vara şi toamna anului 1917 şi crearea Sfatului Ţării. 
Autorii, din start, conchid că activizarea mişcării naţionale din Basarabia s-a datorat în mare 
măsură intenţiilor Ucrainei de a anexa Basarabia30. Sunt amintite, în ordine cronologică, eveni-
22 G. Gavriliţă, M. Dobzeu, V. Haheu, T. Nagnibeda-Tverdohleb, M. Veveriţă, Istorie, Manual pentru clasa a IV-a, 

Chişinău: Univers Pedagogic, 2006, 80 pag., tiraj 42 000 ex., Manualul a fost aprobat prin Ordinul Ministrului Educaţiei 
şi Tineretului al Republicii Moldova, nr. 100 din 4 august 2006.

23 Un exemplu în acest sens poate fi manualul de Istoria românilor pentru clasa a IV-a editat de Editura Teora în 1998, 
unde este prezentată şi tema „Unirea – fapt împlinit”. M. Ochescu, S. Oane, Istoria Românilor. Manual pentru clasa a IV-a, 
Teora, 1998, pp. 62-63.

24 Nicolae Chicuş, Eugeniu Danu, Demir Dragnev, Istoria modernă a românilor. Partea a II-a (1848-1918). Manual experi-
mental pentru clasa a VIII-a a şcolii de cultură generală, Chişinău, Editura Civitas, 1997.

25 Nicolae Chicuş, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernă a românilor. Partea a II-a (1848-1918). Manual pentru 
clasa a VIII-a, Chişinău, Editura Prut Internaţional, 2000.

26 Nicolae Chicuş, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria Românilor. Epoca modernă. Partea a II-a (1850-1918), 
Chişinău, Prut Internaţional, 2003.

27 Unica redactare poate fi observată la p. 105 (ediţia 2000), autorii şi-au corectat greşeala din 1997, unde la p. 150, în 
compartimentul „Documente şi materiale” au prezentat un extras „Din procesul-verbal al Congresului General al 
Bucovinei, 15 (28) noiembrie 1918”, întitulându-l greşit „Din Declaraţia de unire a Bucovinei cu România”.

28 Nicolae Chicuş, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernă a românilor. Partea a II-a (1848-1918). Manual pentru 
clasa a VIII-a, Chişinău, Editura Prut Internaţional, 2000, p. 94.

29 Ibidem, p. 94.
30 A se vedea detalii privind pretenţiile teritoriale ale Ucrainei la Mitru Ghiţiu, Basarabia şi pretenţiile teritoriale ale Radei 

Centrale Ucrainene (1917-martie 1918), în: Cugetul, nr. 2, 1992, pp. 21-30.



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

122

mentele care au condus la constituirea Sfatului Ţării: Comitetul central executiv al deputaţilor 
soldaţi şi ofiţeri moldoveni (iunie 1917), Congresul Militar Moldovenesc (20-27 octombrie 
1917), proclamarea autonomiei Basarabiei în componenţa Federaţiei Democratice Ruse (21 
octombrie 1917). Deşi autorii accentuează că „Sfatul Ţării a fost format conform principiului 
democratic optim de respectare a echităţii sociale şi naţionale. La bază a fost pus principiul 
reprezentării proporţionale a tuturor naţionalităţilor, confesiunilor, partidelor politice, asoci-
aţiilor profesionale şi culturale, judeţelor şi oraşelor. Din 120 de locuri, 84 erau rezervate 
românilor (10 locuri – românilor transnistreni), 36 – reprezentanţilor altor etnii”31, totuşi ei 
concluzionează că „prin constituirea Sfatului Ţării românii basarabeni au făcut un pas decisiv 
spre autodeterminarea naţională”32. Textul de bază al lecţiei este susţinut de două extrase din 
documente: „Din hotărîrile Congresului Militar Moldovenesc. 21-27 octombrie 1917” şi „Din 
cuvîntarea lui Ion Pelivan la şedinţa de deschidere a Sfatului Ţării, 21 noiembrie 1917”.

În §§ 2-4 autorii descriu procesul de realizare a Marii Uniri – pornind de la Proclamarea Repu-
blicii Democratice Moldoveneşti şi Unirea Basarabiei cu România, continuând cu Unirea Bucovinei şi 
Transilvaniei cu România şi Importanţa istorică a Marii Uniri şi încheind cu Însemnătatea şi consecinţele 
Unirii de la 1918 şi recunoaşterea ei internaţională33. La adresa Basarabiei, autorii prezintă corect 
succesiunea evenimentelor şi transformărilor politice privind proclamarea RDM (2 decembrie 
1917), Declaraţia de independenţă (24 ianuarie 1918), decizia Sfatului Ţării din 27 martie 1918 
şi autodizolvarea lui din 2 decembrie 1918, însă ei prezintă actul din 27 martie 1918 drept 
„Unirea Basarabiei cu România” şi nu a Republicii Democratice Moldoveneşti, cum este scris 
în Declaraţia Sfatului Ţării, un extras din care este prezentat la finalul lecţiei34. Acest moment 
a fost corectat în noua ediţie a manualului din 200335. Lecţia se încheie cu o afirmaţie care ar 
necesita o explicaţie privind situaţia şi atitudinea celorlalte grupuri etnice din Basarabia faţă de 
actul Unirii: „Unirea Basarabiei cu România a stimulat lupta de eliberare naţională a tuturor 
românilor”. În cazul unirii Bucovinei şi Transilvaniei, autorii observă corect că acest fapt s-a 
datorat Primului Război Mondial, care a adâncit criza ce a dus la destrămarea Imperiului Habs-
burgic. În acelaşi timp, se menţionează interesul Ucrainei faţă de Bucovina şi al maghiarilor 
faţă de Transilvania, ceea ce a necesitat implicarea şi în aceste teritorii a Armatei Române. 
Credem că autorii s-ar fi putut limita la aceste explicaţii fără să menţioneze că „gărzile maghiare 
au început să-i atace pe români”36. Deşi în titlul § 3 se anunţă şi „Importanţa istorică a Marii 
Uniri„, în conţinut nu se aminteşte nimic despre acest aspect. Dar problema dată este abordată 
la nivelul unor constatări generale la începutul § 4, „Însemnătatea istorică a Marii Uniri„. Şi 
de data aceasta autorii neglijează minorităţile etnice, menţionând că „Unirea de la 1918 a teri-
toriilor româneşti într-un stat unitar al tuturor românilor reprezintă expresia voinţei populare 
realizate într-un context internaţional favorabil. Desăvîrşirea unităţii naţionale româneşti 
din anul 1918 este opera întregului popor român, prin acţiunea oamenilor de stat, de ştiinţă, de 
cultură, a fruntaşilor mişcării de eliberare naţională, a scriitorilor„37. Totodată, aici se prezintă 

31 Nicolae Chicuş, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernă a românilor. Partea a II-a (1848-1918). Manual pentru 
clasa a VIII-a, Chişinău, Editura Prut Internaţional, 2000, p. 96.

32 Ibidem, p. 97.
33 Ibidem, pp. 99-109.
34 Ibidem, pp. 100-101.
35 Nicolae Chicuş, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria Românilor. Epoca modernă. Partea a II-a (1850-1918), 

Chişinău, Prut Internaţional, 2003, p. 70.
36 Nicolae Chicuş, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernă a românilor. Partea a II-a (1848-1918). Manual pentru 

clasa a VIII-a, Chişinău, Editura Prut Internaţional, 2000, p. 104.
37 Ibidem, p. 107.
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„lupta diplomaţilor români„ pentru recunoaşterea internaţională a Unirii, iar textul lecţiei este 
susţinut de un extras din Tratatul de la Paris, încheiat între România pe de o parte şi Anglia, 
Franţa, Italia şi Japonia de cealaltă parte, la 28 octombrie 1920.

Manualul analizat este realizat din punct de vedere ştiinţific corect, dar nu se observă plura-
litatea de opinii şi nu se oferă oportunităţi de analiză critică a evenimentelor, iar unele concluzii 
sunt formulate în stil autoritar38.

Ediţiile din 2003 ale manualelor de istorie a românilor pentru clasa a VIII-a sunt mai reuşite 
decât manualul analizat mai sus atât din punctul de vedere al designului, cât şi al modului de 
prezentare a subiectelor dedicate unirii românilor din 1918 (Planşa 2a-c)39. Lecţiile propuse în 
capitolul III încep de la situaţia spaţiului românesc în anii Primului Război Mondial, după care 
urmează abordarea „mişcării naţionale în Basarabia şi Transnistria în 1917”, „Unirea Repu-
blicii Democratice Moldoveneşti (Basarabia) cu România”, „Unirea românilor din Bucovina, 
Transilvania, Banat, Crişana şi Maramureş cu România” şi se încheie cu tema „Recunoaşterea 
internaţională a Unirii românilor din 1918”. O astfel de structurare a temelor oferă elevilor 
posibilitatea de a urmări într-o ordine evolutivă situaţia din regiunile româneşti în contextul 
Primului Război Mondial şi al mişcărilor naţionale din regiunile româneşti aflate sub ocupaţie 
străină. Cu toate că autorii manualului editat sub egida Editurii Prut Internaţional oferă mai 
multe extrase din documente privind actul unirii, credem că pentru o mai bună înţelegere 
a problemei ar fi fost utilă prezentarea diverselor opinii istoriografice privind subiectul dat. 
Mai reuşit, din acest punct de vedere, considerăm a fi manualul editat de Editura Cartdidact-
Reclama, unde autorii completează textul de bază cu opinii emise de istorici, oameni politici, 
de cultură, mărturii ale unor martori oculari ş.a. (Planşa 2d-f).

Manualele de istorie universală pentru clasa a VIII-a, deşi abordează în partea lor finală 
evenimente istorice de la începutul sec. XX, se opresc la Primul Război Mondial, fără a aminti 
de starea lucrurilor din România şi de la hotarele ei de est40.

Clasa a IX-a

În clasa a IX-a elevii, conform prevederilor curriculare, studiază istoria contemporană 
pornind de la anul 1918 şi ajungând până în zilele noastre. Pentru clasa a IX-a au fost publicate 
în ultimii ani mai multe manuale şcolare de istorie, care vor fi analizate în continuare.

Istoricul B. Vizer, în manualul pentru clasa a IX-a din 1997, menţionează: „Nu toată popu-
laţia provinciilor noi a acceptat Unirea. Reprezentanţii populaţiei alogene din Basarabia, cu 
excepţia obştii poloneze, s-au opus Unirii...” (Planşa 3a)41. Fără a da explicaţii de ce anumite 
38 Vezi spre exemplu compartimentele „Reţineţi” de la finele temelor. „În primăvara anului 1917, în urma căderii regi-

mului ţarist, se declanşează lupta pentru autodeterminarea Basarabiei. Mişcarea naţională din vara şi toamna anului 
1917 s-a încununat, la 21 noiembrie, cu crearea Sfatului Ţării, organ reprezentativ al Basarabiei, care a dus această luptă 
la bun sfîrşit”. Ibidem, p. 98.

39 Nicolae Chicuş, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria Românilor. Epoca modernă. Partea a II-a (1850-1918), 
Chişinău: Prut Internaţional, 2003; Ion Varta, Igor Şarov, Istoria românilor. Epoca modernă. 1850-1918. Manual pentru 
clasa a VIII-a, Chişinău, Cartdidact-Reclama, 2003. Vezi în ambele manuale capitolul III, „Făurirea statului naţional 
unitar român”, pp. 62-85 şi pp. 61-86.

40 C. Drachenberg, E. Certan, V. Cozma, P. Cerbuşcă, Istoria universală. Epoca modernă. Partea a II-a (1850-1918). Manual 
pentru clasa a VIII-a, Editura Prut Internaţional, 2003; I. Ojog, C. Turliuc, Istoria universală. Epoca modernă. 1850-1918. 
Manual pentru clasa a VIII-a, Editura Cartdidact-Reclama, 2002. În al doilea manual, în contextul prezentării sfârşitului 
Primului Război Mondial (1918), se aminteşte o singură dată de Basarabia: „Ruşii urmau să-şi retragă armatele şi din 
Finlanda, Basarabia şi Ucraina şi să plătească o contribuţie de război de 6 miliarde mărci aur”, p. 133.

41 Boris Vizer, Istoria contemporană a românilor. Materiale experimentale pentru clasa a IX-a în ajutorul elevilor şi profeso-
rilor, Chişinău, Editura Ştiinţa, 1997, p. 12.
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comunităţi s-au împotrivit Unirii, totuşi textul oferă cititorului oportunitatea cunoaşterii 
complexe a procesului de integrare a statului român. Din păcate, acest moment a fost exclus 
din ediţia manualului din 200342.

Deşi Unirea din 1918 a avut un ecou internaţional, acest eveniment, practic, lipseşte din 
manualele de istorie universală pentru clasa a IX-a (Planşa 3d)43. După toate probabilităţile, 
autorii au considerat că acest eveniment este abordat în manualele de istoria românilor. Astfel, 
manualul de istorie universală se limitează la o simplă constatare a schimbărilor teritoriale din 
1918 în Europa Centrală şi de Sud-Est: „România obţine Basarabia, Bucovina, Transilvania, 
2/3 din Banat, o parte a Crişanei şi Maramureşului”44.

Problema recunoaşterii internaţionale a Marii Uniri este prezentată în detalii în ediţia din 
2002 a manualului pentru clasa a IX-a realizat de istoricii Gh. Palade şi I. Şarov (Planşa 3b)45. 
Autorii au plasat pe coperta manualului, de rând cu alte imagini care reprezintă istoria sec. XX, 
Actul Unirii Basarabiei cu România. Textul de bază este susţinut de un şir de documente care 
facilitează însuşirea complexă a situaţiei internaţionale a României în perioada interbelică, un 
loc aparte fiind dedicat relaţiilor româno-sovietice şi problemei Basarabiei. În baza surselor 
istorice, elevilor li se propun mai multe opinii contradictorii pe marginea problemei basarabene 
expuse în anul 1924: Iosif Stalin cu privire la problema Basarabiei; extras din ziarul austriac 
„Neue Freie Presse” (3 aprilie 1924); Din instrucţiunile privind punctul de vedere al guvernului 
român (1924, martie)46. Anume o astfel de abordare propusă de istoricii Gh. Palade şi I. Şarov 
permite elevilor să realizeze o analiză critică a problemelor istorice. Ceea ce mai puţin se poate 
observa în manualele aprobate şi recomandate de Ministerul Educaţiei şi Tineretului.

Deşi manualul de istorie integrată pentru clasa a IX-a nu abordează separat problema Unirii 
din 1918, asupra acesteia autorii se referă în mai multe rânduri (Planşa 2g-i). Manualul chiar 
începe cu un citat din discursul lui P. Halippa de la Lăpuşna din 17 iunie 1934 pentru a evidenţia 
insatisfacţia acestuia faţă de politica guvernului de la Bucureşti din perioada interbelică:

„Din momentul unirii şi până în timpul de faţă s-a făcut puţin pentru Basarabia. Când ne 
adresăm fraţilor noştri de peste Prut, ei ne sfătuiesc să mai aşteptăm... Pe vremea ţarismului 
n-am avut şcoli, spitale. Dar şi după unire nu se vede măcar o urmă de progres. Guvernul 
României nu se interesează de nevoile noastre. El ne-a întors spatele. De fiecare dată, venind 
în capitală pentru a rezolva vreo chestiune, ni se spune: aşteptaţi.”47.

Autorii nu au oferit o alternativă de poziţii faţă de impactul Unirii asupra Basarabiei, ceea 
ce evidenţiază intenţia lor de a construi un narativ negativ asupra acestei probleme, ca dovadă 

42 Manualul este realizat în baza Curriculumului din 2000 şi reprezintă un salt calitativ faţă de ediţia din 1997. Boris Vizer, 
Tatiana Nagnibeda-Tverdohleb, Istoria Românilor. Epoca contemporană. Material didactic pentru clasa a IX-a, Chişinău, 
Editura Ştiinţa, 2003, 2004. Cât priveşte problema contradicţiilor unificării administrative a României, autorii se limi-
tează la câteva constatări fără a explica complexitatea acestora: „Consecinţele războiului, implicarea României în acţiu-
nile de eradicare a comunismului din Ungaria, în 1919, manifestările muncitoreşti şi ţărăneşti au tergiversat procesul de 
unificare administrativă. Totuşi el s-a realizat într-un termen relativ scurt...”, Ibidem, p. 12.

43 Anatol Petrencu, Istoria universală contemporană. 1914-1998. Manual pentru clasa a IX-a, Chişinău, Editura Prometeu, 
1998; Anatol Petrencu, Maia Dobzeu, Istoria universală. Epoca contemporană. Manual pentru clasa a IX-a, Chişinău, Ştiinţa, 
2003.

44 Igor Caşu, Sergiu Nazaria, Istoria universală contemporană (1918-2002). Manual pentru clasa a IX-a a şcolii de cultură 
generală din Republica Moldova, Chişinău, Reclama-Civitas, 2002, p. 26; Igor Caşu, Istoria universală. Lumea contemporană 
(1918-2005). Manual pentru clasa a IX-a, Chişinău, Civitas, 2005, p. 26.

45 Vezi tema 4, „România în relaţiile internaţionale”: Gheorghe Palade, Igor Şarov, Istoria Românilor. Epoca contemporană. 
Manual pentru clasa a IX-a, Chişinău, Cartdidact-Reclama, 2002, pp. 22-27.

46 Ibidem, pp. 24-27.
47 S. Nazaria, A. Roman, M. Spînceană, L. Barbus, S. Albu-Machedon, A. Dumbravă, Istorie. Epoca contemporană. Manual 

pentru clasa a IX-a, Chişinău, Cartea Moldovei, 2006, p. 5.
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fiind şi citarea opiniei lui C. Stere despre situaţia politică a Basarabiei în cadrul României 
regale48.

Situaţia din Basarabia din anii 1917-1918 este abordată de autori în două teme consecutive:
Tema 3: Evenimentele revoluţionare din Rusia şi Basarabia din anii 1917-1918
Tema 4: Soarta Republicii Democratice Moldoveneşti

Mai mulţi istorici din republică şi de peste hotare s-au referit, cu diverse ocazii, asupra conţi-
nutului manualului pentru clasa a IX-a, de aceea nu ne vom opri decât asupra unor aspecte 
legate de anii 1917-191849. Autorii manualului sus-numit au încercat în cadrul temei 3 să eluci-
deze problemele „mişcării pentru emancipare naţională din Basarabia” şi „proclamarea Repu-
blicii Moldoveneşti”, în ambele compartimente evidenţiindu-se intenţia acestora de a scoate 
pe primul plan „dreptul moldovenilor la autodeterminare” şi necesitatea creării „republicii 
democratice”, concluzionând unilateral că „proclamarea Republicii Democratice Moldove-
neşti a semnificat renaşterea statalităţii moldoveneşti...”50 (sic!). Acelaşi lucru se observă şi în 
tema 4, unde autorii pornesc de la premisa că soarta RDM a fost hotărâtă de către Germania, 
care „a permis României să încorporeze R.D.M. în schimbul Dobrogei pe care o cedau Bulga-
riei” şi înţelegerilor secrete între Sfatul Ţării şi Guvernul de la Bucureşti51. Totodată autorii 
manualului încearcă să arate eşecul „ofensivei trupelor româneşti” venite din Ucraina şi din 
România la începutul anului 1918, calificând-o drept „intervenţie românească” şi afirmând că 
cei care nu erau de acord cu această stare „au fost executaţi, printre care şi mulţi oameni de 
vază”52. În primul rând, astfel de afirmaţii controversate nu sunt admise în manualele şcolare, 
în al doilea rând, ele sunt total intolerante. Pe deo parte, autorii încearcă să arate „complici-
tatea conducătorilor Sfatului Ţării vizavi de invitarea intervenţionişitilor”, „Sfatul Ţării există 
numai în cuvinte” (citat după N. Iorga), iar pe de altă parte, promovarea de către Sfatul Ţării a 
independenţei RDM. Fără a dispune de date statistice, autorii concluzionează că „majoritatea 
covârşitoare a populaţiei Basarabiei era împotriva acestui act, însă în condiţiile unei terori 
cumplite orice acţiune de protest era pedepsită cu moartea”53. Cât priveşte „Actul Unirii”, se 
menţionează următoarele:

„La 27 martie/9aprilie 1918, cu 86 de voturi pentru, 3 împotrivă şi 36 abţineri, Sfatul Ţării 
a decis unirea condiţionată a Basarabiei cu România. În cuvântarea sa C. Stere a spus că 
dacă deputaţii nu vor vota „benevol unirea”, România va fi nevoită să anexeze Basarabia fără 
consimţământul nostru. Prin aceasta el a recunoscut public că Sfatul Ţării s-a transformat într-o 
marionetă în mâini străine, o maşinărie de votare a intereselor elitei guvernatoare a statului vecin. 
La banchetul organizat după votare, primul-ministru al României, Alexandru Marghiloman, a 
declarat că „unirea Basarabiei s-a făcut la Bucureşti”. Ca urmare, Basarabia devine o provincie 
a României. La 27 noiembrie/10 decembrie 1918, Sfatul Ţării, cu 39 voturi pro (din 160), a 
adoptat o declaraţie prin care renunţă la condiţiile fixate anterior în actul de unire”54.

48 Ibidem, p. 31.
49 Alexandru Moşanu, Manipularea istoriei, în: Cugetul, nr. 4 (32), 2006, pp. 57-60; Ion Varta, Istoria integrată în versiune 

comunistă. Radiografia unui război identitar, Ediţia a II-a, Chişinău, 2007, pp. 220-249; F. Solomon, Erată. Manual de istorie 
integrată pentru clasa a IX-a, în: Jurnal de Chişinău, http://www.jurnal.md/article/2582/ (ultima accesare 25.06.2008); 
Second evaluation of the Draft History Textbooks for the Reoublic of Moldova, Georg-Eckert-Institut für Internationale Schulbu-
chforschung, Braunschweig, April 2006.

50 Ibidem, p. 16.
51 Ibidem, p. 18.
52 Ibdiem, p. 19.
53 Ibidem, p. 20.
54 Ibidem, p. 20.
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Din cele relatate putem concluziona că autorii acestui manual au pornit din start de la 
premisa unei uniri forţate şi au căutat să demonstreze „începuturile statalităţii contemporane 
moldoveneşti” odată cu „proclamarea de către bolşevici a drepturilor naţiunilor la autodeter-
minare”, lucru evidenţiat atât în textul de bază, cât şi în sarcinile didactice, care în mare parte 
sunt provocatoare şi greu de realizat:

Deprinderi şi priceperi:
3. Examinaţi componenţa socială, naţională şi politică a Sfatului Ţării.
4. Cum credeţi? Crearea Republicii Democratice Moldoveneşti a pus începutul renaşterii 

statalităţii moldoveneşti?
5. Analizaţi documentele şi alcătuiţi un eseu referitor la poziţia diferitor categorii sociale din 

R.D.M. faţă de Unirea Basarabiei cu România.
6. Determinaţi în ce măsură Actul de la 27 martie 1918 a fost în concordanţă cu dreptul 

internaţional.
Meditaţi:
1. Apreciaţi introducerea trupelor româneşti pe teritoriul Moldovei în 1918 şi scopurile 

urmărite de cercurile guvernante ale României regale.
2. Expuneţi-vă punctul de vedere privitor la executarea membrilor Congresului Ţărănesc. 

În ce măsură această acţiune caracterizează politica autorităţilor româneşti?
3. Discutaţi cu părinţii şi bunicii şi determinaţi atitudinea lor faţă de Unire.
4. Este posibilă în viitor repetarea „anului 1918” sau o nouă unire a Moldovei cu România 

sub o altă formă?55

Textul temelor 3 şi 4 este susţinut de un şir de imagini, unele dintre care nu au nimic comun 
cu subiectele discutate, cum ar fi bustul lui A. Puşkin din Grădina Publică „Ştefan cel Mare” de 
la p. 16; imaginile Mănăstirii Noul Neamţ (Chiţcani) de la p. 18; Catedrala Naşterea Domnului 
din centrul Chişinăului de la p. 19 şi Biserica Ciuflea din Chişinău de la p. 20. Cea mai reuşită 
imagine este cea de la p. 20, care reprezintă clădirea Sfatului Ţării, fiind însoţită de următorul 
mesaj: „Aici a fost votată Unirea Basarabiei cu România. Actualmente – sediul Academiei de 
Arte”. La p. 19, autorii prezintă fotografia lui Alexandru Averescu, primul ministru al Româ-
niei în 1918, iar la pagina următoare se indică: în martie 1918, când Sfatul Ţării a votat Unirea, 
prim-ministru al României era Alexandru Marghiloman, fără a se da vreo explicaţie. Autorii nu 
vorbesc despre complexitatea Marii Uniri şi nu amintesc despre unirea Bucovinei şi Transilva-
niei cu România. Aşadar, autorii acestui manual propun, în mare măsură, o abordare unilate-
rală, de pe poziţia istoriografiei sovietice şi a adepţilor curentului moldovenist.

Problema făuririi statului naţional unitar român este abordată chiar şi în materialele didac-
tice pentru şcolile de cultură generală din Transnistria şi din sudul Basarabiei realizate sub 
egida Editurii Civitas în 200156 şi 200757. În contextul abordării problemei afirmării societăţii 
moderne în primele decenii ale sec. XX, autorii prezintă cititorului cele mai importante aspecte 
ale apariţiei RDM, accentuând că „puterile europene n-au recunoscut independenţa Republicii 
Moldoveneşti, iar Rusia sovietică încerca să instaleze regimul comunist în Basarabia”58. Deşi 
subiectul este mai puţin legat de istoria Transnistriei, autorii încearcă să analizeze procesul 
55 Vezi Autoevaluare, Ibidem, p. 21.
56 Demir Dragnev, Ion Chirtoagă, Ion Jarcuţchi, Elena Negru, Din Istoria Transnistriei (în contextul istoriei naţionale), I. Mate-

riale didactice pentru şcoala de cultură generală din Transnistria, Chişinău, Editura Civitas, 2001, pp. 138-140.
57 I. Chirtoagă, Din istoria sudului Basarabiei (în contextul istoriei românilor). Materiale didactice pentru şcolile de cultură gene-

rală, Chişinău, Civitas, 2007. Vezi Capitolul VII, § 5, „Crearea statului unitar român„, pp. 133-135.
58 Demir Dragnev, Ion Chirtoagă, Ion Jarcuţchi, Elena Negru, Din Istoria Transnistriei (în contextul istoriei naţionale), I. Mate-

rial didactic pentru şcoala de cultură generală din Transnistria, Chişinău, Editura Civitas, 2001, p. 139.
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Unirii în context internaţional – situaţia din Rusia bolşevică şi prăbuşirea Imperiului Austro-
Ungar, oferind astfel posibilitate cititorului să cunoască situaţia politică de la hotarele de vest 
de Nistru59.

În final, putem constata că problema unirii românilor din 1918 este prezentată destul de 
variat în manualele şcolare din Republica Moldova. Rămân actuale un şir de aspecte legate de 
abordări unilaterale, tendenţioase, de cele mai multe ori fără a se respecta principiul pluralis-
mului. Partea didactică, la fel, lasă de dorit, mai ales în cazul manualelor de „istorie integrată”, 
deoarece, în cele mai dese cazuri, sunt nereuşit formulate sau sunt provocatoare. Astfel, în 
perspectiva perfecţionării curriculumului şi a manualelor şcolare de istorie, avem nevoie de 
o abordare echilibrată, bazată pe interpretarea obiectivă a faptelor şi documentelor istorice, 
depăşind emoţiile, eliminând interesele politice şi înlăturând din manuale percepţia omului 
politic asupra istoriei, inclusiv asupra evenimentelor din 1918, care au avut un impact impor-
tant atât asupra istoriei naţionale, cât şi a celei universale.

Lista surselor analizate:

Caşu, Igor, Istoria universală, Lumea contemporană (1918-2005). Manual pentru clasa a IX-a, 
Chişinău, Civitas, 2005.

Caşu, Igor, Sergiu Nazaria, Istoria universală contemporană (1918-2002). Manual pentru clasa 
a IX-a a şcolii de cultură generală din Republica Moldova, Chişinău, Reclama-Civitas, 2002.

Cerbuşcă, Pavel, Gheorghe Gonţa, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din Istoria Româ-
nilor. Manual pentru clasa a IV-a, Chişinău, Editura Ştiinţa-Cartier, 1999.

Cerbuşcă, Pavel, Valentina Haheu, Nina Petrovschi, File din istoria românilor. Ghidul învăţăto-
rului, clasa a IV-a, Chişinău, Editura Ştiinţa, 2000.

Cerbuşcă, Pavel, Valentina Haheu, Gheorhe Gonţa, Nina Petrovschi, File din Istoria Româ-
nilor, clasa a IV-a, Caietul Elevului, Chişinău, Ştiinţa, 1999.

Cernenco, M., A. Petrenco, I. Şişcanu (Eds.), Crestomaţie la istoria românilor 1917-1992, 
Chişinău, Editura Universitas, 1993.

Certan, E., I. Moiseev, M. Veveriţă, Istorie. Manual pentru clasa a VII-a, Chişinău, Editura 
Univers Pedagogic, 2006.

Chicuş, Nicolae, Eugeniu Danu, Demir Dragnev, Istoria modernă a românilor. Partea II (1848-
1918), manual experimental pentru clasa a VIII-a a şcolii de cultură generală, Chişinău, Editura 
Civitas, 1997.

Chicuş, Nicolae, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Istoria modernă a românilor. Partea a II-a, 
(1848-1918). Manual pentru clasa a VIII-a, Chişinău, Editura Prut Internaţional, 2000.

Chicuş, Nicolae, Eugenia Danu, Demir Dragnev, Ion Negrei, Istoria Românilor, Epoca modernă. 
Partea a II-a (1850-1918), Chişinău, Prut Internaţional, 2003.

Chicuş, Nicolae, Nicolae Ciubotaru, Gheorghe Gonţa, Ion Negrei, Maia Dobzeu, Galina 
Gravriliţă, Istoria Românilor. Epoca modernă. Manual pentru clasa a 11-a, Chişinău, Editura Ştiinţa, 
2002.

Chicuş, N., I. Şarov, I. Ojog, P. Cerbuşca, V. Pâslariuc, M. Dobzeu, T. Nagnibeda-Tverdo-
hleb, Istorie. Manual pentru clasa a XI-a, Chişinău, Cartdidact, 2007.

Dobzeu, Maia, Galina Gavriliţă, Tatiana Nagnibeda, Istoria Românilor şi Istoria Universală. 
Curriculum naţional. Ghid metodologic de implementare pentru învăţămîntul liceal, Chişinău, 2000.

59 Ibidem, pp. 139-140.
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Drachenberg, Constantin, Eugeniu Certan, Valeria Cozma, Pavel Cerbuşcă, Istoria universală. 
Epoca modernă. Partea a II-a (1850-1918), Chişinău, 2003.

Dragnev, Demir, Ion Chirtoagă, Ion Jarcuţchi, Elena Negru, Din Istoria Transnistriei (în 
contextul istoriei naţionale), I. Material didactic pentru şcoala de cultură generală din Transnistria, 
Chişinău, Editura Civitas, 2001.

Istoria Românilor. Epoca modernă (1848-1918). Material complementar pentru clasa a VIII-a, 
Chişinău, Editura Cartdidact, 2000.

Istoria Românilor. Epoca modernă şi contemporană. Atlas istoric şcolar, Chişinău, Editura Cartdi-
dact, 2000, autori: I. Ojog, I. Şarov, S. Matveev, E. Potângă, L. Guţu, C. Chiriac.

Moraru, A., I. Moiseev, M. Cernencu, A. Roman, Istoria românilor. Basarabia şi Transnistria 
(1812-1993), Chişinău, Editira Universul, 1995.

Nazaria, S., A. Roman, M. Spînceană, L. Barbus, S. Albu-Machedon, A. Dumbravă, Istorie. 
Epoca contemporană. Manual pentru clasa a IX-a, Chişinău, Cartea Moldovei, 2006.

Ojog, I., I. Şarov, Istoria Românilor (curs rezumativ de lecţii). Partea I-IV, Chişinău, 1992.
Ojog, I., I. Şarov, Istoria românilor. Curs rezumativ de lecţii, Chişinău, Editura Cartdidact, 

2001, 206 p.
Ojog, I., I. Şarov, Istoria Românilor. Plan-conspect. Partea a II-a. Epoca modernă şi contem-

porană, Chişinău, Editura Cartdidact, 1997.
Ojog, Igor, Cătălin Turliuc, Istoria universală modernă. 1850-1918. Manual pentru clasa a 

VIII-a, Chişinău, Cartdidact-Reclama, 2002.
Olaru, Valentina, Nina Uzicov, Istoria universală. 1918-2005. Ghidul profesorului, clasa a IX-a, 

Chişinău, Civitas, 2005.
Palade, Gheorghe, Igor Şarov, Istoria Românilor. Epoca contemporană. Manual experimental 

pentru clasa a IX-a, Chişinău, Editura Cartdidatct, 1998.
Palade, Gheorghe, Igor Şarov, Istoria Românilor. Epoca contemporană. Manual pentru clasa a 

IX-a, Chişinău, Cartdidact-Reclama, 2002.
Petrencu, Anatol, Istoria universală contemporană. 1914-1998. Manual pentru clasa a IX-a, 

Chişinău, Editura Prometeu, 1998.
Petrencu, Anatol, Maia Dobzeu, Istoria universală. Epoca contemporană. Manual pentru 

clasa a IX-a, Chişinău, Ştiinţa, 2003.
Varta, Ion, Igor Şarov, Istoria românilor. Epoca modernă 1850-1918. Manual pentru clasa a 

VIII-a, Chişinău, Cartdidact-Reclama, 2003.
Vizer, Boris, Istoria contemporană a românilor. Materiale experimentale pentru clasa a IX-a în 

ajutorul elevilor şi profesorilor, Chişinău, Editura Ştiinţa, 1997.
Vizer, Boris, Tatiana Nagnibeda-Tverdohleb, Istoria Românilor. Epoca contemporană. Material 

didactic pentru clasa a IX-a, Chişinău, Editura Ştiinţa, 2004.
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PEDAGOGIA ISTORIEI

Fernand Braudel
Fernand Braudel a fost lider al celebrei Şcoli a Analelor şi cel mai important istoric francez al perioadei 

postbelice. Activitatea sa ştiinţifică a fost organizată în jurul a trei proiecte mari, fiecare dintre acestea în 
parte necesitând decenii de studii intense: „Mediterana şi lumea mediterană în epoca lui Filip II” (1923–
1949;1949–1966), „Civilizaţia materială, economie şi capitalism, sec. XV–XVIII” şi „Identitatea 
Franţei” (1970–1985), lucrare nefinisată.

Reputaţia şi succesul său se datorează scrierilor sale, dar cel mai mult editării revistei Şcoala Analelor – cea 
mai importantă publicaţie de cercetare istorică după 1950 în Occident, ca şi întreaga lume. Ca lider al Şcolii 
Analelor (1950–1960), el a exercitat o enormă influenţă asupra scrierii istorice atât în Franţa, cât şi în alte 
ţări.

Către 1900 limba franceză – datorită deschiderii în Brazilia a Academiei de Arte Plastice – exercita 
o influenţă dominantă în această ţară ardentă de ascensiune. Însă brazilienii nu aveau încă o universitate 
proprie. De aceea în 1934, francofilul Julio de Mesquita Filho i-a invitat pe antropologul Claude Levi-Strauss 
şi pe istoricul Fernand Braudel să sprijine guvernul brazilian în acţiunea de deschidere a Universităţii din Sao 
Paulo. Marele istoric a răspuns invitaţiei, iar ulterior a calificat activitatea la Centrul universitar din capitala 
Braziliei drept cea mai importantă din viaţa sa.

În 1935, ocupându-şi postul în recent deschisa Facultate de Litere a Universităţii, Fernand Braudel a fost 
rugat să elaboreze, într-un termen de trei ani, programa universitară a cursurilor de Istorie (de la Antichitate 
până la Epoca Contemporană). Cu prilejul discuţiilor asupra acestui subiect, au fost abordate şi programele 
de învăţământ secundar, foarte deficiente în epocă. De unde şi cererea Institutului de Pedagogie, în 1936, de a 
ţine o serie de conferinţe, solicitându-i fiecărui profesor al universităţii (filosofie, literatură, istorie, geografie etc.) 
să definească concepţia sa de învăţământ secundar în domeniul său de specialitate. Această conferinţă rostită 
de Fernand Braudel, în septembrie 1936, a fost publicată în epocă de Institut. În 1955 ea a fost reeditată de 
Revista de historia a Universităţii din Sao Paulo.

Considerând actuale sugestiile preţioase făcute de Fernand Braudel profesorilor de istorie, chiar dacă acestea 
au fost făcute încă în perioada interbelică, ele vor vărsa un dram de lumină în dezbaterile ce se fac la noi în 
jurul problemei care sunt rosturile istoriei şi cum trebuie predată această disciplină şcolară.

Traducerea conferinţei s-a făcut după textul publicat în Les écrits de Fernand Braudel. L’histoire au 
quotidien. Édition établie et présentée par Roselyne de Ayala et Paule Braudel. Préface de Maurice Hymard, 
Editions de Fallois, Paris.1

Trebuie să mulţumesc Institutului de Pedagogie pentru ocazia pe care mi-a oferit-o în această 
seară de a vă vorbi despre un subiect drag mie, de a discuta cu dvs., pe scurt, despre ceea ce 
mă preocupă 15 ani: predarea istoriei. Am predat în diferite locuri şi deseori m-am ciocnit cu 
problema sau mai degrabă cu obstacolul pedagogic – întotdeauna diferit şi întotdeauna acelaşi 
–, care se rezumă la necesitatea de a face ca un raţionament, rostit, în starea sa originală, să 
devină cât mai accesibil celor care ascultă cu mai multă sau mai puţină atenţie. Problema nu 
este particulară istoriei, dar ea poate că se prezintă cu mai multă forţă în disciplina noastră.

1 Traducerea în limba română aparţine lui Ilie Gulica, redactor la revista „Cugetul”.
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I

Cadrul unei conferinţe obligându-ne să presăm pasul pentru a trece la esenţial, vom lăsa la 
o parte unele discuţii vechi, întotdeauna deschise, în cadrul cărora am risca să ne pierdem, fără 
rost. Aş arăta ridicol în faţa voastră dacă aş vorbi despre utilitatea predării istoriei, ceea ce ar 
fi să abordăm prin căi oblice problema generală a utilităţii istoriei însăşi. Desigur, istoria – şi 
deci predarea sa – este utilă, deoarece se prezintă sub forma unei speculaţii intelectuale, licite şi 
fructuoase. Mă voi feri de asemenea a vă recomanda acea imparţialitate despre care se repetă 
la saturaţie că este indispensabilă meseriei noastre. Cuvântul însuşi îmi displace: a fi imparţial, 
în sens strict al cuvântului, înseamnă a nu lua o decizie. Or, este absolut necesar ca voi să luaţi 
decizii, ca să acceptaţi responsabilităţile voastre cu vigoare şi chiar cu plăcere. Într-adevăr, 
ceea ce vi se cere, în numele imparţialităţii, este de a nu lua o hotărâre fără a examina faptele 
şi a decide în toată onestitatea. Atunci ve-ţi putea zice: „Această concluzie este provizorie, 
fragilă pentru o atare raţiune”. Sau: „O altă cale ar fi posibilă. De exemplu...” Esenţialul este 
de a penetra în trecut cu seninătatea, scrupulul, simpatia pentru fiinţe şi lucruri; fără acestea nu 
există profesor sau intelectual demn de acest nume.

O altă idee care, cred, trebuie să fie abandonată: predarea, pentru unii, ar trebui să aibă 
ca finalitate formarea cetăţeanului şi, pe deasupra, a unui cetăţean ideal. Însă istoria – ştiinţă 
incertă –, ca toate alte ştiinţe care lucrează în câmpul socialului, rămâne şi trebuie să rămână 
în afara moralei politice, ca şi a celei religioase. Ea (istoria) poate forma un anumit mod de a 
vedea şi de a judeca, o anumită manieră de a fi, strict intelectuală. Şi nimic mai mult.

* * *

Dacă doriţi să discerneţi unul din primele aspecte ale pedagogiei istoriei, cel mai impor-
tant, imaginaţi-vă într-o sală de clasă. Profesorul îşi ocupă catedra, să spunem postul său de 
comandă. El începe o lecţie care de fapt va fi o lungă călătorie în spaţiu şi timp. Pentru elevi, 
ca şi pentru ghidul lor, să fim sinceri, e o călătorie dificilă, care cere atenţie, reflecţie, efort, o 
călătorie ce este şi nu poate fi altceva decât instructivă. Imposibil de a se instrui, spune Alain2, 
decât prin efort. Trebuie să amintim că o călătorie istorică este o constrângere asemănătoare 
plimbărilor romanului pedagogic, în care eroul soseşte la un anumit punct în faţa scenelor de 
seceriş sau de culesul strugurilor, întotdeauna la momentul când fierarul bate fierul pe nicovală, 
când brutarul dă pâinea în cuptor. Ce e comun între acest roman şcolar şi adevăratul roman 
de aventuri?

Aşadar, această călătorie instructivă trebuie să fie simplă şi redusă la esenţial. Toate cărţile de 
pedagogie ar trebui să-şi consacre primele lor pagini simplităţii. Să înţelegem: nu este vorba de 
acea simplitate care mutilează adevărul, care sună în gol şi nu este decât un nume de împrumut 
pentru mediocritate, aici vorbim despre simplitatea care este limpede, lumina inteligenţei, şi 
care face adevărul accesibil gândirii logice. A simplifica înseamnă a te limita la marile idei. Însă 
aceste mari idei, mai trebuiesc recunoscute printre altele. Iată de ce trebuie să cunoaştem admi-
rabil, să ştim aproape în totalitate, pentru a simplifica cu discernământ.

Operaţie dificilă, indispensabilă. Lecţiile noastre de obicei durează vreo cincizeci de minute. 
Este oare posibil ca în acest interval de timp, cu complicitatea celui mai atent auditoriu, să 

2 Alain (Emile Auguste Chartier, zis)(1868-1951), filozof francez, care considera că elevul trebuie să lucreze, în primul 
rând, orientat de învăţătorul său, care ar trebui să aibă cel mai mult timp liber posibil pentru a organiza clasa şi a o 
cultiva.
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plasezi 200 de fapte cronologice importante, 100 de nume proprii de persoane sau de locuri, 
vreo 20 de remarci şi, colac peste pupăză, o duzină de idei generale cu cortegiul lor de alte idei? 
Ştiţi foarte bine, experienţa, fără îndoială, v-a demonstrat că a prezenta clar o idee sau două în 
cadrul unei conferinţe este deja mult. Să nu vă temeţi să repetaţi de zece ori o idee importantă. 
Pentru a comenta, pentru a asimila predarea voastră, lucru care cere timp, auditoriul are nevoie 
de a se familiariza cu ideile voastre, de a le cântări, de a le transforma, şi chiar, la necesitate, 
de a le contrazice. Între noi, fie vorba, există o regulă veche care îndeamnă conferenţiarul de 
a insera în expozeul său raţionamente neutre, care să servească ca repaus pentru auditoriu. 
Pentru a menaja aceste pauze indispensabile, ar fi mai bine, în întregul învăţământ secundar, 
de a repeta aceeaşi temă, variind forma, ordinea argumentelor şi raţionamentul. Învăţământul 
este repetiţie, idee care se cere a fi implantată cu obstinaţie şi răbdare.

Să admitem că o să vorbesc de începuturile civilizaţiei elene. Consider, împreună cu alţi 
câţiva autori, că baza civilizaţiei greceşti nu este Grecia însăşi, ci Marea Egee, acest sector al 
Mediteranei semănat cu insule. Aşadar, voi spune: „Grecia nu este la drept vorbind Grecia, dar 
întreaga Marea Egee: Grecia clasică, această peninsulă a Peninsulei Balcanice, se întinde de la 
plajele greceşti la cele ale Asiei Mici, de la coastele Traciei până la marea insulă a Cretei, la sud”. 
Apoi voi desena un crochiu al Egeei, unde figurează marile insule, de la Sporade, aruncate în 
mijlocul apei ca seminţele în vânt, până la Ciclade, aşezate în cerc. Cu ajutorul călătorilor de 
ieri şi astăzi voi arăta aici canalele apelor liniştite, îmblânzite între malurile insulelor şi golfu-
rilor, plajele şi drumurile care se îndreaptă spre strâmtori şi Pontul Euxin, spre golful Corint 
pe care îl atinge dincolo de istm, acest perete îngust pe care bărcile îl traversează câteodată fără 
apă, alunecând în urmele prestabilite săpate în lemn. Şi pentru ca tabloul să se ajusteze bine la 
cadru, voi face, în timp util, lungi paranteze.

Voi spune, de exemplu: „Vedeţi civilizaţia egipteană, ea nu se poate înţelege fără cucerirea 
Nilului, fără îmblânzirea sa răbdătoare, minuţioasă, proces care a cerut mult mai mult timp, 
decât se bănuieşte, de obicei”. Voi mai adăuga: „La fel stau lucrurile şi cu civilizaţia mesopo-
tamiană, al cărei cadru geografic n-a fost obţinut decât în ziua când omul, după lupte seculare, 
a putut învinge enormele smârcuri fluviale... Acelaşi lucru se poate spune şi despre civilizaţia 
greacă care a făcut din Egee baza sa corporală, fapt care nu s-a împlinit în momentul splendo-
rilor civilizaţiei cretane, al acestei prime epoci de aur, ci în timpul declinului ei, în momentul 
când lumea miceniană, în mod cert de nivel inferior, şi-a însuşit insulele şi golfurile – cheile şi 
turnurile de veghe ale Egeei. Dacă lumea miceniană s-a remarcat – fără a explica mult – pe a 
sa forţă de expansiune, de răspândire pe care lumea cretană o ignorase, este că Marea Egee, 
atunci unificată, a fost cucerită de omul civilizaţiei greceşti”.

Voi putea conchide spunând altfel acelaşi lucru: „Ţara greacă, în ciuda întregii sale frumu-
seţi clasice, în ciuda emoţiei pline de învăţăminte pe care ne-o oferă cu generozitate, este îngro-
zitor de săracă. Cel care locuieşte aici este condamnat să plece. Grecia este un stup în perpetuă 
roire. Însă această diaspora n-a fost posibilă decât graţie mării, drumul evaziunii, al aventurii, 
al bogăţiei, poartă de ieşire obligatorie. A vedea marea, pentru un grec, e ca şi cum a-şi vedea 
patria sa. Evident, ştiţi că am în vedere înainte de toate Marea Egee”.

Pe scurt, simplitatea, să reţineţi pentru totdeauna, cere sacrificii pe care trebuie să le consim-
ţiţi. Este foarte important în predare de a renunţa la o multitudine de detalii. O lecţie nu trebuie 
şi nu poate să spună totul. Ea este o invitaţie la meditaţie, la reflecţie, lecţia este chemată a 
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transmite o impresie. Şi, pentru aceasta, profesorul are avantajul de a nu rămâne prizonier 
notiţelor sale... Dacă există o pedagogie franceză, atunci originalitatea ei constă în faptul că 
lecţia, în învăţământul nostru, este cu totul altceva decât o lectură, este o gândire care caută, 
într-o conversaţie familiară, în faţa unui auditoriu pe care nu trebuie să-l pierdem niciodată din 
vedere. Această ezitare [...] sau întoarcerea la explicaţia deja dată într-o lucrare întreruptă [...], 
nu vă puteţi imagina cu ce dinamism poate să lovească elevii voştri.

* * *

Călătoria – lecţia voastră – nu va trebui să conducă spre pământuri moarte. Ea este un fel 
de incursiune în viaţa trecută în toată fierberea sa. Adolescentul care ne ascultă are tendinţa 
de a prefera prezentul în loc de acest trecut cu idei abstracte. Făceţi-l pe elev să trăiască în 
realitatea istoriei, printre lucrurile concrete. Oricare n-ar fi eforturile voastre pentru a omite 
termenii abstracţi, oricum aceştia vor fi foarte mulţi. Nu spuneţi democraţia, dar poporul. Nu 
spuneţi Brazilia, dar urmând cazurile, brazilienii, guvernul brazilian. Înlăturaţi fără milă cuvin-
tele erudite pe care elevii le iubesc, dar pe care nu le înţeleg. Poate, misiunea noastră este de 
face ca viaţa să pătrundă în tumultul ideilor care provoacă tinereţea. Explicaţi viaţa lucrurilor, 
viaţa fiinţelor. Insist asupra vieţii lucrurilor. Orice eveniment pe care aveţi a-l povesti are loc în 
spaţiu şi nu se înţelege în afara spaţiului său. Aceştia sunt arborii, stâncile, povârnişurile, râurile, 
care sunt cea mai bogată mărturisire a trecutului! Şi pentru că, astăzi, o geografie inteligentă ne 
permite să ne informăm asupra acestui subiect, să nu o neglijaţi. Întrebaţi-vă întotdeauna unde 
s-au petrecut faptele pe care le aveţi a povesti, fixaţi-le în spaţiu: aceasta nu va fi o pierdere nici 
de timp, nici de lucru.

[...] Frecvent va trebui să abordaţi subiecte ca revoluţiile din 1848 în Europa, această epidemie 
de revoluţii care au proliferat în Germania, Italia şi Franţa, şi care n-au ocolit decât extremită-
ţile Europei. Revoluţia germană ocupă un loc important în acest grup. Primul rol, în această 
privinţă, revine universităţilor – celulelor vii, curioase, atractive, dedate la veselia cunoaşterii. 
Descrieţi plăcerile, distracţiile acestor studenţi romantici, magia clară a lunii, nopţile petrecute 
în berării, farsele beţivilor. Imaginaţi-vă, ca într-un vis, că aceste minuscule lumi universitare se 
fac stăpâne ale Germaniei... Precum, mâine, am deveni, noi, stăpânii Braziliei. Săraca Brazilie, 
a-ţi spune voi. Atunci însă săraca Germanie! În timp ce universitarii săi, visătorii săi, idealiştii 
săi divagă în beţia discursurilor sau susţin teze de doctorat, roata norocului se întoarce cu rapi-
ditate şi brutalitate la parlamentul din Frankfurt. Puterea lor le va scăpa. Însă în viitor, posteri-
tatea va răspunde visurilor lor, tranformându-le.

Prezentaţi de asemenea marile personalităţi ale trecutului fără frica de a cădea în imaginea 
din Epinal.3 E o problemă dificilă pentru istoric, cât şi pentru marile personalităţi. În ultimii 
ani, cota marilor personalităţi este în scădere. Dat fiind că istoricilor – rareori oameni eminenţi 
– le aparţine faptul de a le judeca sau chiar de a le crea, se asistă la o obscură, dar constantă 
eroziune a imaginii marelui om.

Ni se spune că, chiar în societăţile cele mai limitate, există un mecanism care fabrică marele 
om. Dacă hazardul vă va arunca în acest angrenaj automatic, vă veţi găsi, înainte chiar de a vă 
gândi acolo, propulsat pe vârful societăţii, de unde oamenii apar foarte mici şi unde veţi avea 
o importanţă colosală. Sacrificând ideii franceze a mediului bun, acceptăm că marile persona-
lităţi, superoamenii, sunt produsele societăţii, însă frecvent ei apasă asupra acesteia, o modelează 
3 Sintagma „imaginea din Epinal” desemnează viziunea emfatică, tradiţională şi naivă care nu arată decât partea bună a 

lucrurilor.
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sau o deformează cu mâinile lor puternice, care, câteodată, nu întotdeauna, sunt mâini ale 
orbilor.

Printre marii oameni există unii care n-au decât aparenţa, dar totodată, eu cred, că există 
şi unii care sunt în realitatea faptelor. De aici o gamă de diferenţe de importanţă. De aceea, 
operele lor trebuie judecate. Mi-ar părea deplorabil de a le exila din lecţiile noastre şcolare. Ele 
oferă învăţăminte de o aşa valoare! Prin intermediul lor, inteligenţa în deşteptare ia conştiinţă 
din ceea ce depăşeşte cadrul individual, uman, social. În faptele marilor personalităţi, ce magni-
fice ferestre se deschid asupra profunzimilor vieţii!

Dar nu aceasta contează pentru moment. Problema constă în a şti cum trebuie de făcut să 
reînvie marile personalităţi sau, cel puţin, umbra lor. Acolo, sus, fiecare are maniera sa parti-
culară.

Astfel, prezentând personajul meu, aştept de la acel care mă ascultă să caute în viaţa sa, în 
amintirile sale, coincidenţe, ecouri, care constituie un semn de reflecţie, un dram de inteligenţă 
complice cu acel care vorbeşte. Contez pe această acumulare de imagini pentru a da un suflu 
de viaţă unui personaj pe care încerc să-l prezint astfel încât să-l pot abandona celuia care mă 
ascultă ca pe o fiinţă care ar avea de trăit în afara mea, între publicul meu şi mine însumi.

Poate că mă veţi înţelege mai bine în următoarea clipă. Relatez, de asemenea cât mai scurt 
posibil, viaţa unei personalităţi: aceasta este născută într-un anumit loc, într-o anumită zi; 
relatez ceva despre studiile sale etc. Dar, din când în când, încerc să prind un moment scurt 
din viaţa sa, important şi, dacă e posibil, dramatic, emoţionant. Îl lansez ca un titirez. Unele 
semne vă vor arăta dacă titirezul se învârte sau nu în auditoriul vostru. El va fi întotdeauna 
pe feţele celor din faţa voastră. Un indice clar care va spune dacă manevra voastră are sau nu 
rezultat – un surâs, câteodată un râs franc – arată că auditoriul cade pradă unui conferenţiar. 
Într-o zi când vorbeam despre generalul Lapperrine – omul care a comandat cucerirea Saharei 
şi care a murit, în 1921, într-un accident de avion, în plin deşert –, unul dintre elevii mei, dintre 
elevii mei buni, tot ascultându-mă, pilota acolo, pe banca sa, un avion imaginar. Titirezul meu 
se rotea. Câteodată merită de a-l lansa de două sau trei ori la rând pentru plăcerea de a-l vedea 
din ce în ce mai puternic.

Imaginaţi-vă că trebuie să-l prezint pe Bismarck, această autentică personalitate. Îl voi 
prezenta într-un moment grav al vieţii sale (ales intenţionat pentru ca unul din filozofii noştri 
să se servească de aceasta pentru a fonda acţiunea sa de demolare a oamenilor mari) – în 
ziua de 3 iulie 1866, pe câmpul de bătălie de la Sadova, localitate pe care germanii o numesc 
Koeniggraetz. Bătălie teribilă, lovitură de topor decisivă, aplicată stejarului Casei de Austria. 
Bismarck a dorit acest război şi a reuşit chiar să-l impună, şi el, trebuie să spunem, nu este 
dintre acei care preferă războiul. El va asista la luptă pe cal. Însă aceasta începe cu un dezastru: 
una din cele două armate prusiene, întârziată, nu iese la joncţiune. În timp ce lui i se comu-
nică acest lucru, el aprinde o ţigară. Dacă aceşti oameni se bat şi mor, gândeşte el, aceasta se 
întâmplă din cauza greşelei sale. Concluzia sa este că, el nu va supravieţui eşecului. Când ţigara 
se va stinge, el se va alătura unui pluton şi îşi va găsi moartea într-o ultimă şarjă de cavalerie. 
Într-adevăr, totul s-ar fi produs din cauza erorii sale? Încercăm a delimita rolul celui care 
trebuia să făurească Germania modernă. Dacă el este acolo, spune filozoful în cauză [Benda], 
aceasta se explică prin aceea că secole la rând milioane de germani ciocnesc halbe de bere 
visând la patria germană unificată. Dacă el este acolo, aceasta pentru că asupra Germaniei 
flutură nenumărate visuri de unitate. Remarca îmi pare justă. Dar dintre visurile care îl împing 
la acţiune, Bismarck l-a ales pe al său, acel al rasei, al familiei sale, şi acesta este cel pe care l-a 
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realizat, în detrimentul altora. Există mai multe Germanii, după cum există mai multe Brazilii, 
şi mai multe Franţe, de asemenea. Trei Germanii, poate, sau, mai puţin, două. Germania marii 
câmpii a Nordului, cu căile sale fluviale, ţărmurile sale, imensele sale plaje şi bălţi, acolo unde 
s-a desfăşurat cruciada seculară care a stabilit frontierele germane în detrimentul celor slave. 
La această Germanie, rămasă protestantă, alta se opune, cea care se sprijină pe Rin şi Dunăre, 
şi care, impregnată de latinitate, a rămas fidelă Romei, Germania catolică. Bismarck nu s-a 
sprijinit pe asta, dând prioritate ţărilor nisipurilor şi brazilor? [...]

* * *

Un ultim sfat ar fi, chiar dacă acesta vi se va părea mai mult decât simplu, ingenuu: profe-
sorul nu trebuie să răpească istoriei pe care o povesteşte farmecul său dramatic. El trebuie 
întotdeauna să fie interesant. Sunt atâţia profesori de istorie care se străduie să priveze predarea 
lor de orice interes şi care aici reuşesc!

Evident că, din postul nostru de comandament, noi vom avea sarcina de a prezenta specta-
colul trecutului: comedie, farsă, tragedie. Nu este vorba de a arăta piesa, lăsându-se să se vadă 
dintr-o dată toate firile, cum ar fi zis profesorul: „Copiii mei, numai ce v-am prezentat-o pe 
Cendrillon. Să n-aveţi frică, ea se va căsători, datorită frumoaselor sale calităţi pe care le posedă, 
chiar şi cu un prinţ...” Vă rog, nu omorâţi istoria, nu distrugeţi îngrijorarea, interesul celuia 
care vă ascultă. O remarcă banală probabil va lumina propunerea mea. Profesorul de istorie 
„dezactualizează” istoria. Chiar dacă cuvântul acesta nu este francez, cred că traduce (exprimă) 
bine gândul meu. Ştiţi că trăim într-o epocă plină de anxietate. Conversaţiile voastre ca şi ale 
mele au aceeaşi rezonanţă. [...] În jurul nostru timpul se învârte cu o viteză pe care n-a avut-o 
niciodată... Dar în fond ceea ce ne nelinişteşte – în pofida clarităţii orbitoare a unor probleme 
şi justeţea calculelor noastre, în pofida cuvintelor istorice care încheie remarcile noastre – este 
faptul că oricare ar fi viitorul, posteritatea nu apare în întregime şi vizibilă. Vedem că posteri-
tatea se protejează în prezent, ea nu apare în trăsături luminoase, dar în enorme pete de umbră. 
Umbre de munţi care se întrevăd şi către care simţim că ne îndreptăm.

Dacă, peste 50 sau 100 de ani, un istoric va prezenta anul 1936 ca o imagine netă şi clară, 
cred că se va aventura amarnic. A elimina umbrele de incertitudine şi de îndoială din peisajul 
istoric înseamnă a-l „dezactualiza”.

Mă veţi înţelege mai bine cu un exemplu clasic, acel al campaniei din Rusia din 1812, eveni-
ment care are farmecul unui frumos scenariu, cu stepa rusă, zăpada, frigul şi personajele: împă-
ratul, marea armată. Pe scurt, un subiect făcut pentru marile emoţii şi pe înţelesul oricui: „Eu 
vă voi povesti astăzi peripeţiile campaniei din Rusia din 1812, modul în care împăratul a asistat 
la căderea stelei sale. O nebunie de megaloman îl împinge spre imensul teatru rus, pe care nu-l 
cunoaşte... ” Cum doriţi ca elevii să se intereseze de continuarea istoriei?

Încă un sfat. Încercaţi să înţelegeţi mentalitatea unui contemporan. În mod automat, veţi 
popula tabloul cu umbre care se transformă, cu semne care materializează evoluţia timpului. 
Pentru a povesti anul 1812, aş încerca să mă pun în locul lui Davout sau, poate, a lui Murat.

„În 1812, aş spune pentru început, Napoleon este pe punctul de a realiza marele său vis, 
acest ideal al Imperiului Roman, a cărui memorie îl turmentează, aceste State Unite ale Europei 
despre care el va vorbi mai târziu la Las Casas, pe insula Sfânta Elena.

A respinge departe de Europa, departe de Mediteraneană, barbaria rusă, aceasta era sarcina 
pe care el şi-o propune. Sarcină imensă, deoarece Marea Armată a devenit Armata Naţiunilor, 
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din ce în ce mai grea, şi a cărei linii de provizii conţin fire foarte fragile. Totuşi, această armată a 
Europei se organizează şi, sub conducerea lui Napoleon, se pune în mişcare spre Rusia şi Asia, 
traversând Niemenul. Împăratul cunoştea bine imensitatea spre care înaintează această masă 
de oameni, într-o invazie coerentă, în ritmul tobei şi trompetei. Să nu uităm că el, de la lupta 
de la Eylau până la Friedland, petrecuse în Polonia iarna 1806–1807. Polonia, din punct de 
vedere uman, nu este Rusia, dar fizic pădurile, câmpiile şi bălţile sale dau în această privinţă o 
imagine aproximativă. Într-o anumită manieră, elanul napoleonian a străpuns perdeaua subţire 
a trupelor ruse. Un recul strategic, se va spune mai târziu. De fapt, primele pârâituri ale unui 
eşec...” Dar merită efortul de a continua? Napoleon merge spre destinul său ca noi în mijlocul 
umbrelor noastre: destinul său a fost incendierea Moscovei, atunci când împăratul avea intenţia 
de a petrece iarna aici „ca pe un vapor prins de gheţari”. Destinul său a fost, de asemenea, 
o iarnă precoce, mult mai dură decât de obicei, iarnă care într-o măsură mai mare determină 
retragerea Marii Armate, o privează de caii săi... Nu vreau să continui a vă povesti o istorie pe 
care voi o cunoaşteţi la fel de bine ca şi mine.

II

Lăsăm această sală de clasă unde am petrecut atâta timp şi urmăm acest profesor brazilian 
imaginar pe care noi l-am luat ca exemplu şi ca ghid. Să-l urmăm în biblioteca sa, unde îşi 
petrece cele mai bune momente intelectuale pentru a învăţa pentru sine însuşi. Acolo el gustă 
această plăcere rară de a tăia paginile ultimei cărţi sosite. Acolo el citeşte zile în şir. Citeşte 
precum fumează, dintr-un fel de necesitate sau de viciu... Şi noi, profesorii, rămânem întot-
deauna un elev printre elevii noştri, cel mai bun, cel mai atent.

Dar prin acest joc, indispensabil pe de altă parte vieţii unui profesor, colegul nostru ia loc 
printre istorici, care sunt altceva decât profesorii de istorie, chiar dacă astăzi majoritatea aparţin 
corporaţiei noastre. În această lume a ştiinţei ca şi în teatru, există multe genuri, în funcţie de 
poziţii. Pentru ca în final, în funcţie de gustul nostru modest, ne clasează, ne distinge, ne înre-
gimentează. Eu bănuiesc la colegul nostru bunăvoinţa de a avea preferinţele pe care le am şi 
eu, ceea ce ne plasează în aceeaşi grupă.

Pentru el, ceea ce contează, sunt realităţile economice şi sociale. Dacă el discută cu un amic 
în biblioteca sa, plăcerea sa este de a-i explica rolul monedei divizionare în viaţa oamenilor 
săraci, cărora timp îndelungat aceasta le-a regizat situaţia economică. Ideile sale se opresc 
asupra duelului dintre capeţieni şi plantageneţi la subiectul Normandiei. Capeţianul, pentru a 
umple trezoria sa, are aptitudinea de a retopi, de a altera moneda, ceea ce perturbează din plin 
viaţa cotidiană a vasalilor săi. Regele Angliei – în general, englezii încă din Evul Mediu şi până 
astăzi au aceleaşi idei de a menţine în circulaţie o monedă forte, impozitul constituind sursa 
principală pentru alimentarea trezoreriei publice. Cine spune că normandul nu prefera să fie 
furat, fără a remarca, prin devalorizarea monetară, ci mai curând de a fi jefuit pe calea impo-
zitului? Politica monetară a plantagenetului, mai degrabă, probabil, a determinat pierderea 
Normandiei engleze, va încheia profesorul nostru!

În ce priveşte sociologia, el face bine că nu iubeşte acest cuvânt. Şi nu i s-ar putea vorbi 
despre societăţi, fără ca el să dezbată acest subiect pe larg. Precum i s-ar vorbi despre timbre 
unui colecţionar sau despre vinuri unui proprietar al unei pivniţe bine aprovizionate. Colegul 
nostru are în fişele sale societăţi de toate tipurile şi din toate epocile. Doriţi o societate dură, 
coerentă, rigid solidă. Vedeţi fişa sa despre societatea franceză, societate de stabilitate seculară, 
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de ţărani producători de grâu şi de vinuri, de burghezi prudenţi... Societate care se deplasează 
într-un singur bloc, dar care, la fiecare moment, îşi îndreaptă mersul pentru a-şi păstra echilibrul. 
Societate în fine conservatoare, plină de rezerve şi de prudenţă. Revoluţia din 1848 însă o 
surprinde: o revoluţie politică de „stânga” şi, mai mult, o revoluţie socială. Prin instinct de 
conservare, toată societatea se aruncă la dreapta, mişcare care, în mod cert, o antrenează mai 
departe decât ea a dorit, deoarece, odată ordinea restabilită, ea va întâlni dictatura, Imperiul şi 
aventurile sale. Ce persoană rezonabilă, în fond, această societate franceză! Pentru a se adapta 
la circumstanţe, la necesităţile momentului, ea poate avansa cu un pas, dar, aşteptaţi puţin, ea 
nu va întârzia să-l facă pe al doilea.

Colegul nostru are în fişele sale societăţi de toate tipurile, de toate vârstele, societăţi în 
descompunere, societăţi reformate, societăţi explodate. Exemplu de societate explodată – 
Anglia la 1850. Aceasta este bătrâna Anglie compusă din verde gentry (mică nobilime în Anglia), 
fermieri cu faţa roşie, moştenitori ai familiilor opulente deja de secole, care au banca în primul 
rând la Biserică, şi care formează Comunele şi Lorzii şi vând grâul lor cât mai scump posibil – 
nobilime atât de scumpă lui Ruskin, socialist feudal, unic în felul său. Această bătrână Anglie nu 
este lovită de o revoluţie ideologică ca cea franceză – o revoluţie mai mult zgomotoasă decât 
nocivă – dar de o criză de prosperitate care inundă ţara sub greutatea luxului erei victoriene, 
care n-ar fi ştiut să găsească apărătorul.

Pe de o parte, această îmbogăţire favorizează noile clase, noile regiuni, dar pe de alta începe 
să apară o Anglie sumbră – coşmar, dezvoltând vertiginos forţa sa de eficacitate, urmată de un 
teribil cortegiu de mizerie şi de urâciune, precum cel născut din impulsul american, resimţit 
în întreaga lume. Societatea engleză a fost sprijinită şi sfâşiată până la rădăcinile sale cele mai 
profunde. [...]

Să-mi iertaţi această trăncăneală, această lungă paranteză a cărei responsabilitate nu-i revine 
colegului meu imaginar.

Am recurs la exemple pentru a da explicaţii pe care le cred importante. De la activitatea 
istorică la activitatea didactică se trece ca de la un curs de apă la altul, aceasta este ceva pozitiv, 
o necesitate, dar atenţie: sarcina voastră pedagogică nu trebuie să fie orientată de preferinţele 
voastre ştiinţifice. Insist: colegul nostru nu şi-ar respecta faţă de toţi obligaţiile dacă el ar vorbi 
elevilor săi de societăţi, de cecuri, de preţul grâului. Istoriografia a traversat lent mai multe faze: 
iniţial, ea a fost cronica prinţilor, apoi istoria bătăliilor, oglinda faptelor politice; astăzi, graţie 
efortului unor îndrăzneţi, ea plonjează în realităţile economice şi sociale ale trecutului. Aceste 
etape sunt ca treptele unei scări care conduce spre adevăr. Nu sacrificaţi niciuna din aceste 
trepte când veţi fi în compania elevilor voştri.

Aş vrea să vă conving mai bine. În Franţa, istoricul, atunci când predă, este de asemenea 
şi geograf. De nenumărate ori a trebuit astfel de explicat mecanismul mareelor prin atracţiile 
conjugate ale Soarelui şi Lunii. Henri Poincaré numea explicaţia noastră şcolară „mareea 
bacalaureatului” şi el a demonstrat ştiinţific că această maree ar fi incapabilă de a anima 
mişcările mareei reale. Astăzi savanţii iau în consideraţie atracţiile lunare şi solare, dar ei explică 
rezultatul prin fenomene de rezonanţă. Însă eu afirm că nu prin această ultimă concluzie 
trebuie să înceapă o explicaţie pedagogică, dar frumos şi bine prin „mareea bacalaureatului”. 
Aceasta este o manieră de a prinde problema, de a aborda anumite elemente. După aceea se va 
demonstra de ce explicaţia dată nu răspunde complet realităţii şi în fine se va prezenta teoria 
fenomenelor de rezonanţă. Nu se va distruge scara. Ceea ce se stabileşte facil cu acest exemplu 
oceanografic, n-ar fi dificil de a-l proba fiindcă a venit vorba de istorie.
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Pentru fiecare subiect, luaţi întotdeauna scara lungă pe care gândirea istorică a construit-o 
cu timpul.

Reluăm exemplul cu Napoleon I. Sub pretextul că eu nu apreciez istoria bătăliilor, este 
posibil de a-l separa de zgomotul glorios al campaniilor sale? Ceea ce a fost făcut în Istoria 
Franţei de Lavisse, cu argumentul superficial că expediţiile aparţin mai mult istoriei Europei 
decât celei a Franţei. Imaginaţi-vă trista figură a acestui Napoleon demoralizat de istorie! Dar 
făceţi-l să urce, treaptă cu treaptă, scara mea. Istoria principelui: veţi arăta cum el a sufocat 
libertatea gândirii, cum el a încercat de a dota ţara cu o administraţie logică, foarte costisitoare 
pentru resursele sale. După aceea, veţi putea trece la realităţile economice şi sociale, care îmi 
sunt foarte scumpe. Un istoric, pe care nu l-am cunoscut deloc, îi plăcea să spună: „În mod 
fericit că Waterloo a fost o victorie engleză! Insuccesul lui Napoleon era fructul unei tehnici 
inferioare. Soldaţii săi erau ţărani, Franţa o ţară aproape în întregime absorbită de viaţa rurală. 
Anglia deja începuse progresul industrial. Să ştiţi că artileria engleză utiliza deja bombe explo-
zive”.

Oare asemenea consideraţii, destul de discutabile, ar putea fi suficiente ca explicaţie a acestui 
capitol al istoriei napoleonene? În predarea noastră să nu ne lăsăm antrenaţi de elanul care, în 
domeniul cercetării istorice, ne împinge a merge până la limitele extreme ale discuţiei. Dorind 
a preda după normele ştiinţifice cele mai moderne, credeţi-mă, că se ajunge întotdeauna la 
rezultate mediocre. [...]

Experţi din Ucraina şi Republica Moldova la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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ŞTIINŢA ISTORICĂ ŞI PROFESORUL DE ISTORIE 
(sugestii curriculare privind predarea istoriei Evului Mediu)

Eduard Baidaus
Setea de a cunoaşte istoria naţională, care a fost falsificată şi îndoctrinată în perioada post-

belică, a lăsat în umbră o altă problemă – cea care ţine de studiul istoriei universale. În prezent, 
în sistemul învăţămîntului istoric preuniversitar şi universitar din Republica Moldova, predarea 
istoriei universale este realizată în baza concepţiei sovietice. Iniţiind discuţii pe marginea peri-
odizării istoriei universale (epoca medie şi cea modernă), s-a pornit de la ideea că orice concepţie a 
periodizării este convenţională. Totuşi, convenţionalitatea trebuie să aibă, în primul rînd, un 
suport ştiinţific, şi nu unul ideologic. De acest fapt, însă, nu s-a ţinut cont la elaborarea Curri-
culumului la istoria universală din Republica Moldova. Eforturile subsemnatului şi ale celor care 
susţin depolitizarea instruirii istorice sunt orientate spre modificarea actualului Curriculum.

Timp de o jumătate de secol, în U.RS.S. şi în unele state ale blocului socialist, istoria univer-
sală, ca obiect de studiu şi de cercetare ştiinţifică, a avut drept repere cronologice: a doua 
jumătate a sec. al V-lea – mijlocul sec. al XVII-lea – pentru Evul Mediu, iar mijlocul sec. al 
XVII-lea – începutul secolului XX – pentru epoca modernă. După dispariţia U.R.S.S., atît în 
unele state care şi-au proclamat independenţa (Estonia, Letonia, Lituania, Rusia, Ucraina), cît 
şi în ţări ex-socialiste, s-a revenit la tradiţionala periodizare a istoriei universale: istoria medie-
vală cuprinde secolele V-XV, iar epoca modernă secolul XVI – începutul secolului XX.

Este de menţionat că, pînă la 1917, în Imperiul Rus, ca şi peste tot în Europa, ca reper pentru 
sfîrşitul perioadei medievale şi începutul epocii moderne servea anul 1453 sau 1492/1517. 
Aceşti ani simbolizau nu numai căderea Constantinopolului, declanşarea marilor descoperiri 
geografice şi începutul Reformei, dar şi apariţia şi consolidarea capitalismului. Dar nici eveni-
mentul din 1453 şi nici cele din 1492/1517 nu se încadrau în noua concepţie a istoriei ca 
ştiinţă şi obiect de studiu, promovată de autorităţile sovietice după 1918. Conform concepţiei 
sovietice, începutul şi sfîrşitul epocilor istorice (Evul Mediu, Epoca Modernă şi cea Contemporană) 
concordau cu evenimentele politice în urma cărora se modificau sau chiar se schimbau siste-
mele de guvernămînt existente.

Discuţii aprinse privind problema periodizării istoriei au avut loc la începutul anilor 30 
ai secolului trecut. Ele s-au încheiat cu revizuirea concepţiei de predare-învăţare atît a isto-
riei naţionale (de fapt, a istoriei U.R.S.S.), cît şi a istoriei universale. Renunţînd la periodi-
zarea tradiţională, la începutul anilor 30, istoriografia sovietică a schimbat limitele cronologice 
iniţiale şi finale ale Evului Mediu şi Epocii Moderne. La baza periodizării sovietice a istoriei 
universale, alături de motivaţia expusă mai sus, a stat şi mai stă pînă în prezent (în special, în 
cazul Republicii Moldova) „principiul revoluţionarismului”. În anii 20-30 ai secolului trecut, 
guvernul sovietic şi nomenclatura de partid erau obsedaţi de ideea unei revoluţii mondiale.

La începutul anilor ’30, mediul universitar şi academic din fosta U.R.S.S. se polarizase în 
problema discutată. Erau propuse mai multe variante de periodizare. Unii găseau incorectă şi 
inadmisibilă înlocuirea concepţiei occidentale. Astfel, cunoscutul academician N.M. Lukin a 
susţinut teza conform căreia epoca modernă începe cu veacul al XVI-lea, or, să fie păstrată 
concepţia clasică a periodizării. Cu regret, argumentele ştiinţifice nu au contat. Către 1934 s-a 
încheiat prima etapă a acestor dezbateri. La „propunerea” lui Stalin, susţinută de A. Jdanov şi 
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M. Kirov, ca sfîrşit de Ev Mediu a fost acceptat finele secolului al XVIII-lea sau ajunul Revo-
luţiei Franceze. Astfel, epoca modernă începea cu principalul eveniment al secolului – abolirea 
monarhiei absolute din Franţa.

Aspectul pozitiv al acestei clasificări era că perioada cuprinsă de secolele XVI-XVII păstra 
un segment continuu, integral. Pe de altă parte, se impune ideea că secolul al XVIII-lea ar fi 
încheiat Evul Mediu. Conform noului Curriculum aprobat de Moscova în 1934, părţi compo-
nente ale istoriei medievale au devenit: Renaşterea, Reforma, marile descoperiri geografice, 
revoluţiile burgheze (din Ţările de Jos şi Anglia), Iluminismul.

Mai tîrziu, în anii 1940-1941, decizia dată a fost revizuită, întrucît nu era normal ca peri-
oada medievală să cuprindă evenimentele menţionate. Din acest motiv, limita iniţială a epocii 
moderne fusese coborîtă la anii 1640/1648. În acest caz, poate fi considerat pozitiv faptul că 
Epoca Luminilor sau Iluminismul se încadra în perioada modernă, şi nu în cea medievală, cum 
se hotărîse în 1934. Totuşi, principiul revoluţionarismului nu a fost abandonat, deoarece se 
considera că eveniment-reper pentru începutul epocii moderne este Revoluţia Burgheză din 
Anglia. Insă, şi în acest caz, Renaşterea, Reforma, marile descoperiri geografice, revoluţiile 
burgheze (din Ţările de Jos), Războiul de 30 de Ani rămîneau „medievale”. Concomitent, se 
ignora şi integritatea secolului al XVII-lea.

Perestroika, şi, ulterior, dezmembrarea U.R.S.S., au permis revenirea la concepţia depolitizată 
a periodizării istoriei universale medii şi moderne. Această revenire s-a produs în Ţările Baltice, 
în Federaţia Rusă şi Ucraina, dar nu şi în Republica Moldova. Ministerele de resort din Ţările 
Baltice şi Federaţia Rusă, timp de aproape un deceniu, susţin concepţia occidentală privind 
periodizarea istoriei universale. În baza acesteia au fost elaborate, aprobate şi recomandate 
spre utilizare noi manuale.

În România, cunoscutul medievist Radu Manolescu delimita istoria Evului Mediu „.. între 
sfirşitul secolului al V-lea şi sfirşitul secolului al XV-lea – începutul secolului al XVI-lea...”, 
deci, cuprinde circa zece secole (V-XV), iar viabilitatea relaţiilor feudale, pe plan universal, este 
plasată între secolele III şi IV şi secolele XVIII şi XIX.

În această ordine de idei, considerăm că există numeroase argumente şi probe convingă-
toare, teoretice şi practice, în favoarea revenirii la concepţia apolitică a periodizării istoriei 
universale. Nouă, istoricilor din Republica Moldova, ne rămîne doar să intrăm în temă, făcînd 
o lectură mai atentă a literaturii de specialitate, să instruim studenţii, reciclînd şi profesorii, să 
elaborăm un alt curriculum preuniversitar, precum şi alte programe analitice pentru facultă-
ţile de istorie la obiectul Istoria universală medievală şi modernă. Trebuie doar să dorim să facem 
un efort intelectual pentru a schimba situaţia creată, un efort pe care colegii din alte ţări l-au 
depus deja, avînd şi rezultate concrete. În caz contrar, vom continua să inducem în eroare 
discipolii, vorbindu-le despre o cultură medievală, despre o filozofie medievală sau despre o 
mentalitate medievală din secolele XVI-XVII. Cum am putea explica elevilor şi studenţilor 
de ce Renaşterea şi Reforma, marile descoperiri geografice şi Revoluţiile din Ţările de Jos, 
fiind evenimente şi procese care ţin de epoca modernă, sunt predate în cadrul istoriei Evului 
Mediu? Sau de ce în Lituania, Estonia, Letonia, Polonia, Federaţia Rusă, Ungaria, Cehia etc., 
la predarea cursului de istorie universală este respectată integritatea secolelor XVI-XVIII, iar 
în Republica Moldova nu?
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* * *

Evul Mediu este acea perioadă istorică ce trezeşte la elevi şi profesori un interes deosebit. 
Puţini însă din profesori conştientizează că reperele cronologice actuale sunt incorecte din 
punct de vedere ştiinţific şi metodologic.

în partea europeană a fostei U.R.S.S., inclusiv în Republica Moldova (exceptînd Transnis-
tria), predarea istoriei universale se desfăşoară în baza unei periodizări ideologizate şi depăşite.

Am putea constata că, în acest sens, sunt favorizaţi profesorii de istorie din Transnistria, 
unde se folosesc manuale şcolare şi universitare editate în Federaţia Rusă, precum şi cei din 
şcolile cu limba rusă de predare. Pentru profesorii din instituţiile de învăţămînt cu limba română 
de predare situaţia este de altă natură. Ei sunt nevoiţi să ţină cont de curriculumul actual.

Mergînd în România la stagii, profesorii noştri descoperă la acest capitol o situaţie relativ 
similară. În ţara vecină, ca şi în Republica Moldova, problema periodizării Evului Mediu şi a 
Istoriei Moderne timpurii este în curs de soluţionare. Despre aceasta ne vorbesc unele manuale 
sau articole publicate peste Prut. Exemplul cel mai elocvent este manualul istorie universală 
modernă şi contemporană, autori Camil Mureşan, Vasile Cristian, Vasile Vesa şi Eugen Vârgolici, 
editat la Bucureşti în 1999. La pagina 4 citim: „Istoria Modernă începe în secolul al XVI-lea...”. 
Cu alte cuvinte, se recunoaşte că Evul Mediu se încheie cu secolul al XV-lea, şi nu cu mijlocul 
secolului al XVII-lea.

Suntem tentaţi să credem că implementarea la nivel naţional, atît în România, cît şi în Repu-
blica Moldova, a periodizării acceptate în ştiinţa istorică contemporană este doar o chestiune 
de timp. Din cîte cunoaştem, în cadrul unor universităţi din România activează istorici (de 
exemplu, Alexandru Florin Platon (Iaşi), Bogdan Murgescu şi Lucia Popa (Bucureşti), Eugen 
Haleschi (Galaţi)) care promovează periodizarea istoriei universale utilizată în Regatul Româ-
niei pînă la instaurarea „regimului democraţiei populare” (de exemplu, în manualele publicate 
de Emil Diaconescu în 1929 şi de Ioan Clinciu şi Victor Papacostea în anii 1929/1930 etc).

Considerăm că, de fapt, orientarea noastră în acest domeniu nu trebuie să fie neapărat spre 
Ţările Baltice, spre Federaţia Rusă, unde această schimbare în învăţămîntul istoric deja s-a 
produs, sau spre România, unde în curînd se va întîmpla acelaşi lucru. Trebuie să ne orientăm 
spre valorile unei concepţii nepolitizate şi racordate la standardele europene/ internaţionale. 
Scopul celor care susţin concepţia occidentală este nu de a lovi în manualele editate sau în cele 
ce urmează să apară de sub tipar, ci de a determina factorii de decizie – Ministerul Învăţămîn-
tului, directorii de edituri, membrii comisiilor de evaluare a proiectelor de manuale de istorie 
universală medie şi modernă şi autorii acestora, profesorii titulari, decanatele, catedrele, revis-
tele de specialitate – să contribuie prin fapte motivate la soluţionarea problemei. Integrarea 
învăţămîntului istoric din republică în sistemul educaţional internaţional este ineficientă fără 
recunoaşterea şi implementarea concepţiei occidentale de periodizare a istoriei universale (Evul 
Mediu şi Istoria Modernă).

* * *

Este cunoscut faptul că omenirea a trecut prin mai multe faze istorice de dezvoltare: 
preistoria, protoistoria, epocile antică, medie şi modernă. Reamintim, în acest sens, că nici o 
concepţie despre periodizarea istoriei universale nu poate fi tratată fără explicarea unor noţiuni 
primare, cum ar fi: epocă istorică, formaţiune/sistem social-economic.

Reamintim că epoca istorică cuprinde un cadru cronologic determinat, adeseori subdivizat 
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în perioade interne. Fiecare epocă defineşte şi este expresia unei mentalităţi, a unei civilizaţii 
care a creat valori spirituale, morale şi materiale. Acestea, la rândul lor, fac ca o epocă să se 
deosebească de alta, purtînd incontestabil amprenta epocii precedente. Cu alte cuvinte, epoca 
medie păstrează provizoriu, în procesul de tranziţie, elemente ale epocii antice, epoca modernă 
conservă elemente ale epocii medii etc. Totodată, nu sunt excluse perpetuităţi formaţionale 
specifice perioadelor istorice depăşite.

Formaţiunile sau sistemele social-economice, spre deosebire de epoci, nu au delimitări cronologice 
fixe. Astfel, orice sistem social apare într-o anumită epocă istorică, dar acesta poate să dispară 
totalmente sau să perpetue în alte epoci istorice. Robia, de exemplu, a apărut în epoca antică, 
dar ea a fost prezentă ca element secundar şi în epoca medie, şi în cea modernă. Elemente ale 
feudalismului, în special ţăranii dependenţi, au apărut în epoca medievală, dar s-au perpetuat ca 
element al sistemului feudal şi în epoca modernă. Pentru feudalism, moşia/feuda a constituit 
veriga de bază a formaţiunii. Treptat relaţiile feudale au fost înlocuite de cele bazate pe capital. 
Considerăm oportun să menţionăm că, în viziunea mai multor specialişti notorii (A. Smith, 
K. Marx, F. Braudel, F. Perroux, A.G. Frank, N.N. Constantinescu etc.), „era capitalului” începe 
în secolul al XVI-lea, astfel deschizîndu-se o nouă epocă în istoria omenirii, cea modernă.

Printre principalele elemente care deosebesc epoca istorică deformaţiune figurează psihologia 
socială, mentalitatea umană individuală sau cea colectivă, bazate pe credinţa în divinitate etc. 
Astfel, pentru antichitate a fost specific păgînismul şi religia politeistă, pentru epoca medie-
vală– monoteismul, exprimat la europeni prin creştinism, la asiatici prin islam şi budism. În 
Europa medievală predomina cultul religiei creştine şi al Bisericii Catolice, iar către sfîrşitul 
Evului Mediu, ca rezultat al crizei scolasticii, în Europa catolică are loc emergenţa unei noi 
mentalităţi. Este vorba de o mentalitate deformată în contextul constituirii şi răspîndirii valo-
rilor etico-morale ale religiei protestante. Aşadar, în urma mişcărilor eretice, a învăţăturilor lui 
Jan Hus, John Wiclef etc., datorită spiritului inovator al umaniştilor italieni şi al altor reprezen-
tanţi ai Renaşterii timpurii, către finele secolului al XV-lea – începutul secolului al XVI-lea se 
pun bazele omului modern. Acesta, pregătit de valorile renascentiste şi de etica protestantă, a 
ripostat, intrînd într-o competiţie intelectuală cu dogmele Bisericii Catolice. Reforma declan-
şată de Martin Luther în anul 1517 este încă o dovadă că istoria modernă începe convenţional 
cu veacul al XVI-lea, şi nu cu mijlocul veacului al XVU-lea. Astfel, Revoluţia Burgheză din 
Anglia nu este principalul eveniment istoric care ar marca debutul epocii moderne.

Din punct de vedere formaţional, la baza studiului de istorie medievală se află: sistemul scla-
vagist, aflat în declin; sistemul feudal, care a trecut prin fazele genezei, evoluţiei, substituirii sau 
perpetuării, şi sistemul capitalist, aflat în faza incipientă a constituirii sale. În sens cronologic, 
istoria Evului Mediu este convenţional cuprinsă între secolele V şi XV.

Pe parcursul celor trei subetape ale istoriei medievale au fost înregistrate un şir de procese 
şi evenimente, dintre care unele au fost mai importante. Menţionăm cîteva dintre ele:

EVUL MEDIU TIMPURIU (secolele V-X)

Aspectul economic: formaţiunea sclavagistă a intrat în criză, se produce falimentul modului de 
producţie sclavagist; concomitent, apar şi se dezvoltă germenii formaţiunii feudale, care presu-
pune un mod de producţie mai avansat.

Aspectul social: criza sistemului sclavagist a provocat modificări în infrastructura societăţii 
antice şi a celei medievale timpurii. Principalul producător – robul – a fost substituit de ţăran, 
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iniţial liber, iar treptat supus aservirii personale. Proprietarii de latifundii şi de sclavi, ca repre-
zentanţi ai stărilor privilegiate, au fost substituiţi de reprezentanţii unei noi elite politice – cea 
feudală. Relaţiile de proprietate ale acesteia se vor baza pe beneficiu şi imunitate.

Aspectul politic: căderea Romei (anul 476); procesul marilor migraţii şi impactul acestora 
asupra Europei Occidentale şi de Răsărit (migraţiile încep în secolul al VI-lea şi se încheie în 
secolul al XIV-lea); formarea regatelor barbare; restabilirea Imperiului ca formaţiune social-
politică în Europa postromană (Statul Carolingian, anul 800, şi dezintegrarea acestuia, anii 
814/817-887/888); formarea noilor state europene (Franţa, Germania, Ungaria, Anglia, Italia, 
Rusia Kieveană etc); perpetuarea şi consolidarea statalităţii romane (Imperiul Bizantin); apariţia 
pe harta europeană a Marelui Califat Arab şi a statului teocratic papal (Vatican) etc.

Aspectul religios: extinderea autorităţii Bisericii Creştine; convertirea la creştinism a elitei 
politice din lumea postromană; impunerea autorităţii Papei de la Roma ca putere ecleziastică 
supremă în raport cu puterea laică; falimentul valorilor specifice unei mentalităţi politeiste a 
lumii barbare, creştinarea maselor populare (germanii şi slavii etc.), constituirea şi expansiunea 
religiei musulmane.

EVUL MEDIU CLASIC (secolele XI-XIII)

Aspectul economic: afirmarea modului de producţie feudal şi avîntul acestuia, cuprinzînd toate 
sferele activităţii cotidiene ale omului; procesul colonizării interne; constituirea şi dezvoltarea 
oraşului medieval (apariţia breslelor, asociaţiilor meşteşugăreşti, ale cămătarilor şi ale negus-
torilor etc); renta în muncă şi în natură; evoluţia beneficiului ereditar; continuarea procesului 
înstrăinării de către feudali a proprietăţii private funciare a ţăranilor liberi; începuturile comu-
taţiei rentei; constituirea reţelei de comerţ internaţional şi de tranzit.

Aspectul social: consolidarea, în baza imunităţii personale, a poziţiei prioritare a marilor feudali; 

Vatican
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evoluţia sistemului de vasalitate; aservirea ţăranilor; primele tentative de eliberare personală a 
ţăranilor (Italia, Actul Raiului – Bologna, 1256); modificarea structurii sociale în localităţile de 
tip urban.

 Aspectul politic: afirmarea statalităţii la popoarele europene; evoluţia monarhiei senioriale; 
emergenţa monarhiei stărilor şi a monarhiei absolute (Ducatul Normandiei şi Franţa, Anglia 
(1265), Imperiul Romano-German etc.); declanşarea campaniilor cruciate (1096-1270); apariţia 
disensiunilor şi conflictelor între dinastiile domnitoare; desăvîrşirea procesului de creare a 
statalităţii la popoarele europene în contextul încheierii procesului marii migraţii (turanicii, 
normanzii etc).

Aspectul religios: divizarea Bisericii Creştine în Biserica Ortodoxă şi cea Catolică; resuscitarea 
mişcărilor eretice – fenomenul inchiziţiei; rivalitatea dintre papalitate şi monarhiile laice; cruci-
adele: ca formă de luptă împotriva islamului, dar şi împotriva creştinismului ortodox; afirmarea 
şi impunerea autorităţii Sfîntului Scaun în spaţiul Europei catolice.

EVUL MEDIU TÎRZIU (secolele XIV-XV)

Aspectul economic: manifestarea mai pronunţată a germenilor formaţiunii social-economice 
burgheze; constituirea societăţii moderne. La sat se consolidează şi se extinde comutarea rentei 
(dijma în natură şi dijma în muncă este înlocuită prin renta în bani; la rîndul ei, renta în bani 
a fost un început şi un element important în dezvoltarea relaţiilor capitaliste); se modifică 
structura socială prin lărgirea păturii ţărăneşti libere şi constituirea unei noi categorii sociale 
– ţărănimea înstărită. La oraş, uniunile meşteşugăreşti, breslele se transformă treptat în manu-
facturi, care folosesc sistemul muncii salariate. Cămătarii, asociaţiile de cămătari şi primele 
bănci apărute deja în Europa Centrală (Italia, provincia Lombardia) vor sta la baza formării 
unei reţele de bănci în întreaga Europă: în Italia, Germania, Ţările de Jos, Anglia, cantoanele 
elveţiene.

Aspectul social: eliberarea ţăranilor aserviţi; se declanşează procesul de abolire a iobăgiei 
(de exemplu, în Franţa, Ludovic al X-lea emite Ordonanţa din 1315); constituirea burgheziei 
orăşeneşti (bancheri, manufacturieri, negustori etc).

Aspectul politic: iniţierea procesului de afirmare a celor două tipuri de monarhii – monarhia 
absolută şi monarhia stărilor. Din statele centralizate, cu o putere monarhică orientată spre abso-
lutism, făceau parte: Franţa, Italia de Sud, Spania, Portugalia, Rusia Moscovită, Imperiul 
Otoman. În alte state, unde pe scena sociopolitică predomina marea nobilime, puterea monar-
hului era adeseori limitată de un organ politic ce reprezenta stările privilegiate (Parlamentul 
englez, Dieta maghiară, Seimul polonez, Seimul lituanian, Senatul veneţian). În plan internaţi-
onal, are loc afirmarea Imperiului Otoman şi expansiunea acestuia (căderea Bizanţului, cuce-
rirea Balcanilor etc); se tensionează relaţiile dinastice dintre casele regale (Războiul de 100 de 
Ani din 1337-1453; implicarea dinastiei Anjou în viaţa politică a Spaniei, Portugaliei, Franţei, 
Italiei, Ungariei etc.).

Aspectul religios: continuarea rivalităţii creştine catolico-ortodoxă(Roma-Constantinopol-
Moscova); tensionarea relaţiilor dintre islam şi creştinism; Marea Schismă religioasă din cadrul 
Bisericii Catolice (a doua jumătate a secolului al XIV-lea – prima jumătate a secolului al XV-lea). 
Această criză a fost condiţionată de lupta pentru putere politică şi dominaţie dintre Papa de la 
Roma şi monarhii europeni (prizonieratul de la Avignon, 1309-1377).
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* * *

Aşadar, conform standardelor educaţionale europene şi mondiale, istoria Evului Mediu 
include circa un mileniu (secolele V-XV), dar nu perioada dintre secolul al V-lea – mijlocul 
secolului al XVII-lea. Referindu-ne la istoria universală modernă, reamintim că Epoca Modernă 
începe la răscrucea secolelor XV şi XVI şi durează pînă la începutul secolului al XX-lea. Ea 
este împărţită în două etape: prima (sau perioada timpurie), cuprinde secolele XVI-XVIII, iar 
a doua – secolul al XIX-lea – începutul secolului al XX-lea.

În concluzie, menţionăm că, după un deceniu de independenţă şi avînd o anumită experi-
enţă în domeniul educaţiei istorice, este timpul să renunţăm la actuala concepţie a periodizării 
istoriei universale medii şi moderne. Primii paşi în acest sens au fost deja făcuţi prin o serie 
de avize pozitive la proiectul nostru, semnate de unele instituţii de profil: Catedra de Istorie 
Universală a UPS „Ion Creangă”, Secţia de Istorie Medie a Institutului de Istorie al AŞM, 
precum şi de către titulari ai cursurilor de la ULIM, parţial de la USM, de la Universitatea de 
Stat din Cahul. A parvenit şi un aviz negativ, expediat de Facultatea de Istorie a USM.

Totodată, am primit mesaje de încurajare şi de confirmare a oportunităţii acceptării şi 
implementării în Republica Moldova a concepţiei de alternativă a periodizării istoriei univer-
sale (medievale şi moderne), din partea unor specialişti în domeniu de peste hotare (România, 
Ucraina, Federaţia Rusă, Ungaria, Polonia, Franţa, Canada, Austria etc). În cadrul unui seminar 
metodic, organizat de Institutul de Istorie al AŞM, în anul 2003 s-a recunoscut că, din punct de 
vedere didactic, concepţia de alternativă, ca instrument utilizat în metodologia predării-invă-
ţării istoriei medii/moderne universale, este corectă.
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Participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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ELEVUL, PARTENER DE CERCETARE ŞTIINŢIFICĂ

Paul Dominte
În ultimul timp cercetarea istorică se află în centrul unei reconsiderări, atât în ceea ce 

priveşte metodele, terminologia şi instrumentele de lucru, cât şi segmentul social căruia i se 
adresează mesajul său de cunoaştere. Această înnoire (care-şi are rădăcinile în şcoala fran-
ceză) aduce în prim-plan ideea retragerii istoriei din îngustele cercuri academice şi deschiderea 
sa către publicul larg, către ştiinţele sociale, prin abordarea unor teme de larg interes, cum 
ar fi: istoria religiilor, a vieţii cotidiene, a mentalităţilor, demografia şi impactul migraţiilor, 
inclusiv al celor contemporane, studiul comparativ al civilizaţiilor şi al fenomenelor marginale 
sau considerate până mai ieri tabu etc. Noua direcţie pe care se înscrie din ce în ce mai mult 
cercetarea are meritul de a plasa demersul istoric într-o altă perspectivă. Pretenţia istoricilor de 
a deţine tot adevărul, de a da verdicte şi soluţii definitive apare ca lipsită de sens, în condiţiile 
în care cercetătorul este limitat în cunoaştere de chiar instrumentele cu care operează. Apelul 
la „retrodicţie”, adică a recurge la analogie pentru a explica sensul sau cauzele unui eveniment, 
nu face decât să „umple găurile” din cunoaşterea unui fenomen istoric, ceea ce nu echiva-
lează cu cunoaşterea însăşi, dar ne apropie mult de izvoarele sale. De aceea se recomandă, de 
către adepţii acestei linii înnoitoare, abordarea euristică, ce trebuie realizată de „orice istoric care 
nu poartă ochelari de cal (sublinierea îmi aparţine) şi care nu se închide în „perioada sa”, ci „se 
gândeşte să reflecteze” la despotismul luminat, atunci când studiază o monarhie elenistică, la 
milenarismele revoluţionare din Evul Mediu sau din Lumea a Treia, când studiază revoltele de 
sclavi din lumea elenistică, pentru „a găsi idei”, prin asemănare sau prin contrast” 1.
Şcoala critică a făcut reale servicii ştiinţei istorice într-o epocă dominată de revendicări naţio-

nale, de exagerările romantice ale revoluţionarilor de la 1848, în special cei din Europa Centrală 
şi de Răsărit, ale căror idealuri naţionale riscau să le afecteze obiectivitatea în prezentarea 
faptului istoric. Dar ca orice fenomen, pare că acest criticism exagerat al surselor a provocat şi 
efecte nedorite, cele mai evidente fiind legate de îndepărtarea savanţilor de cititor, de consu-
matorul de istorie. S-a creat în acest mod o situaţie paradoxală, asemănătoare cu descrierile 
lui Jonathan Swift din romanul ce l-a făcut celebru: „Călătoriile lui Gulliver”. Ajuns în insula 
zburătoare Laputa, construită de cele mai luminate minţi ale universului, Gulliver îşi dă seama 
că savanţii erau total rupţi de realitate. Personajul imaginar povesteşte că savanţii trebuiau să 
fie loviţi de servitori peste gură şi urechi cu nişte băşici umplute cu boabe de mazăre, pentru 
a fi treziţi din starea meditativă în care erau afundaţi: „încât el [savantul – n.n.] e în primejdie 
la tot pasul să cadă în prăpastie sau să se lovească cu capul de vreun stâlp – iar când se află 
pe stradă, să-i îmbrâncească pe ceilalţi sau să fie el îmbrâncit în vreun şanţ”2. Total rupţi de 
realitate, oamenii de ştiinţă din Laputa aveau cele mai neobişnuite şi aberante soluţii la proble-
mele practice. În schimb, îşi puneau viaţa în slujba unor cercetări stupide, de pildă, să extragă 
lumina solară din castraveţi, fiind însă total insensibili la frumuseţea originară a naturii care se 
afla dincolo de orice studiu sau consideraţie teoretică3. Alegoria lui Swift este clară: trebuie să 
plecăm de la practică spre teorie, când avem cu ce s-o facem, şi nu invers.

„Ruperea” de lume a celui ce analizează fenomenele trecutului este constatată şi de Philippe 

1 Paul VEYNE, Cum se scrie istoria, Editura Meridiane, Bucureşti, 1999, p. 163.
2 Jonathan SWIFT, Călătoriile lui Gulliver, Editura Univers, Bucureşti, 1985, p. 153–154.
3 Vezi capitolele referitoare la Academia din Lagado, în ibidem, p. 170–182.
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Ariès (senzaţia uscată, deşertică pe care o regăseşte de multe ori studentul, care se aşteaptă să 
înveţe o istorie vie, plină de sevă, culoare şi conţinut) şi poate fi probată de fiecare dintre noi 
numai rememorând starea de stres pe care o trăiam cei mai mulţi înainte de examene. Frica era nu 
atât de cât şi ce învăţasem, cât de necunoscut: „Oare ce întrebări imposibile ar putea să ne pună 
profesorul savant, aşteptând răspunsuri la care numai el are acces!” Prin urmare, istoria a câştigat 
pe terenul rigorii ştiinţifice, dar s-a izolat de masa cititorilor de rând, ajungând apanajul unei elite 
special educate: „Pentru a-şi păstra Prestigiul, [istoricii – n.n.] au fost nevoiţi să erijeze în metodă, 
cel puţin implicit, devitalizarea istoriei. Astfel s-a adâncit prăpastia care a despărţit istoria scrisă de 
profesionişti (pe care o putem numi istoria „ştiinţifică”), de publicul oamenilor de bună credinţă, 
sau chiar de ceilalţi specialişti în domeniul disciplinelor umane, în special filozofii”4.

Din moment ce istoria însăşi se află în centrul unei reconsiderări de asemenea proporţii, de 
ce nu ar trebui să renunţăm şi noi, profesorii de rând, la apanajul de „Ştie-tot” şi să cooptăm 
elevul în activitatea de cercetare. După părerea mea, umanizarea istoriei trebuie să meargă la 
braţ cu cea a metodelor. În fond, sensul declarat al reformei din învăţământ este centrarea pe 
„client” [a se citi elev]. O activitate eficientă la clasă presupune adoptarea celor mai bune soluţii 
pentru a-l motiva pe elev în actul didactic: „Pentru performarea de curriculum şi managementul 
clasei, un concept esenţial este mediul educaţional, care poate fi definit drept „ecosistemul” 
persoanelor, lucrurilor, informaţiilor şi stărilor afective, care determină şi/sau influenţează 
un anumit proces/ o anumită relaţie educaţională”5. Ca atare, mediul educaţional este foarte 
important în formarea de abilităţi, cu atât mai mult cu cât principalele cerinţe la clasele din 
ciclul superior al liceului converg spre ideea de a deplasa actul didactic de la obiective operaţi-
onale (adică de la atingerea unor ţinte mai mult cumulative) către competenţe (adică formarea 
de abilităţi, deprinderi de lucru şi operarea cu termeni adecvaţi).

În acest context apar unele întrebări: „Ce şi de ce învăţăm la şcoală? Cum anume învăţăm? 
La ce ne serveşte, în fond, cultura şcolară? Ce anume este, la urma urmei, cultura şcolară? Un 
set de date, fapte şi informaţii imuabile care urmează, trebuie să se depoziteze temporar în 
memorie? Sau, dimpotrivă, un ansamblu dinamic, catalizator de viitoare energii, în măsură să 
ne pună pe gânduri, să ne îndrepte spre reflecţie şi, poate, în cele din urmă, să lase urme adânci 
în conştiinţă? Cât de importante sunt datele şi faptele? [...] Cu ce rămânem, în ultimă instanţă, 
pentru restul vieţii, la nivelul propriei arhitecturi mentale, morale, sufleteşti...deci „umane”, 
după ce uităm „tot” sau „aproape tot” ce este factologic în educaţie? „Nu pentru şcoală, ci 
pentru viaţă învăţăm” – suna un vechi dicton...”6. De aceea consider că fiecare dintre noi are 
capacitatea de a-şi aduce contribuţia la scrierea istoriei, fapt care nu impietează respectul ce-l 
nutrim pentru savantul ordonator, special pregătit.

Metoda pe care doresc s-o prezint în materialul de faţă mi-a fost impusă de unele conside-
rente practice, în speţă fiind vorba de faptul că lucrarea ce-mi fusese repartizată în urma admi-
terii la colocviul pentru acordarea Gradului didactic I cu tema: Viaţa cotidiană în oraşul Constanţa 
(1900–1916), modalităţi de valorificare a rezultatelor cercetării în procesul instructiv-educativ, presupunea o 
laborioasă muncă de adunare şi selectare a documentelor de epocă, tema fiind abordată marginal 
în istoriografia locală. Problema era: cum să-i motivez pe elevi în munca de selectare a materi-
alelor privitoare la subiect, de la secţia de microfilme a Bibliotecii Judeţene „Ioan N. Roman” 
din Constanţa, singurul spaţiu unde datorită vârstei şi pregătirii lor elevii puteau să aibă acces? 
4 Philippe ARIES, Timpul istoriei, Editura Meridiane, Bucureşti, 1997, p. 223.
5 Constantin VITANOS, Şcoala în epoca globalizării, Editura Ex Ponto, Constanţa, 2006, p. 109.
6 Valorile pentru care educăm, în: Valentin BĂLUŢOIU, Lucia COPOERU, Aurel Constantin SOARE, Ecaterina 

STĂNESCU, Constantin VITANOS, Istoria secolului al XX-lea şi educaţia pentru cetăţenie democratică, Editura Educaţia 
2000+, Bucureşti, 2006, p. 4
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Se adăuga şi o chestiune de morală: Este corect să ne folosim de munca unor elevi fără să-i 
recompensăm? Şi dacă nu, atunci care sunt recompensele ce trebuie să le acordăm? Din analiza 
acestor întrebări am ajuns la concluzia că pot să gestionez o activitate de parteneriat cu elevii 
mei, pe tărâmul cercetării, convingându-i de beneficiile acestei munci pentru viitorul lor. Bineîn-
ţeles că nu am găsit decât câţiva entuziaşti de la clasele de „Ştiinţe sociale”, dar a fost suficient să 
demarez acest experiment. În ceea ce priveşte recompensele7: le-am explicat că nu este didactic 
să le acord note la clasă pentru această activitate, care era extraşcolară, dar că lucrând cu mine, 
ca parteneri, vor învăţa să elaboreze o lucrare ştiinţifică, ceea ce-i va ajuta foarte mult mai târziu, 
în facultate, la elaborarea propriilor referate şi lucrări de licenţă. De asemenea le-am expus şi 
rezultatele de perspectivă, posibilitatea participării la sesiuni de referate şi comunicări ştiinţifice 
pentru elevi, unde odată obţinute premii vor putea să adauge la CV aceste realizări, esenţiale 
pentru viitoarea activitate profesională, ceea ce s-a şi realizat. N-a fost simplu, ţinând cont de 
faptul că elevul aşteaptă mai totdeauna rezultate imediate.

În felul acesta am ajuns să experimentez această modalitate de abordare a raporturilor 
profesor-elev, cea partenerială. Cooptarea elevului ca partener de cercetare ştiinţifică mi-a 
ridicat numeroase probleme de tip managerial, dar m-a şi ajutat să experimentez în mod real şi 
cu succes unele dintre cele mai moderne metode de învăţământ, dintre care amintesc: proble-
matizarea; învăţarea prin descoperire; munca în grup; proiectul-tema de cercetare; experi-
mentul; studiul de caz; jocul de rol; ca să amintesc numai o parte dintre elementele moderne 
pe care cititorul le va regăsi în această prezentare8.

Metoda pe care urmează să o prezint a fost experimentată şi aplicată de mine la elabo-
rarea lucrării ştiinţifice pentru obţinerea Gradului didactic I şi prezentată ca activitate metodică 
demonstrativă la Sesiunea Cursurilor de vară ale Societăţii de Ştiinţe Istorice din România, 
Maramureş, 2007.

Titlul lucrării experimentale: 
VIAŢA COTIDIANĂ ÎN ORAŞUL CONSTANŢA (1900–1916)

Introducere

Lucrarea Viaţa cotidiană în Constanţa (1900–1916) a fost elaborată în scopul de a oferi suportul 
ştiinţific şi metodologic pentru organizarea unui curs opţional lărgit pe această temă. Fiind o 
lucrare de istorie locală, ea oferă avantaje procedurale în abordarea acestor subiecte la clasă, 
cum ar fi:

• accesul direct la documente de epocă chiar şi pentru elevi, nu numai pentru specialişti;
• posibilitatea de a vizita la faţa locului anumite obiective legate de explicaţiile din suportul 

de curs, fără ca această acţiune să presupună mari cheltuieli;
• extinderea cunoştinţelor dobândite anterior prin raportarea la elementele de viaţă coti-

diană pe plan global, fapt de natură să stimuleze creativitatea şi imaginaţia elevilor prin 
asocierea cu alte civilizaţii;

• posibilitatea de a colabora cu numeroşi specialişti în domeniu, ceea ce satisface una dintre 
cele mai noi cerinţe curriculare: interdisciplinaritatea

7 Pentru metode de evaluare recomand: Adrian Stoica (coordonator), Evaluarea curentă şi examenele. Ghid pentru profesori, 
Editura Pro Gnosis, Bucureşti, [s.a.].

8 Pentru informaţii teoretica suplimentare cu privire la aceste metode vezi: Miron IONESCU, Vasile CHIŞ, Metodo-
logia activităţii didactice între rutină şi creativitate, Capitolul VII, 7; Prezentarea selectivă a unor metode de învăţământ, în Miron 
IONESCU, Ioan RADU (coordonatori), Didactica Modernă, Editura Dacia, Cluj-Napoca, 2004, p. 139–160 passim.
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Motivaţie

Lucrarea de faţă are ca punct de plecare atât unele dintre preocupările mele anterioare în 
legătură cu viaţa cotidiană de-a lungul istoriei societăţii, cât şi dorinţa de a experimenta noile 
abordări în procesul laborios de predare – evaluare a istoriei prin includerea în curriculumul la 
decizia şcolii a unui curs opţional facil, cât mai apropiat de nivelul de înţelegere al tinerilor, dar 
şi prin transformarea „educabilului” într-un partener de dialog interactiv şi cercetare ştiinţifică.

Organizarea unui astfel de curs opţional îşi are originea în preferinţele exprimate de elevi în 
legătură cu anumite subiecte pe tema: „Istoria culturii şi civilizaţiei”, obiect de studiu pe care 
l-am predat timp de 5 ani la clasele cu profil „Ştiinţe sociale”. În urma chestionării în legătură 
cu gradul de atracţie pe care a exercitat-o acest obiect de studiu asupra elevilor, am realizat 
că nu reuşisem să-mi ating toate obiectivele pedagogice propuse din cauza încărcăturii prea 
mari de date şi nume pe care le presupunea cursul. De aceea mi-am propus să-i chestionez 
pe tema: Care dintre subiecte v-a suscitat cel mai mult interesul?, în scopul optimizării activităţii la 
clasă. Răspunsul unanim m-a dirijat către concluzia că elementele legate de viaţa cotidiană au 
prezentat cel mai ridicat grad de atractivitate. Aşa am ajuns să mă orientez către acest domeniu 
al cunoaşterii şi să organizez cursuri opţionale legate de subiect.

Structura lucrării

Lucrarea a fost structurată în două părţi: o parte ştiinţifică şi o parte metodică, la care s-au 
adaugă anexe, după cum urmează:

Partea ştiinţifică – împărţită în 13 capitole – cuprinde informaţii despre:
• Capitolul 1. Constanţa în pragul secolului XX
• Capitolul 2. Edilitatea şi măsurile edilitare
• Capitolul 3. Habitat şi demografie
• Capitolul 4. Populaţia Constanţei
• Capitolul 5. Structuri socioeconomice şi profesionale
• Capitolul 6. Familia
• Capitolul 8. Vestimentaţia şi aspectul fizic exterior
• Capitolul 9. Igiena şi sănătatea
• Capitolul 10. Viaţa cultural-artistică
• Capitolul 11. Viaţa religioasă şi sărbătorile
• Capitolul 12. Distracţiile şi petrecerea timpului liber
• Capitolul 13. Activităţi turistice estivale
Partea metodică – structurată în 7 capitole – cuprinde referiri la modalităţile practice de 

aplicabilitate a informaţiilor oferite de lucrarea ştiinţifică în procesul instructiv-educativ:
1. Motivaţia psihopedagogică a alegerii temei lucrării.
2. Elaborarea programei pentru cursul opţional Viaţa cotidiană în oraşul Constanţa, între anii 

1900-1947.
3. Prezentarea planificării calendaristice a cursului opţional.
4. Proiectarea unei unităţi de învăţare.
5. Metode şi tehnici folosite în predarea unităţii de învăţare.
6. Proiectarea unităţilor de învăţare pentru cursul opţional Viaţa cotidiană în oraşul Constanţa 

între anii 1900-1947.
7. Activităţi interdisciplinare ce valorifică informaţiile oferite de lucrare.
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Anexele cuprind:

• copii de pe documente originale de la Direcţia Judeţeană Constanţa a Arhivelor Naţionale;
• imagini de epocă de la începutul secolului al XX-lea din Constanţa sau din staţiuni turis-

tice similare în alte părţi ale Europei;
• copii de pe lucrări efectuate de elevi având ca punct de plecare informaţii de epocă din 

Constanţa;
• aprecieri critice pe marginea unor astfel de lucrări efectuate de un profesor de limba şi 

literatura română pentru a facilita interdisciplinaritatea;
• hărţi mute realizate prin efortul elevilor după originale aflate la Direcţia Judeţeană 

Constanţa a Arhivelor Naţionale.

Paşii urmaţi în elaborarea lucrării ştiinţifice

Din punct de vedere metodologic, am urmărit să-l transform pe elev dintr-un receptor de 
informaţie într-un factor activ, el fiind cooptat în activitatea de cercetare necesară în elaborarea 
prezentei lucrări. Acest lucru a fost posibil datorită facilităţilor oferite de Biblioteca Judeţeană 
Constanţa „Ioan N. Roman”, în ceea ce priveşte accesul publicului larg la documente inedite 
la secţia de microfilme.

1. În primul rând a fost necesară organizarea pe grupe de cercetare a colectivului de elevi.
2. A urmat faza de selectare a informaţiilor de la secţia de microfilme a Bibliotecii Judeţene 

Constanţa „Ioan N. Roman” realizată tot împreună cu elevii.
3. Transcrierea informaţiilor şi realizarea fişelor de lucru.
4. Profesorului i-a revenit şi rolul de coordonator şi îndrumător în activitatea de verificare 

a exactităţii cu care au fost culese datele ştiinţifice (limbaj, ortografia epocii, datare).
5. În paralel, profesorul a cules informaţii de la Direcţia Judeţeană Constanţa a Arhivelor 

Naţionale, spaţiu unde elevii nu au acces în mod obişnuit.
6. Aceasta a creat posibilitatea realizării ulterioare a unor hărţi mute de către elevi, plecând 

de la copiile unor originale de arhivă.
7. S-au adăugat în munca de fişare informaţiile extrase din:

• lucrări cu caracter literar şi memorialistic publicate la începutul secolului al XX-lea, 
cum ar fi Ghidul turistic ilustrat Constanţa şi Tekirghiol, publicat în anul 1924, cu o prefaţă 
de prof. univ. Oreste Tafrali;

• excelenta culegere Analele Dobrogei publicată între anii 1920–1938, dar care valorifică 
informaţii anterioare epocii interbelice;

• culegeri de documente;
• lucrări contemporane care tratează subiecte ce au legătură cu lucrarea de faţă.

8. În final s-a realizat interpretarea ştiinţifică pe baza fişelor de către profesorul candidat, 
rezultând astfel lucrarea ştiinţifică cu care am susţinut examenul de gradul I.

Obiective de perspectivă:

Lucrarea ar fi rămas lipsită de efecte practice dacă nu ar fi fost orientată în direcţia atingerii 
unor obiective de perspectivă, cum ar fi:

1. Utilizarea muncii depuse de elevi în scopul stimulării interesului acestora pentru studiul 
istoriei locale prin: redactarea unor articole originale pe baza fişelor extrase de la secţia 
de microfilme şi publicarea lor în reviste şcolare sau locale.
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2. Orientarea profesională plecând de la realităţile de ieri şi de azi ale oraşului Constanţa: 
elevii au dovedit un real interes faţă de chestiunea turismului ca mediu de afaceri aducător 
de profituri în viitor.

3. Stimularea interdisciplinarităţii prin:
• colaborarea cu profesori din aria curriculară;
• din alte arii curriculare;
• sau cu specialişti din domenii tangente cu subiectul abordat.

Utilizarea rezultatelor cercetării în activităţile extraşcolare:

• organizarea unei expoziţii de fotografii de epocă din Constanţa în cadrul parteneriatului 
„Spring day in Europe”, program UE derulat în majoritatea unităţilor de învăţământ din 
ţară şi care-şi propune să valorifice şi tradiţiile locale;

• interpretarea unor scenete de teatru cu subiecte inspirate din articolele de presă culese de 
elevi;

• organizarea de excursii tematice cu posibilitatea implicării elevilor în intervievarea cetă-
ţenilor;

• încheierea unui proiect de „Istorie orală” cu instituţii similare sau ONG-uri din ţară.

Modalităţi de valorificare a rezultatelor cercetării în procesul instructiv-educativ

Elaborarea lucrării cu sprijinul direct al elevilor m-a condus şi către terenul experimental, 
subsemnatul fiind atent şi notându-şi toate problemele apărute pe măsura derulării acestei 
colaborări, încercând să găsească soluţii, să rezolve mici conflicte şi probleme, inerente oricărei 
activităţi novatoare. Observarea comportamentală atentă m-a condus la ideea că transformarea 
elevului dintr-un receptor într-un factor activ s-a realizat în mod real prin:

1. Formarea unor deprinderi şi aptitudini active, în raport cu valorile locale şi comunitare, 
prin oferirea unui material intuitiv concret, nu abstract şi rupt de oameni şi locuri.

2. Accesibilitatea receptării informaţiei care poate stimula creativitatea, cu urmări fertile 
pentru viitorii cercetători în domeniu.

3. Utilizarea pe larg a mijloacelor moderne de informaţie, cum ar fi:
• utilizarea cabinetului „Multi-media”;
• accesul la Internet;
• suporturi magnetice audio-video.

4. Cunoaşterea aprofundată a elementelor de viaţă cotidiană locală dă posibilitatea de orga-
nizare a unor activităţi mult mai largi pe această temă, cum ar fi:
• activităţi culturale şi artistice conexe cu acest domeniu al istoriei umane;
• concursuri şi întreceri între licee;
• simpozioane;
• participarea la sesiunile de comunicări ştiinţifice.

5. Informaţiile suportului de curs creează posibilitatea unei abordări interculturale a elemen-
telor de viaţă cotidiană.

6. Lucrarea ştiinţifică poate pune la dispoziţie şi materialul necesar elaborării unor unităţi 
de conţinut care să le înlocuiască pe cele din trunchiul comun, cum ar fi, de pildă, un 
studiu de caz pe tema: Convieţuire şi raporturi interetnice în Constanţa de la 1900 la Primul 
Război Mondial, modificare ce a şi fost experimentată cu ocazia inspecţiei pentru acor-
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darea Gradului diactic I. O astfel de temă de studiu oferă avantajele apropierii elevilor 
de lecţiile respective (care altfel li se pot părea monotone şi lipsite de interes), tocmai 
prin aceea că le aduce în atenţie exemple de istorie locală, cu trimiteri la locuri cunoscute 
aflate în legătură cu tematica propusă.

7. Suportul de curs vine în întâmpinarea noii viziuni istoriografice asupra Europei, receptată 
prin prisma civilizaţiei şi a valorilor comun împărtăşite. În acest context, opţionalul abor-
dează tocmai perioada când Constanţa a depăşit aspectul său oriental, transformându-se 
într-un oraş turistic şi comercial dotat cu facilităţi moderne, după modelul occidental.

Consideraţii finale

1.Ca urmare a acestor avantaje, cred că elementele de viaţă cotidiană pot da numeroase posi-
bilităţi de combinare şi recombinare a metodelor şi formelor de evaluare a activităţii elevilor, 
care să satisfacă toate exigenţele de înnoire a învăţământului românesc.

2. În ceea ce priveşte elevii, aceştia se apropie mult de cercetarea obiectului de studiu istorie, 
deoarece participarea directă la elaborarea materialelor ştiinţifice îi face să se simtă importanţi, 
apropiaţi de oameni şi fapte în acelaşi timp.

Poate că aceste considerente ar fi lipsite de substanţă fără o analiză pertinentă, de tip SWOT, 
a rezultatelor finale ale experimentului, rezultate ce nu încetează să apară la mai bine de doi ani 
de când obiectivul iniţial (realizarea unei lucrări ştiinţifice pentru obţinerea gradului didactic I) 
a fost finalizat.

Puncte tari:

• receptivitate mult crescută faţă de studiul şi interpretarea textelor;
• dezvoltarea calităţilor analitice;
• stimularea interesului prin realizarea unor colecţii de obiecte şi documente de epocă;
• conştientizarea lucrului în echipă;
• posibilitatea utilizării viitoare a rezultatelor cercetării în elaborarea unor eseuri şi studii 

care să poată fi publicate sau prezentate cu ocazia unor concursuri;
• creşterea interesului pentru istoria locală;
• dezvoltarea de viitoare parteneriate sau proiecte cu conducătorii bibliotecilor, arhivelor 

sau ONG-urilor;
• orientare pe piaţa muncii;
• atitudine civică reală.

Puncte slabe:

• cantitatea de muncă mare ce poate conduce la descurajare;
• cheltuielile legate de transport;
• lipsa de interes;
• dificultăţi legate de statutul unor instituţii ce ar putea fi partenere (de pildă arhivele aflate 

sub patronajul Ministerului de Interne, ceea ce impune reguli legate de securizare şi 
acces).
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Oportunităţi:

• profesorul poate să-şi testeze toate potenţialităţile pe plan experimental;
• ulterior el poate să valorifice rezultatele cercetării prin publicarea de materiale, prin 

prezentarea în cercuri ştiinţifice a experimentului pedagogic şi chiar prin aprofundarea 
studiilor pe tema aleasă şi orientarea către un doctorat, aşa cum a procedat şi subsem-
natul;

• experimentul conduce către formarea de noi abilităţi, cum ar fi: utilizarea camerei de 
filmat; a aparatelor de fotografiat digitale; a calculatorului pentru prelucrarea şi conser-
varea în format electronic a materialului acumulat; utilizarea internetului etc.;

• experimentul poate fi urmat de elaborarea unor proiecte ce se dezvoltă în mod aproape 
natural, modular, pornind de la dorinţele elevilor.

Ameninţări:

• lipsa de atenţie şi corectitudine în evaluare poate conduce la o exagerare a notelor acor-
date elevilor care participă la experiment în detrimentul obiectului de studiu istorie din 
trunchiul comun;

• coeziunea grupului se poate rupe din cauza lipsei de tact pedagogic.

Doresc în final să mulţumesc tuturor celor ce m-au sprijinit ori şi-au adus contribuţia la 
redactarea şi popularizarea acestui material:

• Domnului prof. univ. Ioan Scurtu (preşedinte) şi întregii conduceri a Societăţii de Ştiinţe 
Istorice din România, pentru facilitarea unui schimb fertil de idei între profesorii de 
istorie, reluat cu fiecare sesiune a cursurilor de vară;

• Domnnului prof. univ. de istorie Valentin Ciorbea de la Universitatea „Ovidius” din 
Constanţa, pentru coordonarea lucrării ştiinţifice;

• Domnului prof. Constantin Vitanos, care la vremea redactării acestui material avea 
calitatea de Director al Colegiului Naţional „Constantin Brătescu” din Constanţa şi de 
profesor metodist de istorie. Contribuţia d-sale la consilierea mea metodică şi manage-
rială a fost extrem de importantă şi eficientă, fapt pentru care îi port o vie recunoştinţă;

• Domnului Virgil Coman (Director), Constantin Cheramidoglu şi Angela Pop (cercetă-
tori ştiinţifici), precum şi tuturor prietenilor mei de la Direcţia Judeţeană Constanţa a 
Arhivelor Naţionale;

• Doamnei Liliana Lazia (Director), d-rei Corina Apostoleanu şi tuturor prietenilor mei de 
la Biblioteca Judeţeană „Ioan N. Roman” din Constanţa;

• Domnului Ion Negrei de la Chişinău, pentru amabilitatea de a publica acest material;
• Şi, nu în ultimul rând, foştilor mei elevi de la clasele cu profil „Ştiinţe sociale” de la Liceul 

Teoretic „Decebal” din Constanţa, promoţia 2005 şi 2006, care mi-au fost de un real 
ajutor în definitivarea cu succes a Lucrării ştiinţifice pentru obţinerea Gradului didactic I.

-
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PREDARE DE CALITATE PENTRU ÎNVĂŢĂMÎNT DE CALITATE

Pavel Cerbuşcă

1. De la pedagogia pentru cunoştinţe la pedagogia pentru competenţe

Acţiunile de reformare a învăţămîntului, operate tot mai insistent pe tărîmul teoriei peda-
gogice, ca şi al practicii şcolare, devin mai perseverente odată cu noile cerinţe orientate spre 
valorificarea personalităţii elevului şi promovarea unui învăţămînt de calitate. După părerea lui 
Ştefan Iosifescu, „calitatea în educaţie constă în asigurarea pentru fiecare educabil a condiţiilor 
pentru cea mai completă dezvoltare”.

În Republica Moldova, în domeniul educaţional se înregistrează an de an schimbări esen-
ţiale: implementarea curriculară, axarea pe obiective şi nu pe conţinuturi, centrarea pe elev – în 
calitate de subiect al educaţiei, utilizarea tehnicilor preponderent cu caracter interactiv etc. 
Astfel, predarea şi învăţarea de calitate se bazează pe antrenarea elevilor în acţiuni independente, pe afirmarea 
lor ca subiecţi ai educaţiei, care încetează a mai fi achizitori pasivi de cunoştinţe.

Se ştie că, cunoştinţele capătă valoare deplină doar dacă sunt integrate, împreună cu abilităţile şi atitu-
dinile, în structuri de aplicaţie, în rezolvări de probleme şi situaţii create de existenţa cotidiană. În reali-
tate, învăţămîntul poartă încă un caracter aca demic. Ne convingem tot mai mult că pregătirea 
pentru viaţă a copilului este realizată pe jumătate. Elevul nu este învăţat să utilizeze cunoştin-
ţele şi capacităţile formate la lecţii în acţiuni practice. Procesul educaţional încă nu permite 
elevilor să fie antrenaţi în identificarea problemelor din comunitate, să participe dezinteresat 
la rezolvarea lor.

Cerinţa obiectivă de a conferi activităţii didactice eficienţa impusă de exigenţele societăţii contemporane 
determină investigarea altor componente de activităţi educaţionale, relevînd posibilităţile utili-
zate pentru motivarea elevilor în realizarea obiectivelor preconizate. În acest sens poate fi 
menţionat şi un aspect mai puţin explorat în ultimii ani, şi anume organizarea procesului de formare 
a competenţelor la elevi. Se porneşte de la ideea că efectele instructive şi educative ale procesului educaţional 
se află într-o dependenţă directă cu nivelul de angajare şi participare a elevilor la activităţile şcolare.

Principiul fundamental după care se conduce procesul educaţional este cel al participării 
active şi conştiente la asimilarea cunoştinţelor şi formarea personalităţii sale. Devenit subiect 
al educaţiei, el se dezvoltă prin acţiuni, prin activitate personală. Elevul nu trebuie să-şi însu-
şească în mod pasiv cunoştinţele, ci să joace un rol activ, dezvoltîndu-şi tehnici pe care le va 
aplica în învăţare şi datorită cărora îşi va mări şansele de reuşită. 

Învăţarea prin acţiune stimulează gîndirea şi trăirile individului, astfel încît se ajunge la o 
modalitate comprehensivă de a evalua personal o serie de valori. Procesele formative îl vor 
pregăti pe elev pentru stăpînirea şi utilizarea informaţiei, în scopul împlinirii dezideratelor 
personale şi sociale, căci, în cele din urmă, educaţia este achiziţionarea unei arte a utilizării 
cunoaşterii.

Astfel, tot mai mult se simte necesitatea de a trece la un învăţămînt de calitate. Predarea-
învăţarea de calitate se realizează nu pentru a-i impune pe elevi să îndeplinească cerinţele 
profesorului, ci este un serviciu acordat elevului pentru a-şi forma propriul destin. Învăţarea 
elevului ar trebui să se axeze pe educaţia incluzivă – rezolvarea problemelor de perspectivă, şi nu pe educaţia 
remedială – rezol varea problemelor deja existente.
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Profesorul ar trebui să organizeze procesul edu caţional pentru a cunoaşte şi utiliza potenţi-
alul creativ al elevilor şi inteligenţele lor – promovarea compe tenţelor formate: organizarea şi structurarea 
unei prezentări (de exemplu, scrierea unui articol pentru revista şcolară); exprimarea şi susţinerea 
liberă a propriei opinii (de exemplu, dezbaterea unui subiect contradictoriu); cooperarea, conlucrarea 
în grupuri mici (de exemplu, proiectarea şi realizarea unui proiect); utilizarea diverselor tehnici de 
convingere (de exemplu, realizarea unui poster pentru valorificarea autoconducerii şcolare); sinte-
tizarea unei mai vaste teme într-o comunicare laconică şi logică (de exemplu, elaborarea unui eseu, 
portofoliu).

Aceste şi alte abilităţi şi competenţe vor fi dezvoltate în cadrul activităţilor organizate de 
către elevi, ghidaţi corect de către profesori, care au o practică valoroasă şi pentru analiza 
multidimensională a fenomenelor sociale, depăşirea inhibiţiilor, expunerea gîndurilor conform 
principiilor logice etc. Aceste abilităţi şi competenţe vor forma participanţii în activităţi curri-
culare şi extracurriculare pentru a conştientiza valoarea propriei persoane, respectul pentru 
valorile general-umane şi naţionale, înţelegerea propriului rol de persoană activă în societate, 
cultivarea simţului demnităţii şi toleranţei.

Valorificînd pedagogia pentru competenţe, simţim tot mai mult că învăţarea la suprafaţă, 
academică, face loc învăţării în profunzime, învăţării asociative şi durabile. 

10 Învăţarea la suprafaţă 10 Învăţarea în profunzime
9 9 Este învăţarea deplină a 

lucrului, formează calităţi de 
expert într-un anumit domeniu, 
este învăţarea din interior a 
ceea ce nu este accesibil vederii 
sau memoriei, se învaţă miezul 
problemei, nucleul obiectelor şi 
fenomenelor, este o învăţare care 
angajează efort, dar care îl sati-
sface şi îl împlineşte pe elev.

8 8
7 7
6 Este de formaţie enciclopedică, este 

învăţarea de toate, învăţarea lucrurilor 
la exteriorul lor.

6
5 5
4 4

3 Repetiţiile prea dese instalează 
curând plictiseala, saturarea, oboseala şi 
surmenajul în învăţare.

3
2 2
1 1
A B C D E F A B C D E F

2. Aspecte pentru pregătirea profesională de calitate a cadrelor didactice

Pentru realizarea unui învăţămînt de calitate e necesar ca înseşi cadrele didactice să posede 
un grad înalt de pregătire profesională, adică să fie compe tente. Problema competenţei cadrelor 
didactice a suscitat în continuare interesul cercetătorilor, acordîndu-i-se atenţie sporită.

Obiectivul major al managerilor şcolari, al cadrelor didactice este implementarea unui sistem 
democratic de formare a personalităţii umane capabile să se orienteze în condiţii de schimbare. 
Fiecare dintre ei trebuie să posede competenţe manageriale, juridice şi administrative, educa-
tive şi pedagogice.

Ce trebuie să facă şcoala (profesorul) pentru a obţine o îmbunătăţire a educaţiei şi care sunt 
modalităţile de stimulare a potenţialului creativ al elevilor încadraţi în activităţi? Răspunsul ar fi:
Şcoala trebuie:
1. să prognozeze corect şi să modeleze astfel de calităţi în pregătirea elevilor pe care tinde să le obţină la 

terminarea procesului de educaţie;
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2. să ridice calitatea procesului educativ, acesta fiind corelat cu cerinţele crescînde ale factorilor externi;
3. să contribuie la atingerea nivelului scontat în ceea ce priveşte calitatea educaţiei, corectînd la timp neajun-

surile nedorite;
4. să motiveze sistematic şi să stimuleze, prin diverse modalităţi, elevii încadraţi în activităţile curriculare.

Un profesor avizat trebuie să demonstreze com petenţe într-un domeniu al ştiinţei prin: 
cunoaşterea ţinutului şi actualizarea lui; prelucrarea, argumentarea şi exemplificarea informaţiei noi; verifi-
carea metodelor şi procedeelor de cercetare ştiinţifică etc. Există profesori care stăpînesc un domeniu al 
ştiinţei, dar nu sunt capabili să transmită informaţia astfel încît aceasta să fie înţeleasă, motiv 
pentru care pot fi consideraţi incompetenţi. Există şi cadre didactice care acordă o mare atenţie 
pregătirii teoretice a elevilor, dar nu-i învaţă să-şi utilizeze cunoştinţele în practică şi de aceea 
deseori acestea rămîn mai mult sau mai puţin nevalorificate. Pentru a spori gradul de compe-
tenţă, un profesor trebuie, în primul rînd, să se documenteze din diverse surse. Pregătirea 
pentru lecţii presupune formularea unui mesaj structurat, bine dezvoltat, pentru ca activitatea 
să fie eficientă, profesorul proiectează ora în cele mai mici detalii, specificînd formele de orga-
nizare ale acesteia pentru fiecare etapă în parte, mijloacele de instruire folosite şi situaţiile de 
învăţare realizate în baza lor. Este im portant ca mesajul comunicat de profesor să fie înţeles de 
elevi şi valorificat în situaţii practice.

Profesorul competent trebuie să fie preocupat atît de dezvoltarea perceperilor şi deprinderilor 
com plexe ale elevilor, ale capacităţilor lor de a dobîndi noi informaţii, cît şi de perfecţionarea 
căilor multiple de a comunica eficace cunoştinţele asimilate şi a le prezenta în diverse situaţii. 

Un profesor competent ştie să-şi planifice corect activitatea, să direcţioneze activitatea 
elevilor, să organizeze şi să coordoneze activitatea clasei, să transmită noi cunoştinţe, să diri-
jeze, să stimuleze şi să evalueze rezultatele elevilor, să cerceteze şi să renoveze procesul educa-
ţional. Cadrul didactic trebuie să fie ferm convins de faptul că elevul îşi va manifesta capacită-
ţile graţie efortului pe care îl va depune.

Cum am putea ieşi din limitele propriei incom petenţe de sine stătător? 
Este oportun ca elevul să elaboreze independent o nouă modalitate de soluţionare a 

problemei, să fie creativ, să cerceteze, să experimenteze, să apeleze la persoane avizate şi 
experţi etc. Prioritate se acordă dezvoltării proce selor cognitive:

• inovaţie şi găsire de alternative;
• redescoperire şi generare a noului;
• originalitate şi invenţie;
• aplicare şi construcţie de scheme mintale proprii;
• capacitatea de investigare şi analiză critică;
• capacitatea de învăţare într-o formă autonomă, într-un stil propriu.

3. Provocări pentru dezbateri contradictorii

Pedagogia pentru competenţe provoacă cadrele didactice şi societatea la o dezbatere asupra 
viitorului. Cunoştinţele, produse ale învăţării, sunt, desigur, o valoare, dar nu ca simple infor-
maţii, oricît ar fi ele de extinse.

În şcoala tradiţională predarea era preponderent explicativ-reproductivă sau explicativ-
receptivă. Activitatea de bază era lecţia magistrală ex cathedra, la baza căreia se situa ideea că 
ştiinţa (cunoaş terea) reprezintă un rezultat finit, o sumă de cunoştinţe gata elaborate, pe care 
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învăţămîntul trebuie să le transmită aşa cum sunt construite, într-o formă finită, ca produs, 
accentul punîndu-se pe profesor şi pe predare. Instruirea era redusă la transmiterea unor 
cunoştinţe elaborate de-a gata, la expunerea unor concluzii şi răspunsuri dinainte formulate, 
pe care elevii nu au decît să le recepteze şi să le memoreze pentru a fi reproduse atunci cînd li 
se solicită acest lucru. Deprinderea elevilor să gîndească şi să acţioneze în mod liber nu consti-
tuia o preocupare de prim-plan.

Studiul contrastelor în pedagogie conduce limpede la o concluzie: şcoala viitorului se va axa 
pe formarea la elevi a unor competenţe necesare pentru a se descurca în situaţii sociale noi. Cu 
toate acestea, cu cît persoana are mai multe informaţii despre diferite domenii şi despre activi-
tatea sa, cu atît o va realiza într-un mod mai competent. Cunoştinţele capătă valoare dacă sunt 
integrate (împreună cu anumite capacităţi), în situaţii de aplicaţie, în rezolvări de probleme şi 
condiţii de activitate cotidiană.

Important este, în primul rînd, ca abilităţile obţinute să nu rămînă nevalorificate şi, în al 
doilea rînd, să le acordăm şanse de schimbare. Orientarea pedagogiei contemporane spre 
formarea de capacităţi aplicabile la elevi reprezintă un mod eficient de dezvoltare şi integrare a 
personalităţii lui. Acestea se vor realiza dacă:

• se vor aplica în mod integral diverse forme şi metode de predare-învăţare-evaluare pentru activizarea 
potenţialului creativ al elevilor;

• se va îmbina în mod organic dirijarea, organizarea şi implementarea eficientă a obiec tivelor curriculare 
în diverse activităţi cu carac ter de integrare în comunitate;

• se va ţine cont de condiţiile concrete, posi bilităţile clasei şi inteligenţele elevilor.

Fiind principalul subiect al demersului pedagogic, este necesar ca elevul să-şi mobilizeze 
resursele pentru descrierea şi analiza unor situaţii trăite de el, să alcătuiască un memoriu, să 
prezinte o vizită pe teren sau o activitate de cercetare, să culeagă mate riale pentru un portofoliu 
sau să se implice într-un proiect. Pentru aceasta e nevoie ca managerii şcolari şi cadrele didac-
tice să realizeze un plan de acţiuni care să cuprindă următoarele:

• punerea la dispoziţia elevului a unor surse şi opinii despre un eveniment sau proces;
• realizarea lecţiilor cu ajutorul surselor docu mentare, imaginilor, situaţiilor, studiilor, diagra melor, 

hărţilor, schemelor etc. care vor fi prelu crate, interpretate, comparate, analizate de elevi prin operaţii care 
angajează cognitivul, afecti vitatea;

• integrarea şi descrierea ideilor care vizează formarea abilităţilor de muncă intelectuală, specifice disci-
plinei, cu efecte benefice asupra dezvoltării gîndirii divergente şi conduitei civice a elevului;

• elaborarea manualelor axate pe criteriul însuşirii temelor în clasă, acasă elevii urmînd să realizeze doar 
sarcini de extindere, de creativitate şi de autoevaluare;

• includerea în manuale a tehnicilor de lucru individuale şi în grup;
• editarea ghidurilor pentru profesori şi părinţi, caietelor pentru elevi, crestomaţiilor, dicţionare lor, plan-
şelor etc.;

• întocmirea unei bibliografii selective, reco mandate elevilor doritori de a-şi completa sau îmbogăţi cunoş-
tinţele;

• încheierea temelor cu o reflecţie sau o cozie, cu o maximă sau un proverb, cu reliefare a unei idei fundamen-
tale;

• intervenirea creativă prin organizarea, prelucrarea şi valorificarea conţinuturilor, situaţiilor propuse în 
manual, contribuind la transformarea valorilor în convingeri şi concepţie civică a elevilor.
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Pentru a obţine nişte competenţe la elevii încadraţi în procesul educaţional este nevoie şi de 
stimularea lor creativă. Ea nu trebuie considerată şi interpretată ca un scop în sine, ci pusă în 
slujba obţinerii performanţelor.

Obiectivul major al procesului educaţional în orice instituţie de învăţămînt este să se obţină 
promovarea succesului elevilor. Acest deziderat poate fi atins prin dezvoltarea strategiei de 
direcţionare a şcolii şi prin crearea condiţiilor de aplicare a unui program de instruire progre-
sivă, prin colaborarea fructuoasă cu părinţii, cadrele didactice, elevii şi comunitatea.

În această eră a schimbării se impun noi competenţe atît din partea managerilor, cadrelor 
didactice, cît şi a elevilor. De asemenea, managerii şcolari, cadrele didactice trebuie să fie înzes-
trate cu competenţe ce ţin de cunoaşterea problemelor psihologice, sociologice, pedagogice, să 
organizeze tematic conţinuturile diverselor arii curriculare, să asigure climatul favorabil şcolar, 
să contribuie la transformarea clasei, şcolii într-o comunitate de învăţare eficientă.

Este foarte important ca profesorii să fixeze de la începutul ciclului primar obiective de refe-
rinţe care, pe parcursul şcolarităţii, să dezvolte în mediu cîte 4-5 competenţe la elevi. Astfel, la 
absolvirea instituţiei, elevul va avea formate anuite competenţe. De exemplu:

• de a elabora şi de a argumenta concluzii teoretice în activităţi practice;
• de a coopera constructiv cu diverse personalităţi din comunitate pentru a implementa anumite proiecte;
• de a se documenta independent asupra unor probleme ale comunităţii;
• de a avea o atitudine conştientă faţă de viitoarea profesie şi faţă de familie;
• de a poseda interes pronunţat/cognitiv în domeniul ales;
• de a se orienta în situaţii sociale noi şi a elabora decizii etc.

Concluzii

După cum s-a menţionat, competenţele nu se formează la o lecţie, ci pe parcursul diverselor 
acti vităţi organizate în procesul educaţional, prin exer sarea problemelor de comparare, clasi-
ficare, analiză, sinteză a informaţiilor. Începînd cu ciclul primar, elevul, ca subiect al învăţării, 
trebuie instruit să aplice deprinderile şi priceperile formate pe parcursul anilor de studii, să-şi 
mobilizeze resursele în condiţii noi, să creeze un produs, să rezolve o situaţie-problemă din 
viaţă. Astfel, elevul, studiind de-a lungul anilor în şcoală, trebuie să ajungă o persoană capabilă 
să soluţioneze diverse probleme printr-o comunicare eficientă, aptă să sesizeze frumosul şi 
să-şi exprime atitudinea faţă de valorile estetice şi etice, pregătită să-şi achiziţioneze în mod 
independent şi creator cunoştinţele şi capacităţile solicitate, fiind conştientă de necesitatea şi 
funcţionalitatea acestora. Deci, elevul trebuie să devină o personalitate cu un ansam blu de 
cunoştinţe, atitudini, competenţe comunicative dobîndite pe parcursul şcolarităţii.
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Seminar cu profesorii de istorie din raionul Ştefan Vodă
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METODOLOGIA PROIECTĂRII DIDACTICE

Nina Petrovschi
Pentru a realiza cît mai deplin obiectivele urmărite prin predarea istoriei, precum şi dezvol-

tarea personalităţii elevilor în direcţia dorită, învăţarea trebuie să fie planificată, şi nu aleatorie. 
Oricît de competent ar fi profesorul în plan ştiinţific, oricît de bine ar cunoaşte el metodele 
predării, lecţia nu-i va reuşi dacă nu se va pregăti în prealabil de ea, dacă nu-şi va alcătui vari-
ante de rezervă şi nu va elabora proiectul didactic.

Totodată, profesorul trebuie să cunoască Curriculumul disciplinar şi manualul, să fie la 
curent cu noutăţile din domeniul specialităţii şi al didacticii istoriei şi să le integreze în lecţiile 
sale. El are datoria să descopere şi să aplice noi modalităţi de prezentare a istoriei, prin care să 
trezească şi să întreţină interesul pentru acest obiect.

Astăzi, în şcoală sunt rezultative lecţiile bine documentate, expuse interesant, în lumina 
adevărului istoric, în spirit analitic şi critic, dar şi, în acelaşi timp, emotiv. În asemenea condiţii, 
devine imperios necesară pregătirea profesorului de lecţia de istorie.

Termenul „proiectare didactică” (design instrucţional) desemnează o serie de operaţii prin 
care se stabilesc anticipat paşii ce vor fi parcurşi în realizarea lecţiei, obiectivele urmărite, 
conţinutul ce urmează a fi predat, strategiile utilizate, procedeele de evaluare, precum şi relaţiile 
dintre toate acestea.

A proiecta o lecţie în vederea învăţării eficiente în clasă înseamnă a parcurge următoarele etape:
1. Ce vom face?
Înainte de a realiza o activitate didactică, precizăm în mod clar obiectivele educaţionale ale ei.
2. Prin care mijloace?
Stabilim atent resursele educaţionale de care dispunem pentru a desfăşura activitatea.
3. În ce mod?
Alcătuim strategiile educaţionale potrivite pentru a înfăptui obiectivele.
4. Cum să ştim dacă am realizat ceea ce trebuia?
Stabilim un sistem de evaluare a eficienţei activităţii pe care o vom desfăşura. La fiecare 

dintre aceste etape, pentru ca sarcinile corespunzătoare să fie îndeplinite corect, vom efectua 
următoarele operaţii:

I. Precizarea obiectivelor

1. Stabilim cunoştinţele sau deprinderile pe care şi le va însuşi fiecare elev la sfîrşitul activi-
tăţii.

2. Verificăm dacă proiectul nostru este anume ceea ce trebuie realizat, confruntîndu-l în 
acest scop cu programa de învăţămînt şi precizînd performanţele minime scontate.

3. Verificăm dacă obiectivele fixate sunt realizabile în timpul pe care îl vom avea la dispoziţie.

II. Analiza resurselor

1. Stabilim conţinutul activităţii.
2. Analizăm psihologia celor care învaţă.
3. Analizăm condiţiile materiale.
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III. Elaborarea strategiei

1. Stabilim sarcini de lucru pentru fiecare obiectiv şi alegem metodele didactice potrivite 
pentru realizarea lor.

2. Selectăm materialele didactice necesare.
3. Combinăm metodele şi materialele pentru a amplifica eficacitatea lor didactică, oferind 

elevului „ocazii de învăţare” a unor sarcini cu „ţinta” pe obiective.

IV. Evaluarea

Elaborăm un sistem de evaluare a calităţii şi eficienţei activităţii preconizate.
O proiectare contemporană implică formularea unor obiective operaţionale sau a unor 

sarcini didactice concrete. Fără obiective clare, întregul proces educativ este hazardat şi haotic. 
Înainte de toate, un profesor trebuie să ştie exact ce scopuri şi rezultate educaţionale urmă-
reşte. Odată precizate, obiectivele activităţii instructiv-educative, în special cele operaţio-
nale, trebuie neapărat să fie cunoscute şi de către elevi. Ce sunt obiectivele operaţionale? Ele 
prezintă acţiunea, comportamentul sau performanţa pe care elevul va trebui să le manifeste la 
sfîrşitul unităţii de instruire sau la lecţia următoare. Obiectivele operaţionale sunt formulate în 
termeni de comportament observabil. Ele sunt şi măsurabile (calitate, durată, cantitate), ceea 
ce permite o evaluare precisă.

Vă propunem unele sugestii de elaborare a obiectivelor operaţionale.
În formularea obiectivelor se utilizează verbele de acţiune: (elevul/grupele)
• să povestească,
• să compare,
• să analizeze,
• să extragă,
• să imagineze,
• să enumere etc.
Nu se folosesc verbe vagi (cu sens general):
• să ştie, să înţeleagă,
• să sesizeze,
• să observe,
• să fie convins de,
• să-şi însuşească.
Există două tipuri de formulări ale obiectivelor operaţionale: simplă (R. Mager) şi complexă 

(Gilbert şi Viviane de Landsheere).
A. După R. Mager, la formularea obiectivelor se ţine cont de:
1) comportamentul elevului;
2) condiţiile în care se realizează comportamentul;
3) norma minimă a performanţei acceptabile (pentru a-i da note de promovare).
Exemple de formulări corecte:
• Să enumere şi să denumească ideile de bază dintr-un text istoric.
• Să caracterizeze personajul istoric „X”.
• Să povestească textul „X”.
Formulări greşite:
• Să cunoască ideile de bază.
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• Să ştie cum se face o caracterizare a unui personaj.
• Să ştie textul „Z”.
B. După Landscheere, formulările se fac în funcţie de:
1) cine produce comportamentul solicitat;
2) comportamentul vădit, care va dovedi că obiectivul este atins;
3) produsul comportamentului;
4) condiţiile în care trebuie să se realizeze acesta (loc, timp, instrumente, elemente de sprijin, 

explicaţii prealabile);
5) criteriile de apreciere.
Proiectarea didactică se face în funcţie de tipul lecţiei, de condiţiile în care activăm, de prefe-

rinţele profesorului, de experienţa lui etc. Modelele pe care le propunem nu trebuie interpre-
tate ca dogmă, ele pot fi structurate în alt mod, completate şi adaptate la condiţiile concrete. 
Principalul este ca orice proiect să includă: obiectivele, metodele şi mijloacele utilizate, timpul 
rezervat pentru diferite activităţi, evaluarea obiectivelor propuse.

Prezentăm cîteva variante posibile ale proiectului de lecţie:
1.
Momentele lecţiei Obiectivele propuse Tehnologia realizării Feedback

2.
Obiective operaţio-

nale Conţinut adecvat Strategii didactice Itemii testului de 
evaluare

3.

Momentele lecţiei Metode, mijloace 
didactice Activitatea elevului Evaluarea

Proiectarea asigură o rigoare sporită organizării şi desfăşurării efective a lecţiei, ceea ce nu 
înseamnă că proiectul însuşi nu poate fi reconsiderat, dacă este nevoie, pe parcursul realizării sale.

Proiect didactic (model)
Unitatea de învăţămînt: Liceul „Ion Creangă”.
Clasa în care se desfăşoară lecţia: clasa a VI-a „A”.
Tema lecţiei: „Spaţiul carpato-danubiano-pontic de la constituirea civilizaţiei medievale 

pînă la mijlocul sec. al XlV-lea”.
Tipul lecţiei: de generalizare.
Metode şi procedee: conversaţia euristică, analiza comparativă, expunerea, argumentarea, 

jocul de rol, rezolvarea careului şi a testelor, demonstraţia, problematizarea, comparaţia.
Mijloacele didactice: manualul şcolar „Istorie medie” cl. a VI-a; harta istorică „Statele 

medievale româneşti”; tabloul Bătălia de la Posada, 1330 (după „Cronica pictată” de la Viena);
Culegerea tematică şcolară „Istoria românilor. Epoca antică şi medievală”, Chişinău, 1993; 

planşa-careu; loto istoric cronologic.
Obiectivul general: a sistematiza şi aprofunda cunoştinţele elevilor despre formarea şi 

consolidarea statelor medievale româneşti şi despre instituţiile lor specifice; a localiza în timp 
şi spaţiu evenimentele şi fenomenele studiate; a forma capa cităţile de analiză şi sinteză, de 
generalizare, argumentare şi comparare a informaţiei dobîndite;
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Obiectivele operaţionale

La sfîrşitul lecţiei, elevii trebuie:
• să analizeze premisele şi consecinţele formării statelor medievale româneşti şi specificul 

unificării teritorial-politice a Ţărilor Române, analizînd şi sintetizînd informaţia dobîn-
dită;

• să localizeze statele medievale româneşti în frontierele lor naturale istorice, utilizînd harta 
istorică;

• să localizeze în timp evenimentele şi fenomenele studiate, alcătuind un loto istoric crono-
logic;

• să formuleze aprecieri cu privire la rolul unor personalităţi studiate în procesul de consti-
tuire a statelor medievale româneşti, selectînd informaţii şi din alte surse;

• să formuleze concluzii în urma analizei tabloului şi citirii documentului referitor la bătălia 
de la Posada;

• să argumenteze de ce în spaţiul locuit de români nu s-a constituit un singur stat româ-
nesc;

• să-şi însuşească termenii noi: spaţiul carpato-danubiano-pontic, relaţii feudale, ţară, voievod, cneaz 
etc. şi să le folosească în vorbirea curentă.

Secvenţa 
lecţiei Timpul Metode, proce-

dee, mijloace Activitatea profesorului Activitatea elevului

Momentul 
organiza-
toric

2 min. Conversaţia Primeşte salutul, notează absen-
ţele şi verifi că materialele care ur-
mează să fi e utilizate la lecţie.

Comuni-
carea su-
biectului şi 
sarcinilor 
lecţiei

2 min. Expunerea – Astăzi vom face recapitularea 
temelor studiate în cadrul com-
partimentului I referitoare la ci-
vilizaţia românească la începutul 
Evului Mediu şi constituirea sta-
telor medievale româneşti. Su-
biectul şi planul lecţiei sunt scrise 
pe tablă. Tema: „Spaţiul carpato-
danubiano-pontic de la constitu-
irea civilizaţiei medievale pînă la 
mijlocul sec. a XIV-lea”. Planul: 
1. Aspecte ale civilizaţiei româ-
neşti la începutul Evului Mediu 
timpuriu; 2. Constituirea statelor 
medievale româneşti.

Elevii notează în caiet subiectul, pla-
nul lecţiei.

Desfăşura-
rea lecţiei

5 min. Conversaţia – Ce reprezenta spaţiul carpato-
danubiano-pontic în sec. VI-VII 
e.n.?

– În această perioadă, regiunea dată 
era locuită de aşa-numita comunitate 
a romanicilor răsăriteni, care s-a for-
mat la începutul erei creştine în urma 
contopirii triburilor geto-dace cu ro-
manii.
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– Numiţi triburile barbare care au 
trecut prin aceste locuri. Care din-
tre ele au avut cea mai mare infl u-
enţă asupra populaţiei autohtone?

– În aşa-numita perioadă a Marii 
Migraţii, ce a durat după retrage-
rea romanilor (a. 271 d.Hr.) şi pînă 
în sec. XIII, prin această regiune au 
trecut cîteva popoare barbare: goţii, 
hunii, gepizii, avarii, cumanii, slavii. 
Ultimii au infl uenţat îndeosebi sta-
rea materială şi viaţa social-politică 
şi spirituală a autohtonilor, însă n-au 
reuşit să modifi ce caracterul romanic 
al acestora.

Argumentarea – Argumentaţi că poporul român 
a trăit permanent în spaţiul carpa-
to-danubiano-pontic.

– Un argument important sunt şi des-
coperirile arheologice, care atestă că 
în această regiune a locuit o populaţie 
sedentară cu o cultură materială uni-
tară, aşa-numita Cultură Dridu, cultu-
ră a populaţiei româneşti.
– Alte argumente ar fi  sursele scrise 
din acea perioadă. Armeanul Moise 
Chorenaţi, în lucrarea sa „Geogra-
fi a”, vorbeşte despre o ţară a româ-
nilor zisă Balac, la nord de ţara bul-
garilor. Cronica rusă menţionează că 
prin anul 898, ungurii care au trecut 
Carpaţii s-au ciocnit de volohi şi slavi.
– Acest aspect este menţionat şi în 
documentul „Bula Papei Grigore al 
IX-lea” din a. 1234, care vorbeşte 
despre români ca fi ind o populaţie 
creştină care se închină episcopilor de 
credinţă greacă; astfel, românii erau o 
populaţie organizată după principiul 
religios, deci şi statal.

– Cum îi numeau popoarele veci-
ne pe români?

– Slavii îi numeau volohi; germanii – 
valahi; ungurii – vlahi; alţii – olahi, blahi 
etc., nume ale populaţiei romanice, 
deci ei îi vedeau pe români ca popu-
laţie romanică. Autohtonii s-au numit 
pe ei înşişi rumâni (romanus).

1 min. Conversaţia – Care sunt principalele forme de 
organizare a vieţii social-politice 
la români?

– Primele organisme social-politice 
au fost obştile săteşti, unite mai tîrziu 
în uniuni de obşti, care, la rîndul lor, 
vor constitui voievodate, cnezate, ba-
nate, jupînate.

3 min. Rezolvarea 
careului

– În continuare vă propun să re-
zolvaţi un careu, prin care veţi 
determina spaţiul în care au apă-
rut primele formaţiuni statale. 
Profesorul afi şează pe tablă plan-
şa-careu şi dictează întrebările cu 
ajutorul cărora elevii vor putea re-
zolva careul. (Careul se anexează.)

Elevii vor da răspuns la întrebări prin 
care vor rezolva rebusul dat.
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1. Ordin de cavaleri care în perioada 1211-1225 s-a 
aflat în Transilvania.

2. Conducătorul unui voievodat din Ardeal.
3. Cum mai erau numiţi ungurii?
4. Centrul voievodatului lui Glad.
5. Colonizatori de neam turanic aduşi în Ardeal de 

către unguri.
6. Baştina ungurilor.
7. Voievod al unei formaţiuni prestatale care s-a 

opus armatei ungurilor.
8. Căpetenii de ţări, cnezate, voievodate.
9. Unde s-au aşezat ungurii cu traiul definitiv?
10. Conducător al unei formaţiuni statale.
11. Neam de colonizatori, adus de unguri în regiunea 

Carpaţilor.
13. Urmaşul la tron al lui Glad.

1. T E U T O N

2. M E N U M O R U T

3. M A G H I A R I

4. C U V I N

5. S E C U I

6. A L T A I

7. G E L U

8. V O I E V O Z I

9. P A N O N I C Ă

10. C N E A Z

11. S A Ş I

12. A H T U M

Secvenţa 
lecţiei Timpul Metode, proce-

dee, mijloace Activitatea profesorului Activitatea elevului

Desfăşura-
rea lecţiei

6 min. Rezolvarea 
testelor

– În continuare veţi realiza cîte un 
test. Pentru elevii din varianta I se 
propune testul nr. 1, iar pentru cei 
din varianta II – testul nr. 2. (Tes-
tele 1 şi 2 se anexează).

Elevii rezolvă testul.

6 min. Loto istoric – Acum vom organiza un loto is-
toric, prin care vom vedea cît de 
bine aţi însuşit cronologia la tema 
dată. Eu voi demonstra anul în-
scris pe o planşă, iar voi veţi numi 
secolul şi evenimentul.
Anul 896 Sec. IX. Anul în care ungurii se stabi-

lesc în Cîmpia Panonică.
Anul 1197 Sec. XII. Anul în care este întemeiat 

Taratul Româno-Bulgar de către Io-
niţă Caloian.

Anul 1241 Sec. XIII. Anul în care tătaro-mon-
golii năvălesc în spaţiul românesc.

Anul 1247 Sec. XIII. Aducerea Ordinului Cava-
lerilor Ioaniţi în Transilvania de către 
regele ungar.

Desfăşura-
rea lecţiei

Anul 1330 Sec. XIV. Anul în care are loc bătălia 
de la Posada, prin care Ţara Româ-
nească îşi obţine independenţa.

Anul 1365 Sec. XIV. Anul în care, printr-o bă-
tălie, Moldova lui Bogdan I obţine 
independenţa faţă de Ungaria.

5 min. Joc de rol În continuare vom organiza un 
joc de rol. Acţiunea se va petrece 
la curtea lui Basarab I, în momen-
tul discuţiei cu o solie ungară.

Elevii sunt împărţiţi în 2 grupe: una 
– solie ungară, formată din 2 persoa-
ne; alta – Divanul domnesc, în frunte cu 
Basarab I, formată din 4 persoane.
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Solia ungară: Mărite voievod al pă-
mînturilor sud-carpatice, urmaş al 
lui Tihomir, vasal şi prieten la prea-
măritului rege al Ungariei! Măria Sa, 
Carol Robert, Vă comunică prin 
vorbele soliei sale că pînă la urechi-
le Măriei sale au ajuns zvonuri pre-
cum că armatele Domniei Voastre au 
ocupat regiunea Banatul Severinului, 
considerate pămînturi supuse regelui 
ungar – credem aceasta o trădare a 
Măriei Tale ca vasal faţă de suveran.
Basarab I şi Divanul boieresc: Mult sti-
mate solie a Măriei Sale şi suvera-
nul nostru Carol Robert, socotim 
că aceasta nu este o încălcare gravă, 
deoarece acestea sînt pămînturi ro-
mâneşti. Dar, fi indcă acest lucru l-a 
ofensat pe suveranul nostru, Măria 
Sa Carol Robert, vom acorda Mări-
ei Sale în dar 7000 mărci aur, vom 
renunţa la Banat şi vom trimite pe 
crăişorul nostru ca ostatec la curtea 
Măriei Sale.
Solia ungară: Măria Sa, Carol Robert, 
rege al ungurilor, e de părerea că nici 
un dar nu poate acoperi trădarea de 
vasal către suveran şi deci ultimul tre-
buie pedepsit.
Basarab I şi Divanul boieresc: Spune-i 
regelui Carol Robert că nu ne simţim 
vinovaţi cu nimic şi nici nu socotim 
aceasta o trădare, iar dacă va fi  nevo-
ie, ne vom apăra moşiile.

TESTUL nr. 1

I. Stabiliţi legătura dintre prima şi a doua coloniţă

1. Amplasarea pe teritoriul Ţării Bîrsei a Ordinului Cavaleresc al Teutonilor. 1241
2. Triburile maghiare traversează Carpaţii şi se aşază definitiv în Cîmpia Panonică. 1211
3. Năvălirea tătaro-mongolilor în teritoriile de la est de Carpaţi. 1277
4. Stabilirea Ordinului Cavaleresc al Ioaniţilor în Banat şi Oltenia. 896
5. Înfrîngerea lui Litovoi de către maghiari. 1247

* Fiecare răspuns corect va fi apreciat cu 1 punct.

II. Să se înscrie în tabel formaţiunile statale din:

Transilvania La sud de Carpaţi şi în Dobrogea La est de Carpaţi

* Pentru completarea tabelului se atribuie 5 puncte.
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TESTUL nr. 2

I. Subliniaţi răspunsurile corecte

1. Cum era numită populaţia românească de către popoarele migratoare?
a. Vlahi
b. Bolohoveni
c. Volohi
d. Scizmatici

2. Ultimul neam de migratori în spaţiul românesc au fost
a) maghiarii
b) tătarii
c) slavii

3. Feudalii de la sud de Carpaţi se numeau iniţial
a) majores terae
b) rustici

4. Prima capitală a Ţării Româneşti a fost
a) Tîrgovişte
b) Suceava
c) Cîmpulung
d) Argeş

 5. Conform adevărului istoric, primul domn al Moldovei independente a fost
a) Sas
b) Dragoş
c) Bogdan

* Fiecare răspuns corect va fi apreciat cu 1 punct.

II. Scrieţi în tabel influenţele pozitive şi negative ale ocupaţiei tătaro-mongolilor 
asupra procesului de constituire a formaţiunilor statale româneşti

Aspectele pozitive Aspectele negative

Pentru completarea corectă a tabelului elevul va fi apreciat cu cinci puncte.

Secvenţa 
lecţiei Timpul Metode, proce-

dee, mijloace Activitatea profesorului Activitatea elevului

Desfăşura-
rea lecţiei

1 min. Conversaţia – Ce-au vrut să însemne vorbele 
lui Basarab I: „De va fi  nevoie, ne 
vom apăra moşiile”?
Deci, în ce an a avut loc bătălia 
principală şi cu ce s-a terminat 
acest război?

Acest lucru nu înseamnă nimic altce-
va decît un viitor confl ict între Ţara 
Românească şi Ungaria.
În 1330 are loc bătălia de la Posada, 
în care ungurii sunt învinşi. Ţara Ro-
mânească devine independentă, iar 
Basarab I se declară „singur stăpîni-
tor” şi pune începutul dinastiei Basa-
rabilor.
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4 min. Tabloul „Bă-
tălia de la Po-
sada”

– Referitor la această bătălie, în 
manual este prezentat un tablou. 
Descrieţi bătălia pe marginea ta-
bloului dat şi a fragmentului din 
culegerea de documente. Refe-
riţi-vă la tactica de luptă, tipul de 
oaste, cadrul geografi c, felul de 
armament.

Românii s-au întărit într-o trecătoare 
îngustă din munţi, împădurită, numi-
tă Posada.
Tactica de luptă a românilor a fost 
atacul prin surprindere, în timp ce 
oastea ungară trecea prin trecătoare.
Se disting unele arme de luptă (arcul 
cu săgeţi), precum şi cavaleria unga-
ră, în frunte cu nobili. Oastea română 
era formată mai mult din pedestrime; 
majoritatea o constituiau ţăranii.

3 min. Demonstraţie 
la hartă

– În continuare vom localiza 
principalele evenimente şi date pe 
harta istorică.
1. Indicaţi pe hartă zona Mara-
mureşului, de unde a plecat Dra-
goş la vînătoare.
2. Indicaţi pe hartă rîurile Moldo-
va, Şiret, Prut, Dunărea, Olt.
3. Localizaţi pe hartă principale-
le localităţi din Moldova şi Ţara 
Românească, pornind de la nord 
spre sud şi operînd cu noţiunile 
nord-vest; sud-vest; sud-est; nord-est 
etc.

Elevii numiţi vor localiza evenimen-
tele pe hartă. Colegii lor pot face 
completări sau chiar corectări, urmă-
rind harta sau atlasele şcolare.

2 min. Conversaţia – În ce împrejurări istorice şi-a 
obţinut independenţa Ţara Mol-
dovei?

Evenimentele din Ţara Moldovei se 
aseamănă cu cele din Ţara Româ-
nească. Prin anul 1365, Bogdan I, 
printr-o bătălie, obţine neatîrnarea 
faţă de Ungaria, creînd astfel condiţii 
de mărire a teritoriului ţării şi de dez-
voltare independentă.

5 min. Expunerea – Pe parcursul studiului acestui 
capitol aţi cunoscut mai multe 
personalităţi. Doi colegi de-ai 
voştri au pregătit scurte comuni-
cări despre două din aceste per-
sonalităţi – Basarab I şi Bogdan I.
Despre importanţa acestor două 
personalităţi în istoria Ţărilor Ro-
mâne vom afl a din aceste comu-
nicări. Ascultînd comunicările, 
veţi face o paralelă între aceste 
două personalităţi sub forma unui 
plan simplu de idei.

Doi elevi prezintă comunicările. Cei-
lalţi ascultă şi evidenţiază asemănările 
şi deosebirile dintre aceşti condu-
cători. Fac rezumatul activităţii lor 
sub forma unui plan simplu de idei 
şi apoi îl prezintă: Basarab I – creato-
rul dinastiei, ctitor de ţară, apărător al 
neatîrnării; Bogdan I obţine indepen-
denţa faţă de Coroana maghiară.
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5 min. Expunerea şi 
crearea situ-
aţiei de pro-
blemă

– În procesul unifi cării teritorial-
statale a pămînturilor locuite de 
români în spaţiul carpato- danu-
biano-pontic s-au constituit 4 nu-
clee statale mari – Transilvania, 
Ţara Românească, Ţara Moldovei 
şi Dobrogea. În toate aceste ţări, 
majoritatea populaţiei era de etnie 
românească, vorbea aceeaşi lim-
bă, avea o cultură şi o organizare 
politică similară. Însă în procesul 
de unifi care a lor nu a dus la crea-
rea unui singur stat independent. 
Cum credeţi, de ce în acest spaţiu 
locuit de români nu s-a constituit 
un stat românesc unitar?

Instaurarea timpurie în Transilvania a 
dominaţiei regilor maghiari, fapt care 
a deplasat nucleul central unifi cator 
în afara procesului de constituire a 
statelor româneşti independente.
După ce Dobrogea şi-a pierdut inde-
pendenţa, au rămas două centre sta-
tale îndepărtate unul de altul, în jurul 
cărora s-au format statele indepen-
dente româneşti – Ţara Moldovei şi 
Ţara Românească.
Statele vecine nutreau planuri de ocu-
pare treptată a ţărilor române şi de 
aceea erau împotriva unifi cării lor.

Concluzia 
lecţiei Eva-
luarea răs-
punsurilor

1 min. Analiza com-
parativă

Profesorul le va cere elevilor să 
formuleze concluzia.

Elevii formulează concluzia.

Tema pen-
tru acasă

1 min. Expunerea – Pentru tema de acasă se anunţă 
un concurs: elaborarea unei inte-
grame referitoare la această temă.

Indicatorii pentru evaluarea unei lecţii

În cadrul evaluării lecţiei se va ţine cont de următoarele aspecte:
1. Proiectarea activităţii:

• calitatea proiectului de lecţie;
• respectarea şi realizarea proiectului;
• obiectivele elaborate să fie în concordanţă cu conţinutul curriculumului şi cu capaci-

tăţile psihointelectuale ale elevilor;
• cantitatea şi calitatea mijloacelor de învăţare;
• metodele şi procedeele proiectate.

2. Conţinutul conceptual al activităţii:
• respectarea conţinuturilor cuprinse în curriculum;
• măsura în care sunt stăpînite conţinuturile care urmează să fie transmise elevilor;
• preocupări pentru sistematizarea şi esenţializarea conţinuturilor;
• nivelul cunoaşterii să fie în concordanţă cu particularităţile de vîrstă şi psihointelec-

tuale ale elevilor;
• raportul informaţional/formativ;
• utilizarea cunoştinţelor dobîndite.

3. Metodele, procedeele didactice aplicate pentru realizarea activităţii:
• identificarea metodelor şi procedeelor folosite;
• aplicarea metodelor şi procedeelor în activitatea concretă a elevilor;
• alegerea metodelor în conformitate cu particularităţile de vîrstă ale elevilor, cu capaci-

tăţile lor psihointelectuale şi resursele de care dispun;
• calitatea întrebărilor puse de către profesor;
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• măsura în care elevii participă la activitate;
• eficacitatea strategiilor didactice utilizate;
• modul în care sunt organizaţi elevii (individual, pe grupe, frontal);
• relaţia profesor-elev;
• utilizarea strategiilor didactice ce ar contribui la dezvoltarea personală a elevilor;

4. Mijloacele de învăţămînt:
• calitatea şi eficienţa resurselor utilizate;
• în ce măsură resursele sunt utilizate de elevi;
• formarea sau consolidarea unor deprinderi la elevi în urma utilizării resurselor.

5. Evaluarea:
• utilizarea evaluării formative, sumative, continue;
• corectitudinea evaluării;
• raportul dintre conţinutul evaluării şi conţinutul învăţării;
• raportarea aprecierii la obiective;
• raportarea aprecierii la posibilităţile fiecărui elev;
• gradul de utilizare a autoevaluării pentru îmbunătăţirea evaluării;
• raportul dintre notare şi norma docimologică;
• motivarea notei.

6. Concluzii generale:
• principalele ajunsuri şi neajunsuri;
• analiza cauzelor şi a modalităţilor de înlăturare a lacunelor;
• aprecierea.

Victoria de la Posada obţinută de Basarab I asupra armatelor ungare la 
9-12 noiembrie 1330. Pagină din Cronica pictată de la Viena
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PLANIFICAREA MANAGERIALĂ A LECŢIEI 
(aspecte teoretice şi practice)

Viorica Negrei
Planificarea managerială a lecţiei presupune proiectarea acesteia ca activitate didactică 

menită să asigure interdependenţa dintre predare-învăţare-evaluare.
Planificarea managerială a lecţiei include un sistem de activităţi didactice realizate în depen-

denţă de performanţele elevilor şi de perspectivele de dezvoltare ale acestora, ce pot fi cunos-
cute prin utilizarea diverselor metode de diagnoză şi prognoză.

Unul din scopurile planificării curriculare a lecţiei este asigurarea unui management calitativ 
al lecţiei ce poate fi asigurat prin parcurgerea unor etape pedagogice obligatorii în perspectiva 
realizării optime şi eficiente a activităţii didactice. Proiectarea lecţiei presupune câteva etape 
consecutive1:

1. planificarea managerială a obiectivelor;
2. planificarea managerială a conţinuturilor;
3. planificarea managerială a metodologiei;
4. planificarea managerială a evaluării.

Planificarea managerială a obiectivelor lecţiei reprezintă o activitate obligatorie la toate 
treptele de şcolarizare. Formularea obiectivelor operaţionale este primul pas al profesorului în 
întocmirea proiectului didactic, care trebuie să asigure reuşita procesului instructiv şi a dirijării 
manageriale a acesteia.

În procesul planificării lecţiei de istorie trebuie de pornit de la identificarea obligatorie a 
obiectivelor-cadru şi a celor de referinţă, conţinute în curriculumul la istorie2. Prin operaţi-
onalizarea acestora obţinem obiectivele concrete (operaţionale) ale lecţiei, care dau sens şi 
orientare întregii activităţi prin determinarea modului de organizare şi realizare a conţinutului 
(determină tipul lecţiei); prin alegerea metodelor şi a mijloacelor de învăţământ; prin stabilirea 
criteriilor şi tehnicilor de evaluare.

Operaţionalizarea corectă a obiectivelor de referinţă este o condiţie obligatorie a mana-
gementului lecţiei. Operaţionalizarea unui obiectiv presupune transformarea acestuia din 
obiectiv de nivel general sau intermediar în obiectiv concret, proces ce presupune construirea 
unei finalităţi ce însumă un comportament observabil, măsurabil şi este formulat într-un limbaj 
corespunzător. În formularea obiectivelor operaţionale devin obligatorii câteva exigenţe:

• obiectivul nu descrie activitatea educatorului, ci schimbarea care se aşteaptă a se produce 
în urma desfăşurării procesului de învăţământ;

• obiectivul se formulează în termeni comportamentali expliciţi, prin utilizarea unor verbe 
de acţiune: a identifica; a defini; a enumera; a efectua etc.;

• obiectivul trebuie să vizeze o singură operaţie, pentru a asigura măsurarea şi evaluarea 
acestuia;

• obiectivul trebuie să fie elaborat în cât mai puţine cuvinte;
• obiectivul trebuie să fie integrabil şi derivabil logic.

1 Gabriela C. Cristea, Managementul lecţiei, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 2003, p. 142.
2 Istorie: Ghid de implementare a curriculumului modernizat în învăţământul liceal // Maia Dobzeu, Galina Gavriliţa, Tatiana 

Nagnibeda-Tverdohleb, Lucia Gaibu, Î.E.P. „Ştiinţa”, Chişinău, 2007, p. 18-19. 
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Procedura cea mai utilizată pentru operaţionalizarea obiectivelor aparţine lui R. F. Mager3. 
Ea include trei componente:

1. descrierea comportamentului final al elevului: să identifice;
2. determinarea condiţiilor în care se va realiza comportamentul: caracterul regimului politic din 

Republica Moldova;
3. stabilirea criteriului performanţei acceptabile: în baza constituţiei statului;
Să identifice caracterul regimului politic din Republica Moldova în baza constituţiei statului.
G. de Landsheere propune un alt procedeu de operaţionalizare a obiectivelor, format din 5 

parametri4:
1. cine va produce comportamentul dorit: elevul;
2. care este comportamentul observabil achiziţionat: să analizeze;
3. care este produsul (performanţa): cauzele războaielor daco-romane purtate în timpul lui Decebal;
4. în ce condiţii va avea loc comportamentul: pornind de la textul dat;
5. care este criteriul reuşitei: corect.
Elevul să analizeze corect cauzele războaielor daco-romane purtate în timpul lui Decebal pornind de la 

textul dat.
Obiectivele operaţionale asigură scheletul lecţiei în contextul proiectării pedagogice în spirit 

curricular şi managerial.

Exemplu:

Clasa: a XII-a
Disciplina: Istoria
Tema: Societăţi democratice şi regimuri totalitare în epoca contemporană
Tipul lecţiei: de consolidare şi sistematizare

Obiective operaţionale:

Elevii vor fi capabili pe parcursul lecţiei
O1 – să definească noţiunile „democraţie” şi „dictat”, conform explicaţiilor din dicţionarele de profil;
O2 – să aprecieze rolul regimurilor politice în cadrul societăţii contemporane evidenţiind aspecte pozitive şi 

negative;
O3 – să determine rolul societăţilor democratice şi a regimurilor totalitare în contextul relaţiilor om-stat;
O4 – să-şi exprime propriile atitudini şi idei legate de regimurile politice din epoca contemporană;
O5 – să demonstreze interes pentru lecţie manifestat prin participare activă.

Planificarea managerială a conţinutului lecţiei porneşte de la selectarea de către profesor 
a cunoştinţelor, deprinderilor, abilităţilor etc., prevăzute de curruculumul şcolar, necesare de 
format la elevi5. Cunoştinţele, deprinderile, abilităţile etc. trebuie să fie corelate cu obiectivele 
operaţionale. În scopul realizării acestora, conţinuturile lecţiei se planifică managerial, în trei etape:

a. selectarea informaţiei;
b. organizarea informaţiei;

3 Gheorghe Tanasă, Metodica predării-învăţării istoriei în şcoală, Editura „Spiru Haret”, Iaşi, 1996, p. 43.
4 Ştefan Păun, Didactica istoriei, Editura Cartea Universitară, Bucureşti, 2005, p. 47.
5 Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice: curs elaborat în tehnologia învăţământului la distanţă / Bogdan Balan, 

Ştefan Boncu, Andrei Cosmovici, ..., coord.: Constantin Cucoş, Iaşi, Polirom,1998, p. 213.
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c. prelucrarea informaţiei.
Selectarea informaţiei se face sub aspect cantitativ şi calitativ, în raport cu vârsta elevilor, cu 

specificul disciplinei, cu profilul de studii şi cu treapta de şcolarizare.
Organizarea informaţiei în contextul planificării manageriale a conţinutului lecţiei presu-

pune stabilirea volumului optim de cunoştinţe şi deprinderi ce trebuie însuşit de către elevi.
Prelucrarea informaţiei presupune intervenţia profesorului în transformarea informaţiei cu 

scopul formării elementelor pedagogice cu caracter formativ.
În cele mai dese cazuri, sursele de bază în planificarea managerială a conţinuturilor lecţiei 

sunt manualele şcolare.

În proiectarea lecţiei propuse ca exemplu s-a utilizat informaţia din manualele: Ioan Scurtu, Ion Şişcanu, 
Marian Curculescu, Constantin Dinca, Aurel Constantin Soare, Istoria românilor (epoca contempo-
rană), manual pentru clasa a XII-a, editat de Asociaţia Istoricilor din R. Moldova, Chişinău, 
2007, şi Chiper Ioan, Petrencu Anatol, Istoria universală (epoca contemporană), manual pentru clasa 
a XII-a, editat de Asociaţia Istoricilor din R. Moldova, Chişinău, 2007.

Planificarea managerială a metodologiei lecţiei se constituie din selectarea strategiilor 
didactice ce reprezintă un ansamblu coerent de metode, procedee, mijloace şi forme prin 
intermediul cărora profesorul va atinge obiectivele propuse, dezvoltând la elevi competenţe 
specifice. În procesul de identificare a strategiilor didactice necesare lecţiei, profesorul trebuie 
să ţină cont de funcţiile acestora pentru elevi, care pot fi:

• funcţia cognitivă;
• funcţia formativ-educativă;
• funcţia normativă;
• funcţia motivaţională;
• funcţia instrumentală (intermedierea realizării obiectivelor pedagogice)6.
Metodologia lecţiei constituie partea cea mai dinamică a procesului didactic. Competenţa 

profesorului în selectarea componentelor didactice – metode, procedee, mijloace, forme de 
organizare a instruirii – determină parametrii care contribuie la atingerea obiectivelor concrete 
ale lecţiei şi la asimilarea conţinuturilor prevăzute de curriculumul şcolar. În procesul selectării 
strategiilor didactice, profesorul devine un manager, un moderator, organizator al învăţării şi 
nu un simplu transmiţător al conţinuturilor.

Planificarea riguroasă a metodologiei lecţiei constituie o etapă decisivă în cadrul manage-
mentului procesului de învăţământ, chemată să asigure învăţarea eficientă pentru elevi.

De mare importanţă în proiectarea lecţiei este asigurarea concordanţei dintre metodele 
didactice selectate şi formele de organizare sau de integrare a metodelor, mijloacelor, proce-
deelor, stilurilor educaţionale etc. precum şi respectarea concordanţei: obiectiv operaţional-
metodă-formă/instrument de evaluare.

6 Gheorghe Iuteş, Elena Cozma, Iuliana Asăvoaie, Elemente de didactica istoriei, Editura Graphys, Iaşi, 2008, p. 51-52.
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În proiectarea lecţiei propuse ca exemplu s-au selectat următoarele strategii didactice:
Strategii didactice:

Metode şi procedee:
M1 – Joc didactic
M2 – Exerciţiu

M3 – Friză cronologică
M4 – Grafi cul T
M5 – Conversaţie

Mijloace didactice:
m1 – poster

m2 – manual
m3 – caiet
m4 – harta

Forme de activitate:
F1 – grup

F2 – individual
F3 – frontal

Planificarea managerială a evaluării lecţiei este unul din elementele esenţiale în asigu-
rarea calităţii procesului instructiv. Analiza managerială a lecţiei reliefează relaţia pedagogică 
dintre toate componentele activităţii didactice. Evaluarea lecţiei trebuie să pună în evidenţă 
corelaţia dintre obiectivele operaţionale şi strategiile didactice utilizate în scopul realizării aces-
tora. Astfel managementul evaluării lecţiei este direcţionat spre cele două componente: a) evalu-
area nivelului realizării obiectivelor de către elevi şi b) analiza (autoanaliza) activităţii profesorului.

Evaluarea rezultatelor elevilor este parte componentă a activităţii didactice expusă în 
proiectul didactic al lecţiei prin intermediul metodelor de evaluare. Instrumentele de evaluare 
utilizate în acest context au ca scop identificarea rezultatelor elevilor direct şi a profesorului 
indirect7. Aceste rezultate pot fi determinate prin diferite circuite de conexiune inversă.

Modelele de evaluare trebuie corelate cu acţiunile de predare-învăţare-evaluare din cadrul 
procesului didactic. În literatura de specialitate metodele de evaluare sunt clasificate în:

1. metode tradiţionale (conversaţia, compunerea, chestionarul, exerciţiul, lucrări prac-
tice etc.);

2. metode complementare (proiectul, portofoliul, autoevaluarea, testul docimologic).
Strategiile de evaluare integrează în structura lor mai multe procedee şi metode de evaluare 

şi sunt clasificate în baza a două criterii: a) funcţia pedagogică şi b) timpul sau momentul lecţiei în care se 
aplică. Pornind de la criteriile menţionate, pot fi identificate trei tipuri de strategii de evaluare: 
1) evaluarea iniţială (se desfăşoară la începutul procesului didactic cu scop de identificare a 
volumului de cunoştinţe, abilităţi şi deprinderi a elevilor necesare lecţiei); 2) evaluarea continuă/
formativă (se desfăşoară pe parcursul întregii lecţii cu scop de consolidare a cunoştinţelor prin 
completări şi corectări. Se aplică pe segmente mici ale lecţiei. Ca formă de organizare se axează 
pe activitatea în grup, individual sau frontal). 3) evaluarea sumativă/finală (se desfăşoară la sfâr-
şitul lecţiei în scop de apreciere a elevilor prin recomandări, note sau calificative). În acest 
context trebuie de menţionat că de cele trei tipuri de strategii trebuie să reprezinte un întreg ce 
urmăreşte asigurarea calităţii procesului de învăţământ8.

Evaluarea obiectivă a lecţiei valorifică toate strategiile de evaluare care asigură măsurarea-
aprecierea-decizia la începutul, pe parcursul şi la sfârşitul lecţiei. Gabriela C. Cristea consem-
nează aceste corelaţii într-un tabel conceput în spiritul planificării manageriale a evaluării acti-
vităţii didactice în cadrul lecţiei9.

7 Ioan Cerghit (coordonator), Perfecţionarea lecţiei în şcoala modernă, Editura Didactică şi Pedagogică, Bucureşti, 1983, p. 211.
8 Idem, Sisteme de instruire alternative şi complementare. Structuri, stiluri şi strategii, Editura Aramis, Bucureşti, 2002, p. 307-310. 
9 Gabriela C. Cristea, Op. cit., p. 170-171.
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Planificarea evaluării lecţiei – un model managerial

Perioada de timp 
implicată 

Funcţia pedagogică 
specifi că

Strategia de evalu-
are adoptată

Metodele de evaluare folo-
site prioritar

Rezultatele şcolare evaluate prio-
ritar

Începutul lec-
ţiei

Diagnostică – pro-
gnostică

Iniţială – predic-
tivă

Testul diagnostic, in-
terviul, chestionarul, 
lucrările scrise, lucrări 
practice

Cunoştinţe, capacităţi dobân-
dite anterior conform scopu-
lui lecţiei, ca premisă necesară 
pentru lecţia care urmează să 
fi e predată-învăţată-evaluată

Pe tot parcur-
sul lecţiei

Formativă – for-
matoare

Continuă – for-
matoare

Testul de capacitate, 
conversaţia, obser-
vaţia, descoperirea, 
modelarea

Cunoştinţe-capacităţi pro-
iectate conform obiectivelor 
concrete, la nivel de produs şi 
de proces

La sfârşitul 
lecţiei

Sumativă – cumu-
lativă

Finală – de bi-
lanţ

Testul de succes edu-
caţional, explicaţia, 
demonstraţia

Cunoştinţe-capacităţi învăţate, 
evaluate conform obiectivelor 
concrete, cumulare pe parcur-
sul lecţiei şi/sau unui „sistem 
de lecţii”

Evaluarea obiectivă a lecţiei determină şi activitatea de autoevaluare a profesorului. Meca-
nismul ce asigură activitatea de autoevaluare a profesorului este conexiunea inversă/feedback-
ul. Ca rezultat al acestui mecanism profesorul poate interveni în proiectarea şi desfăşurarea 
lecţiei. Autoevaluarea motivează perfecţionarea continuă a actului didactic şi autoperfecţio-
narea cadrului didactic.

Ca rezultat al aplicării principiilor manageriale ale metodologiei şi ale evaluării lecţiei, în scopul realizării 
obiectivelor concrete prin intermediul strategiilor didactice selectate pentru demersul didactic propus ca model, s-a 
realizat următorul scenariu al lecţiei:

Scenariul lecţiei:

Nr. 
ord.

Etapele lecţiei; dozarea 
timpului Obiective Activitatea profesorului Activitatea elevului Strategii 

didactice
1 Captarea atenţiei (2 

min.)
O1 Propune joc de cuvinte 

(fi şa 1)
Din cuvintele propuse 
formulează explicaţia 
noţiunilor „democraţie”, 
„dictat”.

M1
F1
m1

2 Moment organizato-
ric (1 min.)

Asigurarea condiţiilor optime 
pentru desfăşurarea orei de 
istorie

Verifi că prezenţa celor 
necesare pentru lecţia de 
istorie 

3 Anunţarea temei noi 
şi a obiectivelor (1 
min.)

Este anunţată tema lecţiei, 
tipul lecţiei şi obiectivele 
lecţiei

4 Obţinerea perfor-
manţelor (7 min.)

O2
O4

1. Se propune să se reprezin-
te printr-un simbol/caricatu-
ră/citat:
I gr. – societatea democratică 
în cadrul monarhiei;
II gr. – societatea democrati-
că în cadrul republicii;
III gr. – regimul totalitar de 
stânga;
IV gr. – regimul totalitar de 
dreapta.

Reprezintă şi argumen-
tează (fi şa 2)

M2
F1
m1
m2
m4
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(11 min.) O2
O3

2. Se propune de realizat/
expus:
I gr. – Friza cronologică „In-
staurarea regimurilor totalita-
re în perioada interbelică”
II gr. – Friza cronologică 
„Instaurarea regimurilor 
totalitare în perioada post-
belică”
III gr. – Expunerea puncte-
lor forte şi a punctelor slabe 
ale regimurilor democratice
IV gr. – Expunerea puncte-
lor forte şi a punctelor slabe 
ale regimurilor totalitare

Realizează frizele crono-
logice din fi şa nr. 3
Analizează punctele forte 
şi punctele slabe ale regi-
murilor politice din epoca 
contemporană

F1
m1
m2
M3
M5
M4

(8 min.) O3 3. De descris regimul politic 
din perspectiva:
n.1 – cetăţeanului sovietic;
n.2 – cetăţeanului german 
din Germania
(1933-1945);
n.3 – evreului din Germania 
(1933-1945);
n.4 – cetăţeanului SUA;
n.5 – cetăţeanului RSSM;
n.6 – cetăţeanului Franţei

Se numără de la 1 la 6.
Expun analiza conform 
sarcinilor individuale
Se realizează principiul 
multiperspectivităţii

F2
M2
m3
m4

5 Evaluare
(6 min.)

O3
O4

1. Analiza imaginii „Basara-
bence deportate în Siberia” 
(p. 117) 

Expunerea atitudinilor 
(pe fi şe individuale) faţă 
de imaginea propusă

F2
M2
m2
m4

(5 min.) O2
O4

2. De plasat pe linia valorilor 
propriile concluzii referitoa-
re la regimurile politice din 
epoca contemporană
______________________
Negative pozitive

Realizarea liniei valorilor F2
M2
m3

(1 min.)  Analiza realizării obiecti-
velor

F3

(2 min.) 4. Notarea elevilor
6 Tema pentru acasă

(1 min.)
Realizaţi un eseu de două pa-
gini de caiet la tema: „Infl u-
enţa regimului politic asupra 
modului de viaţă”

Anexe la scenariul lecţiei:

Fişa 1. Ordonaţi cuvintele în aşa fel încât să obţineţi explicaţia a două noţiuni istorice:
1. popor de este către democraţia poporului guvernarea
2. presiunii cu constrângere – şi dictat economice ajutorul politice
Fişa 2. gr. I. Reprezentaţi printr-un simbol/caricatură/citat societatea democratică în
cadrul monarhiei
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Fişa 2. gr. II. Reprezentaţi printr-un simbol/caricatură/citat societatea democratică în
cadrul republicii
Fişa 2. gr. III. Reprezentaţi printr-un simbol/caricatură/citat regimul totalitar de stânga
Fişa 2. gr. IV. Reprezentaţi printr-un simbol/caricatură/citat regimul totalitar de dreapta
Fişa 3. gr. I. Realizaţi friza cronologică „Instaurarea regimurilor totalitare în perioada
interbelică”
Cronologie

Spaţiu
Consecinţe
Fişa 3. gr. II. Realizaţi friza cronologică „Instaurarea regimurilor totalitare în perioada

postbelică”
Cronologie

Spaţiu
Consecinţe
Fişa 3. gr. III. Expuneţi punctele forte şi punctele slabe ale regimurilor democratice

Puncte forte Puncte slabe

Fişa 3. gr. IV. Expuneţi punctele forte şi punctele slabe ale regimurilor totalitare
Puncte forte Puncte slabe

Aşadar, aplicarea celor patru etape a planificării manageriale a lecţiei (planificarea manage-
rială a obiectivelor, planificarea managerială a conţinuturilor, planificarea managerială a meto-
dologiei, planificarea managerială a evaluării) asigură calitatea actului didactic.

Experţi din Bulgaria şi participanţi din Repulica Moldova la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

183

PROIECTAREA DE LUNGĂ DURATĂ

Maia Dobzeu
În activitatea educaţională pe care o desfăşoară un profesor în şcoală un loc aparte revine 

proiectării. Profesorul, prin elaborearea unui model de acţiune, îşi coordonează paşii pentru 
realizarea unei învăţări eficiente. în acest context o atenţie deosebită se acordă proiectării de 
lungă durată.

Proiectarea de lungă durată reprezintă un demers deosebit de complex, care permite profe-
sorului să dobîndească imaginea întregului parcurs pe care-1 va realiza împreună cu elevii 
într-un anumit termen. Acest tip de proiectare presupune:

• corelarea adecvată a elementelor procesului de învăţămînt văzut ca sistem;
• fixarea paşilor ce vor fi parcurşi în realizarea instruirii şi educaţiei;
• anticiparea, prefigurarea modalităţilor de organizare a sistemului de acţiuni instructiv-

educative;
• adaptarea eficientă, adecvată a desfăşurării procesului educaţional.
În procesul proiectării anuale (semestriale) profesorul trebuie să opereze asupra fiecărui 

element implicat în activitatea de predare-învăţare-evaluare: obiective, resurse didac-tico-materiale, 
nivelul de pregătire al elevilor, conţinuturi, timp, program de orga nizare, moduri şi forme de organizare a 
elevilor, succesiunea predării-învăţării, tipuri de strategii, combinarea metodelor şi instrumentelor, integrarea 
metodică a mijloacelor, criterii şi metode de evaluare pentru prevenirea perturbaţiilor şi a greşelilor.

Gradul de detaliere a proiectării depinde de profesor, de nivelul culturii sale psiho-pedago-
gice şi metodice, de creativitatea didactică, de interesul şi motivaţia pedagogică.

Orice proiecare de lungă durată trebuie să facă faţă următoarelor exigenţe:
• raportarea idealului educaţiei la planul de învăţămînt, la programa şcolară;
• stabilirea corespondenţei între obiectivele generale şi specifice;
• eşalonarea realizării obiectivelor generale, specifice prin parcurgerea conţinutului pe 

etape, pe sistem de activităţi (pe trimestre, pe sisteme de lecţii la capitole, cu repartizarea 
timpului dat);

• stabilirea criteriilor de performanţă (minimală) a realizării obiectivelor, pe categorii 
(cunoştinţe, deprinderi, capacităţi), a metodelor, instrumentelor de control sumativ, a 
etapelor adecvate;

• determinarea, precizarea, detalierea obiectivelor specifice pe capitole şi lecţii corespunză-
toare;

• specificarea modalităţilor de completare, utilizare metodică, combinare cu alte mijloace 
auxiliare.

O proiectare reuşită trebuie nu numai să pună accent pe obiectivele specifice, ci şi să le pună 
în relaţie cu conţinuturile, cu timpul disponibil pentru instruire la disciplină, să dea posibilitatea 
repartizării judicioase a orelor pentru predare şi pentru aprofundare.

În continuare vă propunem un model de proiectare anuală pentru învăţămîntul liceal.
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PROIECTAREA ANUALĂ

Clasa a XI-a, profil umanistic
Disciplina: Istoria

Nr. 
d/r Obiectivele de referinţă Conţinutul tematic

Eşalonare în 
timp Metode, forme de 

lucru Evaluare
Nr. de 

ore Data 

1. Să construiască frize cronolo-
gice la epoca modernă

Introducere 1 Explicaţia 
Discuţia 

Descrierea 

2. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Viaţa economică 
în epoca modernă.

1 Lucrul cu diferite 
izvoare
Conversaţie 
euristică

Susţinerea argu-
mentelor.

3. Să interpreteze documentele 
istorice caracteristice epocii 
moderne
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să aprecieze diverse surse 
istorice

Liberul schimb. 
Capitalismul mo-
nopolist

1 Comparaţie.
Învăţarea prin 
descoperire

Prezentarea
Povestirea

4. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă

Modernizarea 
vieţii economi-
ce a societăţii 
româneşti

1 Exerciţii de utili-
zare a noţiunilor 
istorice

Test

5. Să prezinte legătura unui şir de 
cauze cu referire la un eveni-
ment studiat
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Evoluţia 
economică a 
Basarabiei sub 
regimul ţarist

1 Explicarea 
noţiunilor

6. Să interpreteze documentele 
istorice caracteristice epocii 
moderne
Să aprecieze diverse surse 
istorice
Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă

Economia Româ-
niei între anii 
1859-1914

1 Analiza docu-
mentelor
Problematizarea

7. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă 
Să elaboreze proiecte de 
studiu utilizînd limbajul istoric 
adecvat

Sinteză şi evaluare 1 Proiecte Prezentarea proi-
ectelor
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8. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Evoluţia struc-
turilor sociale. 
Reformele

1 Caracterizarea
Lucrul cu axa

Povestirea.
Prezentarea axei. 

9. Să prezinte legătura unui şir de 
cauze cu referire la un eveni-
ment studiat
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Urbanizarea 1 Analiza factorilor
Comparaţia

Explicarea cau-
zelor.
Tehnica cubului. 

10. Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă

Viaţa socială în 
Ţîrile Române

1 Studiu de caz Prezentarea 
rezolvării S/C

11. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă

Regimul fanariot: 
limite şi progres.

1 Lectură ghidată Prezentarea 
ideilor. 

12. Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă
Să aprecieze diverse surse 
istorice

Evoluţia societăţii 
româneşti între 
1959-1914

1 Cercetare 
Comparaţie

Tehnica cubului.

13. Să aprecieze diverse surse 
istorice
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Sinteză şi evaluare 1 Cercetarea
Explicarea 
noţiunilor

Test

14. Să prezinte legătura unui şir de 
cauze cu referire la un eveni-
ment studiat
Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Viaţa cotidiană în 
Europa modernă: 
Satul

1 Cercetare.
Construirea 
discursului

Susţinerea discur-
sului

15. Să interpreteze documentele 
istorice caracteristice epocii 
moderne
Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Oraşul. Capitală şi 
provincie

1 Analiza surselor 
istorice
Lucrul în grup

Prezentarea 
discursurilor.

16. Să interpreteze documentele 
istorice caracteristice epocii 
moderne
Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Chişinăul în epoca 
modernă

1 Analiza surselor 
istorice
Lucrul în grup

Prezentarea 
discursurilor.
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17. Să interpreteze documentele 
istorice caracteristice epocii 
moderne
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Comportamen-
tul şi modul de 
gîndire în epoca 
modernă

1 Cercetarea sur-
selor
Construirea 
discursurilor

Interpretarea 
documentelor
Prezentarea 
discursurilor.

18. Să prezinte legătura unui şir de 
cauze cu referire la un eveni-
ment studiat
Să elaboreze proiecte de stu-
diu, utilizînd limbajul istoric 
adecvat
Să aprecieze diverse surse 
istorice

Sinteză şi evaluare 1 Studiu de caz Prezentarea 
rezolvărilor

19. Să construiască frize cronolo-
gice la epoca modernă
Să determine particularităţile 
spaţiului istoric în epoca 
modernă, utilizînd surse car-
tografi ce
Să prezinte legătura unui şir de 
cauze cu referire la un eveni-
ment studiat

Revoluţia engleză 1 Demonstrarea
Discuţia ghidată

Prezentarea orală

20. Să determine particularităţile 
spaţiului istoric în epoca 
modernă, utilizînd surse car-
tografi ce
Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă

Războiul pentru 
independenţă al 
coloniilor engleze 
din America de 
Nord

1 Demonstrarea
Discuţia ghidată 

Prezentarea orală

21. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să prezinte legătura unui şir de 
cauze cu referire la un eveni-
ment studiat

Revoluţia 
franceză. De la 
Vechiul Regat 
la monarhia 
constituţională

1 Analiza 
personalităţilor 
istorice
 

Discuţia “Panel”

22. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să construiască frize cronolo-
gice la epoca modernă

Republica 
Franceză. Consu-
latul şi Imperiul

1 Demonstrarea
Discuţia ghidată

Prezentarea orală.

23. Să determine particularităţile 
spaţiului istoric în epoca 
modernă, utilizînd surse car-
tografi ce
Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Răscoala sub con-
ducerea lui Tudor 
Vladimirescu

1 Organiza-
rea grafi că a 
informaţiei 
Demonstraţia

Discuţia ghidată.
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24. Să construiască frize cronolo-
gice la epoca modernă
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate Să aprecieze 
contribuţia personalităţilor 
istorice în procesul 
schimbărilor sociale şi de 
mentalitate

Anul revoluţionar 
1848

2 Investigaţia
Analiza 
personalităţilor 
istorice

Discuţia “Panel”

25. Să determine valoarea surselor 
istorice utilizate în redactarea 
discursurilor
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Revoluţia din 
1848-1849 în 
Ţările Române

2 Construirea 
discursurilor în 
baza mai multor 
izvoare

Discurs scris

26. Să elaboreze proiecte de stu-
diu, utilizînd limbajul istoric 
adecvat
Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă
Să aprecieze diverse surse 
istorice
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Sinteză şi evaluare 1 Analiza 
personalităţii în 
istorie.
Cercetarea sur-
selor istorice

Comunicări orale.
Interviul
Evaluarea 
reciprocă

27. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Formarea sta-
telor naţionale în 
Europa

1 Cercetarea docu-
mentelor

Eseu structurat

28. Să construiască frize cronolo-
gice la epoca modernă
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Unifi carea Italiei 
şi a Germaniei - 
aspecte comune 
şi specifi ce. Rolul 
personalităţilor 
în revoluţii şi în 
procesul de con-
stituire a statelor 
naţionale

1 Cercetarea docu-
mentelor
Explicarea cau-
zelor 

Prezentări
Rezolvare de 
sarcini

29. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Unirea Principa-
telor Române

1 “Colţurile” Scriere liberă
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30. Să determine valoarea surselor 
istorice utilizate în redactarea 
discursurilor
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Activitatea re-
formatoare a lui 
Alexandru Ioan 
Cuza

1 Problematizarea Test cu itemi 
rezolvare de 
problemă

31. Să interpreteze informaţiile 
dobîndite din diverse izvoare 
istorice.
Să explice şi să argumenteze 
evenimentele produse în epo-
ca studiată.

Mişcarea de 
emancipare a 
românilor afl aţi 
sub stăpînire 
străină

1 Organiza-
rea grafi că a 
informaţiei 
Demonstraţia

Discuţia ghidată

32. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să aprecieze diverse surse 
istorice
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Mişcarea naţională 
din Basarabia 
la sfîrşitul sec.al 
XIX-lea-începutul 
sec.XX-lea

1 “Mozaic” Predare reciprocă

33. Să determine particularităţile 
spaţiului istoric în epoca 
modernă utilizînd surse carto-
grafi ce
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Statele naţionale 
extraeuropene

1 Extragerea 
esenţialului din 
text
Conspectare

Rezultatele 
lucrului cu textul 
Autoevaluare

34. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să elaboreze comunicări în 
baza informaţiilor istorice din 
perioada modernă
Să aprecieze diverse surse 
istorice

Sinteză şi evaluare 1 Cercetarea sur-
selor istorice

Interpretarea 
documentelor

35. Să construiască frize cronolo-
gice la epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Mişcări social-po-
litice şi de elibe-
rare naţională în 
epoca modernă

1 Cercetarea sur-
selor istorice

Interpretarea 
documentelor

36. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă

Apariţia elemen-
telor democratice

1
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37. Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise, utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Regimuri liberale 
şi democratice

1 Cercetarea
Comparaţia

Comunicări orale

38. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Noile ideologii 1 Extragerea 
esenţialului 
dintr-un text 
Elaborarea 
comunicărilor

Prezentări. Re-
zolvare de sarcini

39. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă

Consolidarea re-
gimului monarhiei 
constituţionale în 
România

1 Masa rotundă Masa rotundă

40. Să determine valoarea surselor 
istorice utilizate în redactarea 
discursurilor
Să aprecieze diverse surse 
istorice

Reformele burg-
heze din Basarabia

1 Cercetarea docu-
mentelor. Expli-
carea cauzelor

Eseu structurat

41. Să elaboreze comunicări în 
baza informaţiilor istorice din 
perioada modernă

Sinteză şi evaluare 1 Analiza 
personalităţii în 
istorie

Interviul. Evalu-
are reciprocă

42. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă

Relaţiile 
internaţionale: 
raţiunea de stat, 
echilibrul euro-
pean, dreptul 
naţionalităţilor

1 Analiza docu-
mentelor.
Lucrul în grup

Prezentarea 
discursurilor

43. Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Relaţiile 
internaţionale 
de la Pacea de la 
Westfalia la Con-
gresul de la Viena

1 Comparaţia. Cer-
cetarea. Brain-
storming scris

Tehnica cubului

44. e şi fenomenele din istoria 
modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Europa între afi r-
marea naţiunilor şi 
rivalităţile marilor 
puteri

1 Comparaţia. Cer-
cetarea. Brain-
storming scris

45. Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă

Ţările Române 
la interferenţa 
intereselor Marilor 
Puteri

1 Cercetarea sur-
selor istorice

Interpretarea 
documentelor

46. Să determine particularităţile 
spaţiului istoric în epoca 
modernă utilizînd surse carto-
grafi ce
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Problema 
Orientală.
Politica marilor 
puteri în Balcani

1 Elaborarea proi-
ectelor

Evaluarea proiec-
telor
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47. Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Războiul din 
1877-1878

1 Organiza-
rea grafi că a 
informaţiei 
Demonstraţia

Discuţia ghidată

48. Să realizeze sinteze crono-
logice pornind de la diferite 
surse calendaristice.
Să construiască comunicări 
utilizînd diferite izvoare isto-
rice.

Politica externă 
a României la 
răscrucea seco-
lelor XIX-XX

1 Construirea 
discursurilor

Discurs scris

49. Să aprecieze diverse surse 
istorice
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Sinteză şi evalu-
are.

1 Cercetarea sur-
selor istorice

Interpretarea 
documentelor

50. bordate în istoria modernă.
Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă

Imperiile coloni-
ale.

1 Lectură refl exivă.
Lucrul cu harta

Completarea ghi-
dului de învăţare

51. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Colonialis-
mul: formele 
de dependenţă 
economică şi 
politică.

1 Explicarea ter-
menilor
Cercetare

Itemi cu răspuns 
scurt

52. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
 Să elaboreze comunicări în 
baza informaţiilor istorice din 
perioada modernă

Particularităţi ale 
situaţiei econo-
mice a statelor 
din Africa, Asia şi 
America Latină

1 Caracterizarea. 
Lucrul cu harta

Povestirea. Anali-
za hărţii

53. Să explice cauzele evenimen-
telor şi proceselor istorice din 
epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Specifi cul Imperi-
ului colonial ţarist

1 Comentarea di-
verselor opinii

Gîndeşte pereche 
prezintă

54. Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Regimul politic 
administrativ 
al Basarabiei în 
prima jumătate a 
secolului al XIX-
lea

1 Problematizarea Itemi de tip 
rezolvare de 
problemă

55. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă

Colonizarea Basa-
rabiei

1 Lectură în pere-
chi/rezumate în 
perechi

Rezumare
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56. Să elaboreze comunicări în 
baza informaţiilor istorice din 
perioada modernă
Să motiveze apartenenţa la un 
spaţiu etnic şi cultural

Sinteză şi evaluare 1 Probă de evalu-
are (scrisă)

Probă de evalu-
are (scrisă)

57. Să elaboreze comunicări în 
baza informaţiilor istorice din 
perioada modernă
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate

Evoluţia cul-
turii în epoca 
modernă: trăsături 
generale

1 Mozaic Predare reciprocă

58. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să elaboreze comunicări 
orale sau scrise utilizînd surse 
istorice,cartografi ce din epoca 
modernă

Curente intelectu-
ale şi artistice

1 Elaborarea 
comunicărilor

Prezentarea pla-
nului comunicării
Evaluare 
reciprocă

59. Să motiveze apartenenţa la un 
spaţiu etnic şi cultural
Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă

Afi rmarea culturii 
româneşti în epo-
ca modernă

2 Cercetarea sur-
selor cartografi ce
Conversaţie 
euristică

Discuţia
Prezentări

60. Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să motiveze apartenenţa la un 
spaţiu etnic şi cultural

Istoriografi a 
română modernă

1 Sinteză. Argu-
mentarea ideilor

Prezentarea, 
povestirea

61. Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor

Sinteză şi evalu-
are.

1 Construirea fri-
zelor cronologice 
complete

Prezentarea

62. Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate.

Evaluare fi nală 2 Prezentarea proi-
ectelor

Evaluare 
reciprocă

63. Să analizeze situaţii pornind 
de la problemele locale din 
epoca modernă
Să utilizeze noţiunile istorice 
în diversitatea lor
Să aprecieze contribuţia 
personalităţilor istorice în 
procesul schimbărilor sociale 
şi de mentalitate.
Să interpreteze informaţii din 
diverse surse istorice.

Teză semestrială 2 Teză Teză 
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SEMNIFICAŢIA MULTIPERSPECTIVITĂŢII 
ŞI MULTICULTURALITĂŢII ÎN CADRUL EDUCAŢIEI ISTORICE

Pavel Cerbuşcă

Uneori eşti tot atât de deosebit de tine însuţi ca şi de alţii. 
(La Rochefoucauld)

Ce este multiperspectivitatea?

Multiperspectivitatea este abordarea unui eveniment, proces sau fenomen din diverse 
puncte de vedere. Ea presupune o înţelegere mai largă a evoluţiei societăţii umane, luând în 
consideraţie nu doar caracteristica, istoria şi dezvoltarea unei părţi (partid, domeniu, regim 
etc.), ci totalitatea relaţiilor implicate, astfel determinând o imagine mai clară dinamicii a ceea 
ce s-a întâmplat sau se desfăşoară în societate.

De ce este necesară abordarea multiperspectuală şi multiculturală?

Societatea în care trăim este un ansamblu unitar, un sistem de relaţii, istoriceşte determinate; 
totalitatea persoanelor care se află în aceste relaţii.Timp îndelungat, însă, s-a acordat o atenţie 
exagerată relaţiilor politice şi în special contribuţiei elitei de stat, militare şi economice. Practic 
cercetătorii n-au avut acces la studierea documentelor, de aceea au fost ignorate sau se acorda 
atenţie neînsemnată aspectelor legate de viaţa cotidiană a oamenilor simpli sau cei marginali-
zaţi, dezvoltării lor spirituale şi intelectuale.

Centrale în organizarea şi desfăşurarea procesului educaţional au fost conţinuturile, alcă-
tuite şi selectate special, autoritatea anumitor factori de decizie, iar elevul nu era considerat un 
subiect al învăţării. Profesorul în clasă avea un rol hotărâtor, simula rolul conducătorului, al 
regelui, al generalilor şi îşi manifesta autoritatea asupra elevilor, cei de la urmă având un statut 
de supus, fiind ignoraţi ca personalitate şi obligaţi să execute ceea ce doreşte superiorul. Sarci-
nile de învăţare, în special itemii de evaluare (situaţie unde lucrurile aproape nu s-au schimbat 
nici astăzi, deşi s-au întreprins paşi serioşi) erau alcătuiţi în aşa fel pentru a demonstra incapa-
citatea majorităţii elevilor, mai puţin încuraja potenţialul intelectual şi conducea spre valorifi-
carea multiplelor inteligenţe ale copiilor.

Materialele propuse elevilor aveau (dar mai continuă să aibă) o interpretate dintr-o singură 
perspectivă, nu se cerceta situaţia reală, viaţa cotidiană a celor dezavantajaţi şi marginalizaţi: 
oamenilor de rând, minorităţilor etnice, lingvistice, religioase etc. De aceea în situaţiile când se 
schimbau regimurile politice, se modifica radical şi interpretarea istoriei, tradiţiilor, obiceiurilor 
şi a valorilor.

În învăţarea istoriei poporului/popoarelor elevii studiază preponderent evenimente legate 
de revoluţii, războaie şi nenumărate rivalităţi dintre marile puteri, dar şi consecinţele lor: crearea 
imperiilor şi alianţelor politico-militare, instaurarea deverselor regimuri, natura hegemoniei 
etc. În dezvoltarea fiecărei societăţi există întâmplări care sunt reversul subiectelor studiate.

Programa şcolară era suprasolicitată cu subicte ce aveau caracter distructiv, ignorându-se 
studiul valorilor umane, a multiculturalităţii. În manualele şcolare puţin sunt abordate subiecte 
despre interesele şi relaţiile între oameni, în special copii şi jocurile lor, statutul femeii, educaţia 
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referitoare la gen, drepturile şi libertăţile omului, etniile conlocuitoare, diverse modalităţi de 
afirmare a omului indiferent de rasă, aparteneţă etnică etc.

Astfel, societatea civilă nu avea influienţă serioasă asupra evoluţiei statului. De aceea ne-am 
pomenit în faţa unei crize a identităţii naţionale şi a identităţii persoanei. Din cauza schimbă-
rilor hotarelor, mulţi cetăţeni au identităţi multiple. Identităţile politice şi culturale ar putea 
să nu coincidă. Cu atât mai mult, deoarece societatea este multiplă, apare necesitatea creării 
propriei identităţi.

Probabil din aceste şi din alte motive cetăţenii nu demonstrează activism în comunitate şi 
responsabilitate pentru ceea ce fac, deoarece se consideră neînsemnaţi pe fundalul gijanţilor 
politici. Deseori cetăţenii pot să demonstreze că cunosc foarte multe lucruri despre diferiţi regi 
şi ideologi politici, generali de armată şi operaţii militare şi să cunoască puţin sau aproape nimic 
despre familia sa, despre rudele şi vecinii săi, despre relaţiile între oamenii din comunitatea în 
care activează, în ultimă instanţă puţin cunosc despre propria persoană.

Ce se propune pentru abordarea multiperspectivităţii şi multiculturalităţii?

La începutul mileniului III societatea umană trece printr-un şir de transformări, datorită creş-
terii interesului pentru domeniile social, cultural şi intelectual. Se cere abordarea evenimentelor 
şi situaţiilor din viaţa cotidiană a oamenilor bazată pe o perspectivă multiplă. Elevii ar trebui să 
reţină mai multe perspective privind situaţiile analizate sau evenimentele ce trebuie explicate.

Educaţia pentru statutul de cetăţean ar trebui să ocupe un loc bine stabilit în cadrul curri-
culumului. Educaţia pune în discuţie unele probleme delicate ale valorilor din cadrul societăţii 
asupra cărora e posibil să nu existe un consens. Abordarea multiperspectivităţii poate fi folo-
sită pentru a rezolva dilema echilibrului între perspectivele locale, naţionale, regionale, euro-
pene şi universale cu referire la tradiţii şi valori.

Metodologia disciplinelor încurajează o abordare din mai multe perspective a oricărei teme, 
protejând ceea ce este inclus de obicei în noţiunea de principii morale, că orice judecată trebuie 
să se bazeze pe probe, că există mai multe puncte de vedere care trebuie luate în consideraţie 
şi că opiniile trebuie argumentate prin apelarea la argumente raţionale.

Manualele şcolare de istorie nu înseamnă propagandă şi nu trebuie să constituie încercări de 
a convinge elevii să accepte anumite opinii şi convingeri sau soluţii privind anumite probleme 
curente. Dacă înainte manualele şcolare erau preponderent autoritar narative, acum există o 
tendinţă de reducere a ponderii elementelor narative şi de creştere a activităţilor bazate pe o 
selecţie de diverse surse. Manualele reproduc fragmente dintr-o largă varietate de surse, cum ar 
fi documente, imagini, grafice, hărţi, scheme, postere, desene, secvenţe din mijloacele de infor-
mare în masă şi alte materiale relevante pentru subiectele abordate. Manualele devin ghiduri 
de învăţare şi rezolvarea de probleme/exerciţii alături de alte materiale auxiliare (televiziunea, 
casetele video, CD-ROM-urile) şi nu cărţi de citit.

Astfel, unul şi acelaşi eveniment poate fi abordat din diferite perspective, deoarece reflectă 
experienţe şi realităţi diferite. Atunci nu este neapărat nevoie ca una din acestea să fie corecte, 
aşa cum adevărul este relativ şi nimeni nu poate fi convins de un singur rezultat al interpretării 
situaţiilor.

Profesorul şi elevii trebuie să dispună de o sumă de dovezi, crestomaţii şi materiale de alter-
nativă de la care să înceapă studiul evenimentelor, proceselor, fenomenelor, relaţiilor din soci-
etate. Abordarea şi perspectiva oferită elevilor sunt mai importante decât învăţarea detaliilor.
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În acest context, foarte importante sunt materialele diferite care se află la dispoziţia celor 
ce învaţă, de asemenea competenţa profesorului de a organiza interactiv procesul de predare-
învăţare-evaluare, motivaţia şi focalizarea atenţiei elevilor, crearea de situaţii de probleme şi 
cercetare în laboratorul şcolar, exerciţii logice şi stimularea gândirii critice, încurajarea diver-
selor puncte de vedere, învăţarea prin îinterogarea multiprocesuală etc.

Mulţi se întreabă cât de departe ar trebui să meargă profesorii în tratarea problemelor contra-
versate din societate şi sensibile ale conştiinţei naţionale. Probabil, ori de câte ori este posibil, 
aşa cum şcoala este unul din puţinele locuri unde pot fi discutate şi studiate. Important este 
ca profesorii să rămână cât e posibil de neutru, mai ales acolo unde se manifestă pronunţări şi 
aspecte de naţionalism, şovinism, xenofobie, ideologie de partid etc.

Cum poate fi realizată abordarea multiperspectivităţii şi multiculturalităţii?

• centrarea pe formarea identităţii şi participarea civică a cetăţenilor;
• luarea în consideraţie a opiniei publice şi în special a opoziţiei;
• axarea procesului educaţional pe obiective în context curricular;
• accentuarea învăţării actve de către elevi pe baza unei varietăţi de izvoare şi cultivarea deprinderilor lor critice;
• valorificarea participării civice şi axarea pe inteligenţele elevilor;
• cercetarea prin diferite nivele de interpretare;
• punerea în valoare a diferselor surse;
• reprezentarea imaginilor în acţiune;
• studiul diverselor opinii şi dezbaterea chestiunilor contraversate;
• dezvoltarea gândiri critice şi logice;
• acoradrea unei importanţe deosebite debrifării activităţilor desfăşurate;
• pregătirea elevilor pentru a-şi susţine propria opinie şi a-şi promova interesele sale;
• educaţia pentru democraţie şi responsabilitate;
• studierea evoluţiei societăţii de la local, la naţional, regional şi universal.
Totodată, practicînd manulalele de istorie slabe, sunt analizate astfel de subiecte ca:
• civilizaţia şi cultura popoarelor europene, doar unele aspecte generale,
• modul de viaţă al oamenilor simpli,
• tradiţiile şi obiceiurile poporului,
• bucătăria şi modul de aranjare a locuinţelor,
• petrecerea timpului liber,
• iniţierea unor afaceri,
• rolul familiei în istorie şi a femeii în Moldova şi statele europene,
• rolul copiilor în istorie, unde jocurile erau comune pentru copiii din mai multe state,
• valorile creştinismului, islamului etc.
Consider că în manualele de istorie ar trebui să fie abordate ce este comun pentru 

poporul nostru şi vecini:
• folosirea raţională a potenţialului istoric din Moldova şi statele vecine, pentru formarea unor calităţi şi 

valori democratice la cetăţeni pentru a fi conştient de importanţa şi rolul lor în societate;
• analiza multiperspectuală şi critică a evenimentelor, proceselor şi fenomenelor istorice pentru educarea 

unei culturi civice, ceea ce va facilita la formarea unei generaţii conştiente, active şi responsabile pentru 
propriul destin şi conştientizarea identităţii lor naţionale;



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

195

• stimularea cooperării între profesorii de istorie şi elevii din Moldova şi statele vecine, contribuţia lor la 
comunicarea eficientă şi conlucrarea cu membrii comunităţii;

• determinarea căilor de activizare a elevilor pentru a participa la rezolvarea problemelor comunităţii şi a 
contribui la integrarea competenţelor formate la ore în activităţile extracurriculare;

• cultivarea la elevi a unui spirit participativ care să le permită în viitor implicarea mai largă în viaţa 
publică a comunităţii şi a ţării.

Educaţie istorică prin implimentarea unor acţiuni comunitare

Istoria ar trebui învăţată nu doar pentru a şti cum au trăit strămoşii noştri, ci şi pentru a 
organiza şi a se include dezinteresat în acţiuni în comunitate. Este necesar de a organiza acti-
vităţi comune ale profesorilor de istorie, savanţilor, discutând şi lucrând în echipe, implicând 
elevii şi părinţii, unde să se analizeze critic programul curricular, luându-se în consideraţie mai 
multe perspective, de exemplu:

• Cum am predat până acum unităţile de conţinuturi? Care sunt efectele pozitive şi limitele predării tradi-
ţionale?

• În ce măsură organizăm procesul educaţional, axându-ne pe realizarea obiectivelor curriculare?
• Ce competenţe ar trebui formate şi dezvoltate la elevi pentru a corespunde necesităţilor timpului?
• Cum am dori să ne mobilizăm eforturile pentru educaţia pentru toleranţă şi cetăţenie democratică prin 

intermediul istoriei?
• Ce acţiuni comunitare ar putea să fie organizate de elevi, ghidaţi de profesori, pentru realizarea obiecti-

velor curriculare şi manifestarea competenţelor formate?
Pentru extinderea programului curricular cadrele didactice pot ghida elevii să se implice în 

acţiuni comunitare, organizate în colaborare cu membrii comunităţii pentru punerea în prac-
tică a cunoştinţelor şi abilităţilor formate, transformate în competenţe integratoare:

• implicarea elevilor şi a membrilor comunităţii în organizarea de mese rotunde, conferinţe în şcoală, 
proiecte, interviuri cu oameni din localitate etc.;

• organizarea unor dezbateri publice a unor subiecte din istorie cu caracter controversat cu elevi din diferite 
instituţii, cadrele didactice, precum şi specialişti în domeniu;

• organizarea unor expoziţii în diverse edificii din localitate a creaţiilor elevilor despre trecutul istoric, 
tradiţiile şi obieceiurile oamenilor din localitate;

• implicarea în implimentarea unor mini-proiecte în localitate: organizarea unor excursii pe locurile 
istorice; acţiuni de promovare a imaginii comunităţii; organizarea concursurilor de eseuri, fotografii şi 
desene cu genericul „Drepturile mele”; expoziţii de artă populară; crearea unor ziare sau reviste şcolare; 
organizarea unui muzeu şcolar; îngrijirea monumentelor istorice şi mormintelor; desfăşurarea unor acti-
vităţi culturale; jocuri intelectale etc.

Istoria ne învaţă mereu, că pentru a poseda cheia succesului în realizarea obiectivelor educa-
ţionale, ar trebui să ne adresăm nu doar raţiunii, ci mai mult inimii şi sufletului copilului din 
perspectivele bioeticii. Elementele principale în atingerea obiectivelor preconizate pentru 
profesori şi elevi este străduinţa, înţelegerea, ajutorul reciproc, atitudinea tolerantă faţă de diferenţe, savu-
rarea succesului etc. Pentru a realiza aceste şi alte scopuri, ar trebui să-i învăţăm pe copii să nu-şi 
piardă valorile formate în familie în timpul celor „şapte ani de acasă”, cum ar fi iubirea, prietenia, 
înţelegerea, credinţa etc., să contribuie prin ceea ce fac la îmbunătăţirea calităţii membrilor comu-
nităţii din jurul nostru.

Important este să nu lăsăm aceste idei doar în cuvinte, ci să fie realizate în practică. Elevii 
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înţeleg că oamenii de succes, cunoscuţi în istorie, se deosebesc de ceilalţi prin faptul că au acţi-
onat mereu. Nimic măreţ nu poate să se realizeze fără acţiune. Astăzi, ca niciodată, avem nevoie 
de cetăţeni activi, responsabili, capabili să ia decizii şi împreună să construim un viitor mai bun.

În faţa cercetătorilor, autorilor de manuale şcolare şi conceptorilor de curriculum stă sarcina 
de a studia istoria de pe poziţiile gândirii critice, abordând evenimentele multiperspectual, 
alături de cele politice sau militare, axarea să fie făcută şi pe procesele economice, culturale, 
spirituale şi cotidian.

Întrebări pentru debrifare şi gândire critică

1. Cum organizăm şi desfăşurăm procesul educaţional de formare şi dezvoltare a capacităţilor şi compe-
tenţelor elevilor?

2. Ce întreprindem pentru a trece de la formarea gândirii consumative şi reactive la cea productivă şi 
asumarea responsabilităţilor?

3. Cum folosim experienţa educaţională a familiei, comunităţii, precum şi cea internaţională?
4. Cum implicăm elevii şi membrii comunităţii în activităţi integratoare?
5. Cum să trecem de la abordarea autoritară la cea deschisă a interpretării fenomenelor, proceselor, 

evenimetelor?
6. Ce calitate au conţinuturile selectate: acurateţea ştiinţifică, dimensiunea axiologică, organizarea siste-

matică şi coerenţa, esenţialitatea şi raţionalitatea volumului, structurile interdisciplinare etc.?
7. Cum este organizată şi dirijată învăţarea: declanşarea motivaţiei, promovarea tehnicilor cu caracter 

interactiv, relevanţa lor în raport cu obiectivele şi conţinuturile, prevederile pentru tratarea diferenţiată 
a elevilor, folosirea resurselor suplimentare, organizarea debrifărilor etc.?

8. În ce măsură sarcinile propuse elevilor promovează gândirea critică şi capacitatea de a emite/formula 
judecăţi de valoare?

9. Ce semnificaţie are textul din manual, imaginile, documentele, sarcinile de învăţare?
10. Cum putem lucra eficient cu sursele vizuale la lecţii?
11. Cum stimulăm şi valorificăm inteligenţele copiilor la lecţii şi în activităţile extracurriculare?
12. Cum putem determina atitudinile şi convingerile diferitor subiecţi reprezentaţi în texte, imagini, docu-

mente?
13. Pe ce ne bazăm atunci când formăm judecăţile de valoare?
14. Încotro mergem? Ce apreciem mai mult şi de ce? Etc.

Ce este important să reţinem pentru abordarea 
multiperspectivităţii şi multiculturalităţii?

• Şcoala trebuie să ofere o educaţie autentică, de aceea are nevoie de formarea unei perso-
nalităţi libere, creative, cu atitudini şi convingeri cu caracter deschis, aşa cum lumea este 
relativă, în continuă schimbare şi transformare.

• Şcolile nu mai reprezintă singura influienţă asupra tinerilor şi nu trebuie să subestimăm 
importanţa familiei, a comunităţii, a grupurilor informale şi a mass-media. Totodată, 
şcolile, având un statut special, au menirea de a-i face pe tineri să devină cetăţeni mai 
informaţi, mai activi, mai responsabili. Ea trebuie să-i ajute pe tineri să înţeleagă comple-
xitatea problemelor politice, economice şi socilae, să aprecieze diversitatea, să pună la 
îndoială sau să respingă prejudecăţile şi stereotipurile.
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• Se cere de pus accent nu pe judecata a ceea ce a fost, ci pe studiul condiţiilor, mediului în 
care s-au creat şi s-au desfăşurat anumite situaţii şi relaţii.

• Membrii societăţii sunt diferiţi şi în studiul relaţiilor existente între oameni e necesar de 
luat în consideraţie aceste diferenţe: de vârstă, origine socială, gen, etnie, religioase, inte-
resele profesionale etc.

• Aspectul relaţional are o semnificaţie deosebită pentru cunoaşterea şi consolidarea soci-
etăţii civile.

• Înţelegerea „celuilalt” şi relaţia dintre mine – ca persoană şi ceilalţi constituie baza unei 
perspective multiple. Se cere analiza nu doar a diverselor puncte de vedere, ci şi studi-
erea originii lor, statutului lor social, credinţelor, obligaţiilor, factorilor care influienţează 
spaţiul lor de manevră.

• Perspectivele multiple sunt lucruri fireşti, de aceea ele trebuie să fie susţinute cu argu-
mente, luate în consideraţie în formularea de aprecieri şi concluzii.

• Trebuie asigurate tinerilor acele cunoştinţe, abilităţi şi competenţe necesare pentru a face 
faţă încercărilor majore ale societăţii, pentru a fi mai mobili, pentru a activa într-o socie-
tate multiculturală şi cu o mare diversitate.

• Predarea drepturilor omului şi a responsabilităţilor civice presupune o altfel de învăţare 
decât cea care predomină în şcoli. Informaţia nu trebuie considerată ca atare, ci exami-
nată critic pentru a analiza scopul şi mesajul său. Acumularea informaţiei este necesară, 
dar ea rămâne fără rezultat, dacă nu este însoţită de o experienţă reală a implicării în viaţa 
comunităţii. Aceasta trebuie să includă experienţa dezbaterii opiniilor, valorilor proprii şi 
a convingerilor.

P. Cerbuşcă şi I. Caşu experţi la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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ROLUL METODELOR PARTICIPATIV-ACTIVE 
ÎN ÎNVĂŢAREA ISTORIEI

Elena Cozma
Este cunoscut faptul că disputa tradiţional-modern în predarea istoriei a fost tranşată în 

favoarea strategiilor didactice participative menite să implice elevii, determinându-i să desco-
pere ei înşişi conţinuturile învăţării.
Şcoala tradiţională de la noi sau de oriunde era centrată pe profesor, pe prestaţia sa la lecţie, 

termenul general uzitat pentru a-i defini activităţile fiind cel de predare. O caracteristică a 
acestei abordări este verbalismul excesiv al profesorului. Profesorul spune, explică, dictează, 
consideră, prezintă, concluzionează etc.

Ca o reacţie la acest mod de a vedea lucrurile s-a impus promovarea unei educaţii şcolare 
a descoperirii active centrată pe elev, care trebuie să ştie, să înţeleagă, să realizeze, să facă, să 
aprecieze, să constate, să demonstreze etc. Putem afirma că didactica istoriei, promovată astăzi, 
este cu totul diferită faţă de cea de acum câteva decenii nu doar din punct de vedere curricular, 
pentru că abordează, preponderent, probleme controvesate (de aici şi preferinţa programelor 
pentru istoria secolului XX) ci, mai ales, datorită utilizării metodelor active de învăţare şi orga-
nizării activităţilor individuale, în perechi sau pe grupe.

Promovată timid, iniţial prin metode cum ar fi: problematizarea, brainstorming-ul, mode-
larea, descoperirea (învăţarea prin descoperire) etc., învăţarea activă este astăzi unul dintre 
principiile de bază ale didacticii istoriei. Chiar simpla utilizare a unor termeni cum ar fi cel 
de „activităţi de învăţare” sau de proces de „predare-învăţare” ne avizează asupra faptului că 
astăzi educaţia şcolară este centrată pe elev şi nu pe profesorul care îşi asumă doar rolul de 
organizator al învăţării.

Pe plan mondial, critica educaţiei şcolare tradiţionale, axată pe profesor, a început chiar 
în primii ani ai secolului XX, în vreme ce la noi ea este aplicată ceva mai târziu, strategiile 
participativ-active care solicită mai mult timp fiind foarte greu de introdus, mai ales datorită 
programelor supraîncărcate1.

Într-un studiu, I. Radu realiza o comparaţie între didactica tradiţională şi ceea ce numea 
atunci didactica modernă, demonstrând că deosebirea fundamentală între ele stă în strategiile 
didactice utilizate şi anume expozitive în primul caz şi active în cel de al doilea. O altă deose-
bire consta şi în schimbarea rolului elevului în procesul didactic de la „obiect al educaţiei” la 
cel de „subiect al educaţiei”2. Dacă în 1979, când apărea studiul de mai sus, concepţia autorului 
frapa prin noutatea ei, astăzi ea este recomandată, fără rezerve, de toate lucrările de specialitate, 
dar şi de directive ale forurilor cu putere de decizie în educaţie. Practic, învăţarea activă presu-
pune rezolvarea concurenţei dintre activităţile frontale, cele pe grupe şi individuale în favoarea 
acestora din urmă.

Conceptul de învăţare activă presupune implicarea mult mai intensă a elevilor şi un adevărat 
parteneriat a acestora cu profesorul. Metodele centrate pe elev conferă profesorului alte roluri 
în procesul didactic. El trebuie nu atât să transmită cunoştinţe, cât să organizeze învăţarea care 
se realizează prin eforturile directe ale elevilor. În învăţarea activă, profesorul este asemănat 
adesea cu un antrenor care doar mobilizează, stimulează elevii să-şi dezvăluie şi să-şi valorifice 
1 Andrei Cosmovici, Învăţarea în şcoală, în Psihopedagogie pentru examenele de definitivare şi grade didactice (coord. C. Cucoş), 

Editura Polirom, Iaşi, 1998, p. 61.
2 I. Radu, Procesul de învăţământ, în Pedagogie, Bucureşti, 1979, p. 146.
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resursele. Devenit subiect al educaţiei, elevul „se dezvoltă prin acţiuni, prin activitate perso-
nală”, dezvoltându-şi tehnici care, aplicate în învăţare, îi măresc şansele de reuşită3. Există 
chiar o tendinţă de abordare a învăţământului dintr-o perspectivă managerială, sub forma unui 
contract cu obligaţii şi drepturi pentru ambele părţi. Remodelarea relaţiei profesor-elev ar fi 
determinată şi de factori exteriori şcolii, decisivi după unii autori, cum ar fi deschiderea către 
comunitate şi concurenţa pentru atragerea elevilor4, necesitatea de a dezvolta o cultură organi-
zaţională în jurul şcolii şi problema imaginii acesteia. Utilizarea metodelor moderne, de învă-
ţare activă, nu reprezintă altceva decât o ilustrare a nevoii pe care o simte şcoala de a-şi adapta 
demersurile la o societate globalizată, într-o rapidă evoluţie5.

În vreme ce învăţământul tradiţional utiliza, aproape exclusiv, forma frontală, cel modern 
a optat pentru activităţile individuale, coordonate de profesor şi pe cele pe grupe care, fiind 
axate pe „soluţionarea de probleme”, urmăresc „nu numai dezvoltarea gândirii, ci şi stimularea 
creativităţii”6.

Abordarea istoriei ca disciplină de învăţământ dintr-o perspectivă nouă constituie, cel 
puţin la nivel european, o preocupare majoră. Ea a constituit subiectul dezbaterii Conferinţei 
Internaţionale, organizată sub egida UNESCO la Visby, în 1999. Concluziile şi recomandările 
acestei Conferinţe se referă la faptul că predarea istoriei ar trebui „să consolideze capacitatea 
de a raţiona şi gândirea critică a fiecăruia, între altele, prin prezentarea unui număr de surse 
istorice deschise interpretării şi permiţâmd cunoaşterea a diferite personalităţi ale istoriei şi 
ale epocii prezente, pornind de la diferite perspective şi interpretări, bazate pe concepte”7. 
Se cerea, totodată, inovarea pregătirii profesorului care trebuie să fie capabil să abordeze un 
număr de practici de succes, să faciliteze accesul la surse noi de informare şi să cultive elevilor 
o abordare independentă şi critică a informaţiilor oferite de mass-media8.

Un alt document al Consiliului Europei9 recomandă, ca metode de învăţare activă, utilizarea 
surselor, cercetarea individuală, cercetarea de grup, abordarea inter şi multidisciplinară. Dacă 
vorbim, astăzi, de utilizarea surselor în predarea-învăţarea istoriei, se cuvine să menţionăm că 
ele nu sunt reprezentate doar de exponatele muzeelor, de documentele păstrate în arhive sau 
de izvoarele literare. Gama lor este cu mult mai complexă, surse fiind considerate şi filmele 
documentare şi de ficţiune, producţiile audiovizuale, materialele obţinute graţie tehnologiei 
informaţiei şi, nu în ultimul rând, istoria orală10. Toate aceste surse pot fi studiate individual 
sau în grupe conform organizării propuse de profesor şi sub atenta îndrumare a acestuia. Dacă 
cercetarea individuală încurajează curiozitatea şi iniţiativa personală şi capacitatea de a iden-
tifica principalele evenimente istorice, cea de grup permite un schimb activ de idei şi condiţii 
pentru dialog.

Ancheta istorică, efectuată ca sarcină individuală sau de grup, poate fi, în acest caz, una 
dintre metodele participativ-active de succes. Există, cel puţin pentru trei teme ale istoriei 
românilor, surse directe, oameni care au participat la evenimente şi de la care elevii pot culege 
mărturii relevante. Este vorba despre: Al Doilea Război Mondial, Sovietizarea României şi regimul 

3 Ion Albulescu, Mirela Albulescu, Predarea şi învăţarea disciplinelor socio-umane, Editura Polirom, Iaşi, 2000, p. 77.
4 Emil Stan, Pedagogia postmodernă, Editura Institutul European, Iaşi, 2004, p. 49.
5 Gheorghe Iutiş, Elena Cozma, Iuliana Asăvoaie, Elemente de didactica istoriei, Editura Graphys, Iaşi, 2008, p. 63.
6 Andrei Cosmovici, Op. cit., p. 61.
7 Concluziile şi recomandările Conferinţei Internaţionale privind combaterea stereotipiilor şi prejudecăţilor în manualele de istorie din 

Sud-Estul Europei, Visby, 1999 în Predarea istoriei în secolul XX. Selecţia, adaptarea şi traducerea textelor de Mihai Manea, 
Bucureşti, 2000, p. 8.

8 Ibidem, p. 8-9.
9 Recomandarea 15/2001 privind predarea istoriei în Europa în secolul XXI, în Op. cit., p. 15–24.
10 Ibidem, p. 21.



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

200

comunist şi Evenimentele din 1989. Locuitorii din Moldova care au trăit grozăviile frontului şi 
coşmarul refugiului pot fi încă surse de primă mână. Există, desigur, şi numeroase alte teme 
care permit efectuarea unei anchete istorice. Putem aminti şi posibilităţile pe care le oferă noua 
programă pentru clasa a XI-a prin teme ca: Migraţii în perioada contemporană, Ocupaţii şi statute 
profesionale, Marile religii şi problemele contemporane sau Impactul tehnologiei asupra mediului şi vieţii 
cotidiene. Se pot alege doar anumite aspecte: migraţia forţei de muncă din Estul Europei către 
Vest sau dinspre România, migraţia ilegală şi traficul de fiinţe umane, pregătirea profesională 
ş.a. Menţionăm că ancheta istorică este atât o metodă participativă de învăţare, cât şi una de 
evaluare, deoarece profesorul are posibilitatea să aprecieze şi să noteze chiar produsele finale 
obţinute de fiecare grup de lucru şi activităţile fiecărui elev în cadrul acestuia.

Exemplificăm metoda anchetei istorice cu tema: Rolul Bisericii în societatea românească înainte 
şi după decembrie 1989, realizată cu elevii clasei a XI-a, împărţiţi în două grupe destul de mari: 
prima grupă a cules informaţii de la surse din oraşul Iaşi (vecini, prieteni ai părinţilor, membri 
ai familiei, persoane cunoscute ocazional), cea de a doua – cu părinţi sau rude la ţară, a cules 
informaţii din mediul sătesc. Fiecare grupă a fost împărţită, la rândul ei, în altele mai mici, în 
funcţie de posibilităţile de deplasare pentru a discuta cu martorii.

Rezultatele acestei anchete, realizată pe segmentul populaţiei ortodoxe, au fost dintre cele 
mai surprinzătoare, iar concluziile cu totul altele decât cele anticipate. Între acestea menţionăm:

• La sate, lumea mergea la biserică duminica sau de sărbători mult mai des în perioada 
comunistă, deşi cei anchetaţi au recunoscut că astăzi este mult mai lesnicios să fii creştin 
practicant, deoarece se respectă calendarul religios şi sărbătorile, nu li se mai face educaţie 
ateistă, săptămâna de lucru este mai scurtă. Cerându-li-se să precizeze de ce nu participă 
la serviciul religios, cei mai mulţi nu au putut oferi explicaţii, învocând că „ nu mai este 
la modă”.

• Segmentul tânăr al populaţiei rurale, chiar cei căsătoriţi, cu vârste până în 50 de ani, au 
mărturisit că au mers la biserică doar la propria cununie, la vreun botez sau dacă le-a 
murit o rudă.

• Există la oraş un segment de populaţie tânără (elevi, studenţi, angajaţi) care merge adesea 
să asculte slujba religioasă, posteşte, primeşte sfânta împărtăşanie, ceea ce defineşte pe 
membrii acestui segment drept creştini practicanţi.

• În ceea ce priveşte segmentul de populaţie mai în vârstă, nu sunt schimbări majore. Cei 
care mergeau la biserică înainte de 1989 o fac şi astăzi. Numărul lor nu a scăzut, ci mai 
degrabă a crescut, deoarece un număr dintre martori au declarat că merg acum mai des 
pentru că au mai mult timp (s-au pensionat, lucrează mai puţine ore etc.).

• Una dintre grupele de anchetă a concluzionat că revirimentul religiei în societatea româ-
nească după 1989 nu este spectaculos, în ciuda aparenţelor: introducerea religiei în şcoală, 
garantarea libertăţii religioase prin constituţie, construcţia unor biserici noi, înfiinţarea 
unor mănăstiri, exemplul unor politicieni etc.

Elevii nu pot desfăşura o anchetă istorică pe cont propriu, fără o îndrumare atentă şi compe-
tentă din partea profesorului. În realizarea unei anchete istorice este recomandabil ca profe-
sorul să parcurgă câţiva paşi şi anume:

• să parcurgă etapa de proiectare pentru a-şi preciza obiectivele;
• să stabilescă, mai întâi, tema pentru a explica elevilor ce trebuie să caute; aceştia trebuie 

să perceapă corect importanţa temei şi a surselor, necesitatea de a le trata cu respect şi de 
a consemna exact informaţiile primite fără a le prelucra în etapa de culegere (accent pe 
veridicitatea surselor cărora, eventual, să le întocmească o fişă biografică);
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• să desemneze elevii implicaţi sau să formeze grupele de cercetare şi să le stabilească 
concret sarcinile;

• să atenţioneze elevii asupra necesităţii de a consemna tipul sursei: directă (a trăit persoana 
însăşi evenimentele pe care le descrie sau a fost observator direct) sau indirectă (i-a 
povestit cineva care nu mai este în viaţă sau, din alte motive, nu poate fi abordat);

• să menţioneze faptul că ancheta istorică oferă oportunitatea utilizării aparaturii de înregis-
trare audio-video, CD-ul, discheta, fotografia şi de ce este bine să combine toate acestea 
cu mărturia orală sau scrisă;

• să stabilească locul în care urmează să se desfăşoare ancheta istorică (în familie, la sat, 
la oraş, în cartier etc) precum şi persoanele ţintă (eventualii martori). O anchetă despre 
colectivizarea agriculturii, de exemplu, se va desfăşura, mai ales la sat deşi unii membri ai 
familiei sau ai cercului de prieteni parentali pot oferi şi ei, mărturii interesante;

• să precizeze ce fel de materiale trebuie să producă elevii la încheierea anchetei încheiată 
(produsele finale);

• să stabilească timpul de realizare şi data prezentării produselor finale;
• să facă aprecieri finale evidenţiind contribuţia fiecăruia, importanţa activităţii;
• să formuleze, împreună cu elevii, concluziile.
Succesul anchetei depinde şi de modul în care vor fi articulate cele descoperite cu tematica 

programei şcolare, deoarece cercetarea se face cu scopul de a nu se pierde nişte mărturii odată 
cu dispariţia martorilor (lucru care are şi el importanţa lui)11. Utilizarea acestei metode de 
învăţare poate fi o cale de atragere la activităţi a unor elevi mai puţin participativi, de punere 
în valoare a unor calităţi pe care, altfel, nu le probau, conferindu-le un nou statut în colectiv şi 
insuflându-le încredere în forţele proprii. De altfel, astăzi este general acceptată opinia conform 
căreia creşterea capacităţii de învăţare nu înseamnă exclusiv o creştere a volumului de cunoş-
tinţe, ci o extindere a perspectivei de observare şi dezvoltarea abilităţilor de a face12.

Ceea ce seduce în cazul unei anchete istorice este conotaţia ei de fragment al istoriei locale 
care, se ştie, poate duce la o varietate de perspective prin trecerea de la particular la general. 
S-a stabilit că studiul istoriei locale reprezintă, cel mai adesea, „o cale precisă către conexiunile 
naţionale, europene sau internaţionale”13. Abordarea istoriei locale, pornind de la istoria fami-
liei la cea a comunităţii, este o altă problemă, care nu-şi află locul aici.

Este general acceptat astăzi că şcoala nu mai reprezintă, pentru elevi, singura sursă de infor-
mare şi nu doar ea cultivă anumite atitudini, să zicem, politice sau de comportament social. 
Elevii sunt asaltaţi din toate direcţiile de informaţii, există canale de televiziune specializate pe 
teme istorice, iar Internetul este o sursă inepuizabilă de date, nu întotdeauna verificate sau credi-
bile. Şcolii îi revine sarcina de a-i învăţa cum să utilizeze, interpreteze sau să analizeze toate 
aceste informaţii. Pentru ca aceasta să se întâmple, predarea istoriei trebuie „să permită tine-
rilor să-şi formeze deprinderi de gândire critică pentru a interpretea şi a analiza informaţia”14, 
situaţie în care ei vor putea aprecia, cu adevărat, complexitatea proceselor istorice, efectele, 
pe termen lung, a unor evenimente, precum şi diversitatea culturală ca realitate a Europei de 
astăzi. Aceste deprinderi se pot forma numai utilizând metodele participative în învăţarea isto-
riei, deoarece această abordare reprezintă garanţia independenţei gândirii individului şi pregă-
tirea lui în vederea continuării formării sale şi după absolvirea şcolii.

11 Gheorghe Iutiş, Elena Cozma, Iuliana Asăvoaie, Op. cit., p. 74.
12 Horst Siebert, Pedagogie constructivistă, Editura Institutul European, Iaşi, 2001, p. 115.
13 Ann Low-Beer, Jeanne Booth, Învăţarea activă în domeniul istoriei şi ştiinţelor sociale, Cluj-Napoca, 2000, p. 58.
14 Recomandarea nr. 1283/1996 a Consiliului Europei privind istoria şi predarea istoriei în Europa, în Op. cit., p. 12–13.
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UTILIZAREA METODELOR NETRADIŢIONALE 
DE EVALUARE LA LECŢIILE DE ISTORIE

Varvara Chiperi

Cei mai buni discipoli ai unui profesor nu sunt cei care repetă lecţiile 
după el, ci cei cărora el le-a trezit entuziasmul, le-a fertilizat neliniştea, 
le-a dezvoltat forţele pentru a-i face să meargă singuri pe drumurile lor.

GastonBergher
În didactica contemporană se acordă o importanţă deosebită metodelor netradiţionale de 

evaluare. Consider că aceste metode în cadrul disciplinei Istoria trebuie să evidenţieze caracte-
ristica generală a procesului educaţional: participarea reflexivă a elevilor la activităţile interac-
tive şi circulaţia permanentă a feedback-ului de la elev la profesor şi invers.

Complexitatea lumii contemporane pune în faţa tinerei generaţii sarcina abordării, interpre-
tării şi exploatării critice, creative, pozitive a multitudinii de probleme existente. A argumenta, 
a dezbate, a convinge, a formula judecăţi de valoare privind o idee sau un r fenomen sunt 
activităţi verbale, inerente actului de comunicare interumană, care se învaţă, se formează şi se 
dezvoltă începînd cu anii de şcoală. Zilnic în activitatea de predare-învăţare profesorul cere 
de la elevi ca aceştia să exprime opinii personale, să le argumenteze, să formuleze judecăţi de 
valoare în legătură cu unele afirmaţii, să cerceteze, să descopere nişte adevăruri, să producă, 
oral sau în scris, texte argumentative la istorie, să realizeze studii independente asupra unor 
probleme controversate etc. La fel, zilnic elevii sunt puşi în situaţia de a aduce argumente în 
sprijinul ideilor pe care le susţinem sau de a demonstra justeţea unor afirmaţii lansate de alţii. Să 
fim de acord, societatea noastră, care se vrea a fi una democratică, are nevoie astăzi mai mult ca 
oricînd de prezenţa unef gîndiri logice, constructive, a unui spirit argumentativ la cetăţenii săi. 
Cînd totul se pune la îndoială – identitatea naţională (suntem români sau moldoveni?), denu-
mirea corectă a limbii noastre (vorbim limba română sau moldovenească?) conţinuturile care 
trebuie studiate la lecţiile de istorie (ce istorie să învăţăm: două cursuri separate – a Românilor 
şi Universală – sau un curs de istorie integrată?) – numai oamenii bine informaţi, înzestraţi cu 
o gîndire logică, critică, avînd suportul unor argumente solide, adecvate, valoroase şi stăpînind 
competenţa de a-şi argumenta opinia, vor putea participa la dezbatere şi vor fi în stare să ofere 
răspunsuri pertinente la aceste şi alte întrebări, astfel încît să se pună capăt bîlbîielilor care au 
marcat societatea noastră.

Aceste abilităţi deosebit de importante pentru omul contemporan sunt formate şi dezvoltate 
în cadrul lecţiilor de istorie şi altor discipline socioumane. Sunt absolut convinsă, şi acest lucru 
l-am dedus din experienţa didactică personală, că metodele de evaluare netradiţionale sunt cele 
mai adecvate modalităţi de evaluare a abilităţilor şi atitudinilor elevilor. Utilizarea metodelor de 
evaluare netradiţionale are numeroase avantaje: contribuie la eficientizarea procesului educa-
ţional în ansamblu; sporesc gradul de motivaţie pentru învăţare; dezvoltă abilităţile de muncă 
intelectuală (cercetare, depistare, prezentare, creativitate etc); oferă elevilor posibilitatea de 
a se exprima degajat; sporeşte interesul elevilor faţă de problemele importante ale societăţii; 
dezvoltă abilitatea de argumentare; realizează relaţiile inter-şi transdisciplinare; dezvoltă capa-
citatea retorică; realizează legătura dintre şcoală, familie şi societate etc; elevii înţeleg raţiona-
mentele celor care au opinii diferite, le acceptă, devin mai toleranţi.
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Reflecţiile ambelor părţi (elev-profesor) sau ale celor trei părţi (elev-profesor-părinţii 
elevului) asupra procesului de învăţare şi a rezultatelor învăţării reprezintă modalitatea de 
stabilire a eficienţei procesului educaţional. Nu consider că mi-am încheiat misiunea odată cu 
anunţarea rezultatelor unui exerciţiu de evaluare. După aceasta e necesar de discutat cu elevii, 
şi, esenţial, cu părinţii lor despre unele rezultate, opţiuni, probleme şi aprecieri manifestate de 
elevi. E foarte important ca să-i încurajăm pe elevi să se simtă pe poziţii tari în procesul de 
învăţare, evaluînd rezultatele acestui proces prin utilizarea diverselor fişe de autoevaluare.

Mă strădui să am convingerea că elevii au înţeles motivele aprecierii mele, le ascult cu mare 
atenţie contraargumentele (dacă există). Pe măsura posibilităţilor, rediscutăm lecţia prin prisma 
formelor de evaluare aplicate. Alegem cîteva obiective sau criterii de evaluare şi le explicăm 
decizia noastră. Dacă e cazul, e bine chiar să recunoaştem că am greşit. Vom solicita opinia 
colegilor în cazul evaluării portofoliilor personale sau ale proiectelor (individuale sau în grup). 
În încheiere, trasăm împreună cu elevii căile de depăşire ale greşelilor depistate, trasăm nişte 
măsuri de ameliorare pentru atingerea unor rezultate mai bune.

Această abordare a evaluării şi atitudinea de încredere reciprocă contribuie substanţial la 
realizarea la maximum a parteneriatului educaţional între elevi şi profesor şi întregesc mesajul 
educativ al lecţiei în cel mai natural mod.

Dintre metodele netradiţionale de evaluare mai eficient utilizate în cadrul lecţiilor de istorie 
pot numi: 1) observarea sistematică a comportamentului; 2) metoda PREŞ; 3) portofoliul; 
4) proiectul (în grup sau individual); 5) autoevaluarea.

În continuare voi exemplifica utilizarea unora dintre aceste metode în activitatea didactică.
Metoda PREŞ. Utilizarea acestei metode e foarte eficientă, îndeosebi la disciplinele profi-

lului  sociouman. E important să stimulăm pluralismul de opinii, originalitatea lor, gîndirea 
critică, expunerea logică, structurală, argumentată. Dacă v-aţi propus să dezvoltaţi capacitatea 
elevilor de a avea şi a susţine un punct de vedere propriu sau să evaluaţi această abilitate, e bine 
să utilizaşi metoda respectivă. Formula PREŞ este o metodă utilă de desfăşurare a discuţiilor pe 
teme controversate, care facilitează manifestarea poziţiei sau opiniei cu privire la problema dată.

Procedura de desfăşurare:
1. Afişez posterul care indică cei patru paşi:
P – Susţinerea propriului punct de vedere (poziţia enunţată clar şi inteligibil).
R – Enunţarea motivului argumentului (argumentelor). Motivul susţine punctul de vedere, 

este convingător.
E – Oferirea unui exemplu în susţinerea raţionamentului (este convingător sau ilustrativ, 

creează impactul social, este suficient, dar nu exagerat de detaliat). Se citează sursa ideii (docu-
mentul, personalitatea, mijloace mass-media).
Ş – Rezumatul, sumarul punctului de vedere (este succint).
2. Explic paşii, răspund la întrebările elevilor.
3. Propun elevilor doritori să încerce utilizarea formulei PREŞ referitoare la orice subiect.
4. Verific ce au înţeles elevii.
5. Elevii îşi exprimă punctul de vedere vizavi de unul şi acelaşi subiect, propus de profesor.
6. Prezentarea PREŞ-urilor.
Propun cîteva sarcini de acest tip:
Realizaţi un PREŞ pornind de la enunţul:
a) Politica conciliatorismului englez şi francez a contribuit la declanşarea celui de-al Doilea 

Război Mondial (clasa a IX-a).
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b) Pactul sovieto-nazist de neagresiune a constituit preludiul celui de-al Doilea Război 
Mondial (clasa a XII-a).

c) Adoptînd neutralitatea, România a încălcat prevederile Tratatului cu Puterile Centrale 
(clasa aXI-a).

d) Totalitarismul a fost un fenomen inevitabil al secolului al XX-lea (clasa a XII-a).
e) Marea Unire a fost un rezultat al visului de veacuri al poporului român (clasa XI).
Asemenea sarcini putem formula referitor la orice subiect studiat la istorie, îndeosebi dacă 

există diverse opinii şi interpretări ale lor. O posibilă sarcină alternativă de evaluare poate fi 
realizarea unui poster sau a unui eseu reflexiv referitor la problema respectivă, utilizînd paşii 
(criteriile) PREŞ-ului.

Vom accentua că utilizarea metodei respective constituie o pregătire excelentă pentru 
redactarea unor eseuri de tip reflexiv, deoarece paşii metodei PREŞ reflectă structura eseului: 
1) Introducere (Pasul P); 2) Dezvoltarea eseului (Paşii R şi E); 3) Concluzii (Pasul Ş).

Metoda de evaluare PREŞ poate fi utilizată la etapa a treia a lecţiei – Reflecţia – sau ca sarcină 
pentru acasă, la probele de evaluare.

Metoda proiectelor este modalitatea complexă de învăţare şi evaluare. Ea presupune inves-
tigaţia individuală sau în grup pe o perioadă mai extinsă decît ora didactică a unei probleme, a 
unui fenomen, a unei relaţii de cauzalitate de ordin istoric. Şcoala contemporană în Republica 
Moldova încadrată în reforma curriculară pune un accent deosebit pe participarea activă a 
elevului în procesul educaţional. In acest context metoda proiectelor este binevenită mai ales în 
predarea-învăţarea ştiinţelor socioumane. La istorie utilizarea corectă a metodei implică practic 
realizarea sistemului întreg de obiective curriculare: generale, cadru, de referinţă şi operaţiona-
lizarea lor, vizează toate domeniile taxonomiei: cognitiv, psihomotor, afectiv.

Metodica utilizării şi aplicării proiectului ca metodă de evaluare o găsim analizată în ghiduri 
metodologice, lucrări metodice, studii, lucrări ale didacticii contemporane etc. De aceea nu ne 
vom opri la analiza metodologiei aplicării metodei date. Drept exemplu pot servi cîteva teme 
de proiecte propuse elevilor:

1. Civilizaţii antice (orientală, greacă, română)
2. Cultura şi civilizaţia geto-dacilor
3. Epoca Renaşterii
4. Geneza democraţiei în epoca modernă
5. Progresul tehnico-ştiinţific în epoca modernă
6. Regimuri democratice, autoritare, totalitare – variante teoretice şi realităţi istorice
7. Problemele globale ale umanităţii
8. Republica Moldova la etapa actuală: probleme şi perspective
9. Probleme ale istoriei contemporane a românilor etc.
Proiectul este o metodă avansată care permite profesorului să organizeze activitatea elevului 

cu scopul de a forma competenţe şi atitudini. Competenţa este în esenţă capacitatea elevului 
de a utiliza cunoştinţele, abilităţile de muncă intelectuală, iar atitudinile reprezintă opiniile şi 
opţiunile proprii ale elevilor privitor la o problemă, situaţie din lumea contemporană.

Un loc esenţial în cadrul metodelor de evaluare îi revine autoevaluării. Autoevaluarea este 
elementul ce demonstrează cel mai complex parteneriatul elev-profesor. Ea îl ajută pe elev să 
înţeleagă cum poate fi perfecţionat procesul de învăţare, reflecţia cu privire la propria persoană. 
Autoevaluarea contribuie substanţial la maturizarea elevului şi la participarea sa conştientă la 
propria educaţie. Nu este necesar să le propunem elevilor fişele de autoevaluare foarte des, 
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important este ca ei să trateze cerinţele cu seriozitate. Pentru ca evaluarea să fie resimţită de 
elev ca efect formativ, demonstrîndu-i capacităţile în raport cu progresul realizat şi dificultăţile 
pe care le mai are de depăşit, este foarte utilă formarea şi exersarea capacităţilor de autoeva-
luare şi autocunoaştere. Elevul aflat în procesul de formare are nevoie de anumite punctaje de 
referinţă, care să-i demonstreze rolul, sarcina, natura, direcţiile învăţării. Autoevaluarea îl ajută 
să conştientizeze progresele personale, să-şi stabilească situaţia în raport cu obiectivele, să-şi 
planifice sarcini proprii de formare. Autoevaluarea are un efect benefic în domeniul afectiv, 
sporind interesul şi motivaţia pentru învăţare.

Fişele de (auto)evaluare pot fi aplicate la lecţiile de sinteză, la sfirşitul studierii unor subiecte 
mai voluminoase, la sfîrşit de capitol. Ideal este atunci cînd gradul de obiectivitate al evalu-
ării realizate de profesor coincide cu autoevaluarea elevului. Atunci între profesor şi elev se 
stabileşte un climat educaţional optim, ceea ce, în ultimă instanţă, contribuie la eficientizarea 
învăţării.

Concluzionînd cele expuse mai sus, putem afirma că evaluarea prin metode netradiţionale 
constituie o trecere de la evaluarea în raport cu anumite conţinuturi la evaluarea în raport cu 
anumite obiective. Evaluarea le permite elevilor să-şi aprecieze posibilităţile şi abilităţile inte-
lectuale, de luare a deciziei. Noile modalităţi de evaluare oferă posibilitatea de apreciere pozi-
tivă, care are un efect deosebit asupra interesului şi motivaţia elevilor.

Un înţelept spunea că „pentru ca un om să devină virtuos, el trebuie să trăiască în virtute”. 
Racordînd cuvintele respective la subiectul nostru, considerăm că, pentru ca un cetăţean să se 
manifeste în mod liber, critic, democratic, demonstrînd activism civic, el trebuie ca toate aceste 
virtuţi să le deprindă chiar în mediul şcolar.

Participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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ANALIZA ŞI INTERPRETAREA DOCUMENTELOR 
ÎN PROCESUL STUDIERII ISTORIEI

Maia Dobzeu
Unul din cele şase obiective-cadru ale Curriculumului de istorie pentru învăţămîntul liceal 

vizează utilizarea şi interpretarea surselor istorice şi istoriografice, dată fiind importanţa enormă 
a acestora pentru studiul istoriei. Obiectivele de referinţă în acest cadru sunt structurate pe 
anii de studii, urmărindu-se concomitent creşterea gradului de complexitate pe verticală şi pe 
orizontală (pe ani şi profiluri).

Dacă în clasa a X-a se solicită analiza documentelor istorice, în clasa a Xl-a se cere inter-
pretarea acestora, iar în clasa a XII-a se urmăreşte ca elevii să elaboreze discursuri în baza 
documentelor istorice.

Dificultatea obiectivelor de referinţă se schimbă de la un profil la altul pentru acelaşi an de 
studii. Astfel, pentru profilul real, în clasa a XII-a, este suficient ca elevii să posede capacităţi 
de sintetizare a informaţiilor dobîndite din diverse izvoare istorice şi istoriografice contempo-
rane, iar cei de la profilul umanistic, în plus, trebuie să poată integra informaţiile dobîndite din 
diverse surse istorice în demersuri ştiinţifice proprii.

Izvoarele istorice şi sursele istoriografice sunt primordiale în elucidarea veridică a faptelor, 
evenimentelor, fenomenelor şi proceselor istorice. Atingerea obiectivelor-cadru şi a celor de 
referinţă privind utilizarea surselor presupune o muncă enormă din partea profesorului.

Rolul documentelor istorice:

• acordă posibilitatea contactului direct cu epoca studiată;
• prezintă viziunile personalităţilor implicate în evenimente;
• formează deprinderi de învăţare prin descoperire;
• oferă diverse opinii despre acelaşi fenomen, proces;
• conţin argumente pentru justificarea sau infirmarea ideilor, tezelor asupra evenimentelor istorice;
• provoacă atitudini interogative în faţa realităţii istorice;
• ajută elevii să-şi formeze viziuni proprii asupra celor studiate la orele de istorie şi să compare diversele 

opinii existente;
• contribuie la dezvoltarea facultăţilor de gîndire logică şi critică.
Deoarece documentelor istorice le este proprie o mare forţă de convingere, formarea capa-

cităţilor de utilizare a lor este decisivă în studiul istoriei în liceu şi se efectuează prin interme-
diul unui şir de metode şi procedee didactice: jocul de rol, studiul de caz, tehnica „fishbowl”, 
„agenda cu notiţe paralele”, „în căutarea autorului” etc. Sînt eficiente în procesul de analiză 
a documentelor istorice toate metodele care presupun interpretarea critică, logică a ideilor, 
compararea punctelor de vedere, construirea sistemelor de argumentare, ce oferă posibilităţi 
de implicare în discuţii şi susţinerea propriilor opinii, strategii de predare interactivă etc.

Anterior utilizării tehnicilor de învăţare interactivă, elevii trebuie obişnuiţi cu modalităţile de 
analiză şi interpretare generală a documentului, parcurgînd următoarele etape:
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Analiza documentului

Prezentarea documen-
tului:
• natura documentului;
• autorul;
• data, timpul cînd a fost 
scris (emis);
• circumstanţele istorice 
în care a apărut docu-
mentul.

Analiza textului:
• citirea textului şi notarea 
temelor (problemelor) 
abordate;
• regruparea problemelor 
în ordinea logică a expli-
caţiei;
• prezentarea acestor 
probleme printr-o sinteză 
de 2-3 fraze;
• alcătuirea planului 
explicaţiei;
• analiza problemelor 
principale.

Explicaţia:
• regruparea pasajelor 
din document în funcţie 
de ideile tratate;
• determinarea legăturii 
cauzale dintre idei;
• explicarea sensului 
fiecărui pasaj din docu-
ment;
• determinarea exactă a 
faptelor istorice relatate 
şi a celor menţionate 
lapidar în document.

Aprecierea valorii 
documentului:
• precizarea importanţei 
informaţiei conţinute în 
document;
• relevarea eventualelor 
erori depistate în docu-
ment;
• completarea omisiu-
nilor, comparînd infor-
maţiile din documentul 
dat cu alte surse ce se 
referă la acelaşi subiect.

În cazul cînd analiza documentului istoric este încadrată în rezolvarea unei probleme, profe-
sorul stabileşte cîteva sarcini concrete suplimentare care pot fi realizate în baza textului istoric:

Analizaţi datele statistice din tabel şi rezolvaţi sarcinile de mai jos:

Structura naţională a populaţiei României conform recensămîntului din 1930

Români - 71,9% Polonezi - 0,3%

Unguri - 7,9% Evrei - 4,0%

Germani - 4,1% Greci - 0,1%

Ruşi - 2,3% Turci - 0,9%

Ruteni, ucraineni - 3,2% Tătari - 0,1%

Sîrbi, croaţi, sloveni - 0,3% Găgăuzi - 0,6%

Bulgari - 2,0% Ţigani - 1,5%

Cehi, slovaci - 0,3% Alte neamuri - 0,3%

Construiţi o diagramă a componenţei naţionale a populaţiei României la 1930.
Formulaţi o concluzie despre structura naţională a populaţiei României la 1930.

Nu este exclusă şi modalitatea de evocare a unui eveniment prin intermediul unei idei sau 
unui citat dintr-un document sau sursă istoriografică. În asemenea caz, se poate propune:

Pornind de la ideea enunţată de Nicolae Iorga – „Satul a devenit pentru mult timp 
forma firească de organizare a strămoşilor noştri” –, demonstraţi rolul obştii săteşti în 
istoria românilor.

Istoria se scrie nu în baza unui singur document, ci a tuturor documentelor existente. Pentru 
tratarea obiectivă a unui subiect, e nevoie să fie interpretate mai multe izvoare ce prezintă 
evenimentul dat.

Etapele de lucru în examinarea unui ansamblu de documente pot fi următoarele:
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Examinarea unui ansamblu de documente

1. Analiza şi interpre-
tarea fiecărui docu-
ment:
Elevii trebuie să 
cunoască bine natura 
fiecărui document, 
autorul acestuia, 
timpului cînd au fost 
scrise şi circumstanţele 
în care au fost redactate.

2. Examinarea infor-
maţiilor pe care le 
furnizează fiecare docu-
ment:
• Notarea elementelor 
pe care le aduce fiecare 
document în cunoaşterea 
subiectului.
• Regruparea notiţelor în 
jurul fiecărei idei.

3. Organizarea ideilor 
într-un plan, la care 
elevii să-şi poată 
formula un răspuns 
argumentat la între-
bările apărute în 
procesul de studiere a 
documentelor prece-
dente.

 4. Alcătuirea unui text 
de sinteză, care ar 
cuprinde un răspuns 
la subiectul discutat, 
în baza informaţiilor 
furnizate de analiza 
documentelor exami-
nate.

Pe lîngă metodele de analiză şi interpretare generală a documentului istoric sau a unui 
ansamblu de documente există un şir de tehnici care pot fi aplicate în analiză, tehnici active ce 
implică cercetarea, descoperirea, precizarea datelor şi faptelor.

Izvoarele istorice au un rol important în procesul de învăţare prin descoperire

Descoperirea presupune dezvăluirea informaţiilor dintr-un izvor istoric care contribuie 
la rezolvarea sarcinilor formulate de profesor. Prin descoperire, elevii pot evidenţia cauzele 
apariţiei, faptelor, fenomenelor, proceselor, factorii care au favorizat dezvoltarea acestora sau 
declinul lor.

De exemplu, elevilor clasei a Xl-a li se cere să examineze Programul unioniştilor din 
Moldova (1857,1/13 martie, Iaşi) şi să prezinte obiectivele Partidei Unirii enunţate în docu-
ment.

„Programul Partidei Unirii se întemeiază pe înseşi principiile Tratatului de la Paris.

Dorim, dar şi sprijinim:

1. Unirea Principatelor, cu respectarea drepturilor înaltei Porţi, în cuprinderea vechilor noastre tratate 
(capitulaţii).

2. Neutralitatea pămîntului Principatelor Române.
3. Respectarea drepturilor Principatelor Române, şi îndeosebi a autonomiei lor, în cuprinderea acestor 

tratate.
4. Ereditatea şefului statului. (Domniile şi-au făcut timpul, un regim european trebuie să le succedeze.)
5. Puterea legiuitoare încredinţată unei obşteşti adunări, care să reprezinte interesele întregii naţii.
6. Supunerea străinilor în Principate la legile pămîntului.
7. Recunoaşterea dritului Principatelor, de a-şi întemeia relaţiile comerciale după interesele lor.
8. Toate acestea sub garanţia colectivă a puterilor ce au subscris Tratatul de la Paris.
Partida Unirii este totodată şi partida progresului. Dorim dar să se introducă şi în ţara noastră toate 

reformele cari sunt în stare de a ne civiliza societatea şi a ne întări naţia, reforme întemeiate pe principiile 
dreptăţii...”

În procesul descoperirii noilor cunoştinţe elevului îi revine sarcina de a lucra cu sursa, iar 
profesorului – de a dirija acest proces:
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Activitatea profesorului Activitatea elevului
■ Formulează clar, concis sarcinile.
■ Pune la dispoziţia elevilor materiale suplimen-

tare necesare.
■ Prezintă planul de examinare a documentelor 

(etapele de lucru).
■ Stabileşte forma de lucru (individual, pe gru-

pe, în perechi).
■ Observă desfăşurarea activităţii.
■ Acordă consultaţii elevilor.

■ Citeşte documentul propus.
■ Selectează ideile principale.
■ Evidenţiează obiectivele unioniştilor din Mol-

dova:
• Unirea Principatelor Române;
• Respectarea autonomiei Principatelor;
• Separaţia Puterilor în Principate;
• Recunoaşterea dreptului Principatelor 

Române de a-şi promova politici externe 
independente.

Tehnica „fishbowl” (grup în grup), de asemenea, poate fi aplicată la examinarea 
unor documente:

• Clasa se împarte în grupuri de 6-8 elevi. Un grup mic se plasează în centrul clasei, iar restul, 
împărţiţi în cîteva grupuri, formează în jurul lor un cerc mai mare. Toate grupurile primesc 
spre examinare documentele.

Pentru a examina problema legalităţii actului dublei alegeri a lui Alexandru Ioan Cuza, 
elevilor li se vor propune două documente:

a) Este legal? România, Congresul, situaţia actuală
Prima parte
Este legal?

România şi Congresul
I

Mai sînt cîteva zile şi congresul se va reuni. Valahia şi Moldova au ales, fiecare, domnitorul lor în una şi 
aceeaşi persoană: colonelul Cuza. Se pune întrebarea: este legal?

Turcia crede că nu; nici Austria nu crede că este legal. Anglia şi Prusia, cu toate ezitările în ceea ce priveşte 
legalitatea numirii, sînt înclinate s-o respecte. Franţa, Sardinia, Rusia o consideră legală şi nimerită, relevînd 
mărturia supremă a dorinţelor legitime ale României, a zelului unanim pentru a recunoaşte şi a face să fie 
recunoscută unitatea ei.

Nu scriem în calitate de om politic, ci în calitate de jurist. De data aceasta, Congresul nu este o întrunire 
diplomatică. Este o CURTE SUPREMĂ şi plenipotenţiarii sînt magistraţi. Se va discuta nu despre aran-
jamentele ce trebuiesc stabilite, ţinînd seama de condiţiile actuale şi viitoare ale popoarelor, ci se va decide dacă 
dubla numire este nulă sau valabilă în termenii Convenţiei din 19 august 1858, fie conform principiilor de 
drept general, fie ale dreptului internaţional.”

Românii la 1859, vol. II, p. 156

b) Convenţia de la Paris (1858, august7/19)
„...Art 1. Principatele Moldovei şi Valahiei constituite de acum înainte sub denumirea de principatele 

Unite ale Moldovei şi Valahiei”, rămîn sub suzeranitatea Maiestăţii Sale sultanul...
Art 3. Puterile publice vor fi încredinţate în fiecare principat unui hospodar şi unei adunări elective acţionînd, 

în cazurile prevăzute de prezenta convenţie, cu concursul unei comisii centrale comune celor două principate.
Art. 4. Puterea executivă va fi exercitată de către hospodar.
Art. 5. Puterea legislativă va fi exercitată în mod colectiv, de către hospodar, adunarea şi comisia centrală. ...
Art. 10. Hospodarul va fi ales de către adunare pe viaţă....”

 Gh.Tanasă, Şt.Gh. Arsene, Crestomaţie pentru studiul istoriei moderne şi contemporane a românilor în învăfămîntul preuniversitar, 
Iaşi, 1996, p. 124-125.
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Elevii din grupul 
plasat în centrul clasei 
examinează, discută 
problemele propuse.

Elevii din grupul 
mai numeros ascultă, 
observă, notează ideile 
discutate, se pregătesc 
de analiza discuţiei.

• Grupul din interior analizează documentele cu voce tare timp de 10-15 minute.
• Grupurile din exterior observă procesul discuţiei.
• După 10-15 minute, grupurile îşi schimbă locurile şi rolurile. În centru se situează un alt 

grup mic, dar acum grupul din interior este cel care discută pe marginea observaţiilor lor 
din faza anterioară:
– Ce au reuşit să analizeze colegii lor?
– Au fost evidenţiate toate ideile esenţiale din document?
– Ce a rămas neobservat?
– Opiniile lor corespund cu ale colegilor din primul grup?etc.

• În final, clasa în ansamblu formulează concluzii asupra evenimentului cercetat. În cazul 
dat, elevii vor concluziona despre:
– poziţia Marilor Puteri faţă de dubla alegere a lui Alexandru Ioan Cuza;
– legalitatea dublei alegeri;
– poziţia proprie a clasei faţă de încălcarea sau neîncălcarea Convenţiei de la Paris (cu 

argumentele de rigoare).

Agenda cu notiţe paralele poate favoriza comentarea documentelor istorice.

A.D. Xenopol despre Regulamentul Organic

Regulamentul Organic constituie un progres simţitor asupra stării haotice de mai înainte. El introduce 
reguli fixe şi statornice în locul chibzuiţii momentane şi a bunului plac, restrînge arbitrariul, înlocuindu-l 
cu norme diriguitoare, introduce răspunderea legală în locul  iresponsabilităţii, pune, pentru prima oară în 
societatea românească, ideea interesului public ca ceva superior celui individual... [Regulamentul Organic] era 
substituirea vieţii legale celei arbitrare de pînă atunci; ideea statului se naşte pentru prima oară la români, în 
concepţia ei modernă, ca viaţă a unui tot, întocmit pe norme obşteşti, adică pe legi.

După analiza documentului citat, elevilor li se propune să completeze următorul tabel:

Ideea centrală a documentului Argumentare
Regulamentul Organic are 

numeroase aspecte pozitive.
■ introduce reguli fi xe şi statornice;
■ respinge arbitrariul;
■ introduce răspunderea legală;
■ declară supremaţia interesului public asupra celui privat;
■ etc.
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Pentru a suscita interesul elevilor faţă de studierea unui document istoric, 
în unele cazuri poate fi aplicată tehnica în căutarea autorului

Este normal ca elevii să fie curioţi să afle autorul unui sau altui document. Uneori, cînd este 
posibil, profesorul poate încerca să urmărească prin ce se face „văzut” autorul.

• Se va propune elevilor să examineze textul telegramei de mai jos:
„Dlui Inculeţ, Preşedintele Sfatului Ţării, Chişinău.
Din Chişinău, raze de lumină trainică pătrund în casa noastră, pentru moment aşa crunt cernită.
După o lungă despărţire, ducînd soarta nemiloasă, dar vremelnică, a armatelor făcuse din Prut graniţa dintre 

fraţi, vocea sîngelui, legea firească a neamurilor, care singură clădeşte trainic, vă readuce totdeauna între noi.
În numele Partidului Naţional Liberal, vă zic: Bine aţi venit, fraţilor!
Unirea sufletelor şi a puterilor în zilele de restrişte, ca şi în zilele de fericire, va fi pentru poporul nostru cea 

mai temeinică chezăşie a ţării şi a propăşirii sale.”
Discursurile lui Ion I.C. Brătianu, vol. IV, p. 489.

• După ce textul este citit, elevilor li se rezervă cîteva minute pentru a scrie ce cred despre 
autor. Se pot formula anterior şi cîteve întrebări:
Cînd este scris textul?
Cine poate fi autorul?
De ce etnie este acesta?

• Elevii sunt rugaţi să-şi citească argumentele.
(– Telegrama este scrisă cu ocazia Unirii Basarabiei cu România.
– Telegrama este adresată preşedintelui Sfatului Ţării, Ion Inculeţ.
– Autorul este lider al Partidului Naţional Liberal.
– Este român: se adresează fraţilor de sînge etc.)

• Argumentele pot fi discutate în perechi, în grupuri sau în plen. Profesorul dirijează 
discuţia, atenţionează asupra unor detalii din text pe care elevii nu le-au observat.

• Cînd argumentele se epuizează, profesorul prezintă personalitatea autorului: Ion I.C. 
Brătianu.

Argumentele şi detaliile conţinute în sursele istorice pot servi eficient 
şi la organizarea jocului de rol

Dezbaterile Consiliului de Coroană din 21 iulie/3 august 1914 pe marginea atitudinii Româ-
niei faţă de Primul Război Mondial pot deveni subiectul unui joc de rol.

• Se vor propune elevilor fragmente din cuvântările participanţilor la Consiliul de Coroană.

Carol I:
„O politică de sentiment îmi pare inadmisibilă într-un moment în care soarta întregii Europe este în joc... 

Prudenţa este o mare virtute, dar ea nu trebuie impusă prea departe în orele de suprem pericol şi hotărîrea 
primează înainte de toate... Această Alianţă (cu Puterile Centrale – n. a.) ne-a asigurat în ultimele decenii 
foloase netăgăduite; a o părăsi azi ar însemna a pierde beneficiile de 30 de ani de muncă şi roade... Neutrali-
tatea este o soluţie rea, care va face ca România să piardă înalta situaţie pe care a cîştigat-o... Eu mă voi supune 
majorităţii. Sînt rege constituţional şi nu voi declara singur război.”
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P.P. Carp:
„Eu, fără nici o clipă de ezitare, cer să mergem cu Tripla Alianţă... Ni se vorbeşte de opinia publică. Nu 

mă preocupă. Datoria omului de stat e să conducă el opinia publică. Opinia publică îi va fi, în urmă, recunos-
cătoare, că nu s-a luat după rătăcirile ei... Românii din Transilvania ne îngrijorează mai puţin. Regele a vorbit 
limbajul datoriei şi onoarei, trebuie să-l urmăm. Avem un tratat: România trebuie să-şi ţină angajamentele.”

P.P. Carp:
„Nu putem rămîne neutri, nici din punctul de vedere moral, nici din punctul de vedere material. Din punctul 

de vedere moral, fiindcă avem vechi angajamente externe şi trebuie să le respectăm, dacă vrem să ne mai putem 
prenumăra printre statele civilizate. ...De altfel, de ce să ne mai gîndim şi să ne mai sfătuim? –victoria Triplicei 
(Triplei Alianţe) e sigură şi indiscutabilă... Care sînt interesele României? Ele nu cer numai să privim la o 
luptă de care depinde viitorul nostru, ele cer să ajutăm din toate puterile noastre triumful germanismului, care 
e triumful nostru...”

Nicolae Iorga:
„Dacă soarta rea a omenirii va da, ca o urmare a conflictului cu Austro-Ungaria, oribilul război general, 

naţionaliştii democraţi nu pot înţelege că forţele cu greu adunate ale României să fie risipite în aventuri lîngă 
un stat a cărui politică internă a fost întotdeauna dominată de tendinţa scăderii şi slăbirii elementului româ-
nesc cuprins în el, precum Austro-Ungaria... Orice altă politică e menită să întîlnească dezaprobarea opiniei 
publice.”

Take Ionescu:
„Nu sîntem angajaţi, ne putem deci rosti în deplină libertate, aşa precum interesele o cer. De Pacea de 

la Bucureşti nu mă preocup, întru-cît consider că Tratatul de la Bucureşti e virtual desfiinţat Nu mai stă în 
puterea noastră nici să-l apărăm, nici să-l nimicim, el se pierde în vîrtejul chestiunii europene. De altminteri, nu 
aceasta e chestiunea care se pune prin izbucnirea războiului mondial... . După o lungă şi dureroasă meditaţie, 
nu văd cu putinţă pentru România decît o singură soluţie –neutralitatea armată.”

Ion I.C. Brătianu:
„Noi cerem ca România să rămînă neutră. Tratatul, precum s-a arătat, nu ne obligă, dar chiar dacă ne-ar 

obliga, România nu poate admite ca aliaţii săi să dispună de soarta ei...
Pe de altă parte, România nu ar putea să admită să ia armele într-un război a cărui cauză este tocmai 

nimicirea unei naţiuni mici.
Sentimentul public e aproape în unanimitate împotriva războiului.
Chestiunea românilor din Ardeal domină sentimentul public. Ea a fost pururea punctul negru al Alianţei.
Soarta românilor de peste munţi, idealul naţional al românismului, sînt chestiuni pe care guvernul nu le 

poate nesocoti...
Să rămînem deci neutri. ...După toate prevederile, războiul va fi, probabil, lung. Vom mai avea deci prilejul 

să ne spunem cuvîntul.”
• Citatele reflectă toate poziţiile profilate în timpul dezbaterilor.
• Elevii vor prezenta (vorbind la persoana întîi) poziţii enunţate operînd cu argumentele 

expuse în documente de către personalităţile implicate nemijlocit în eveniment.
Vor fi argumentate atitudinile:
• regelui, secundat de P.P. Carp, care erau pentru intrarea în război de partea Puterilor 

Centrale;
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• guvernului liberal, care opta pentru expectativă;
• conservatorilor-democraţi şi a vechilor conservatori, adepţii neutralităţii.

Concluziile asupra problemei implicării României în Primul Război Mondial, 
formulate în baza documentelor, pot fi prezentate într-un eseu structurat, 

în care se va urmări:

• Elucidarea celor trei poziţii profilate la Consiliul de Coroană din 21 iulie/3 august 
1914.

• Prezentarea poziţiei regelui Carol I şi a lui P.P. Carp.
• Selectarea argumentelor guvernului liberal.
• Argumentarea poziţiei conservatorilor democraţi.
• Comentarea referinţelor la opinia publică făcute de participanţii la Consiliul de 

Coroană.
• Susţinerea de către elevi a opiniilor proprii faţă de cele discutate în Consiliul de 

Coroană.
Desigur, există şi alte strategii interactive în care este implicat documentul istoric. Aplicarea 

lor depinde de creativitatea profesorului şi a elevilor, de materialul studiat şi de obiectivele 
învăţării.

Istoricul Gh. Negru la întâlnire cu participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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MODALITĂŢI DE PROMOVARE A DIMENSIUNILOR ESTETICE 
ALE COMPORTAMENTULUI PERSONALITĂŢII ISTORICE

Vera Bucătaru, 
Igor Bucătaru

Când orice muritor va dobândi conştiinţa unui artist, faţa lui se va schimba.
TudorVianu

Trăind într-o societate marcată de explozie informaţională în toate domeniile, educaţia 
trebuie concepută nu numai în spirit tehnologic, economic, politic, dar şi cultural. Obiectivele, 
conţinuturile şi modalităţile de organizare ale instruirii şi educaţiei în instituţiile de învăţământ 
trebuie concepute în spiritul însuşirii valorilor culturale, care au un rol aparte în dezvoltarea 
multilaterală a personalităţii. Educaţia prin intermediul valorilor culturale, a artei, a frumosului 
dezvoltă receptivitatea generală, care constă în capacitatea omului de a sensibiliza ceea ce se 
petrece în lumea înconjurătoare în care îşi desfăşoară activitatea, de a reţine şi reda în mod 
creativ multiplele aspecte ale realităţii.

Dezvoltarea multilaterală a personalităţii cuprinde, ca parte componentă, şi educaţia este-
tică. Obiectivul principal al educaţiei estetice este dezvoltarea capacităţii de a recepta, inter-
preta şi crea frumosul. Educaţia estetică este un proces îndelungat care familiarizează elevul 
cu lumea valorilor estetice, îi dezvoltă sensibilitatea estetică, îl ajută să cunoască valorile şi să le 
transforme într-o componentă a modului său de viaţă. Arta este un mijloc de cunoaştere şi de 
reflectare a realităţii încă din cele mai vechi timpuri. Drept dovadă sunt desenele descoperite 
pe pereţii peşterilor care au servit ca locuinţă omului preistoric. Aşadar, munca şi arta au apărut 
şi s-au dezvoltat odată cu apariţia societăţii umane.

Actualmente, societatea nu poate fi concepută fără dimensiunea ei estetică. Viaţa ar deveni 
săracă şi fără sens dacă ar fi privată de artă. Esteticul a pătruns în toate domeniile vieţii: muncă, 
ştiinţă, tehnologie şi chiar în comportamentul uman. El a devenit o necesitate umană generală.

În ultimii ani, importanţa educaţiei artistice şi a celei estetice a crescut, aceasta devenind 
o forţă cultural-educativă puternică. Creşterea nivelului cultural şi intelectual al populaţiei a 
sporit nevoia cunoaşterii artistice. Rapiditatea răspândirii informaţiei a apropiat oamenii de 
operele de artă şi le-a sporit dorinţa de cunoaştere. Educaţia artistică este necesară pentru rele-
varea valorilor autentice.

Confucius menţiona că orice lucru are o frumuseţe a lui, dar nu oricine o vede. Anume 
şcoala este instituţia care trebuie să ajute tânăra generaţie să perceapă şi să evalueze valorile 
frumosului existent în natură, societate, artă şi totodată să dezvolte capacităţile creative la elevi. 
Educaţia estetică trebuie să înceapă cu formarea şi consolidarea reprezentărilor despre frumos, 
să continue cu cultivarea intereselor estetic şi artistic, cu transmiterea cunoştinţelor şi formarea 
priceperilor şi deprinderilor de a descoperi frumosul în diferite domenii, toate conducând la 
dezvoltarea sensibilităţii estetice şi artistice. Pe baza acestora poate fi urmărită formarea unei 
concepţii, a convingerii şi a idealului estetic. Educaţia estetică reprezintă activitatea de formare 
şi dezvoltare a personalităţii proiectată şi realizată prin studierea şi crearea unor valori rapor-
tabile la categoria de frumos. Frumosul este o valoare care exprimă perfecţiunea şi armonia 
întruchipate în obiectele din natură sau în operele de artă. Sentimentul estetic pe care îl trăieşte 
omul în contact cu frumosul constituie reflectarea realităţii în conştiinţa lui.
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Ştiinţa operează cu noţiuni şi legi care oglindesc realitatea, în timp ce arta „se exprimă” prin 
intermediul imaginilor artistice. Obiectul cunoaşterii artistice este creaţia şi receptarea operei 
de artă, iar modalităţile pe care le utilizează artistul sunt specifice: intuiţia, analiza simbolurilor, 
contemplaţia.

O operă de artă comunică un mesaj artistic, adică un complex de stări afective, idei, semni-
ficaţii şi valori, devenind astfel o formă de comunicare interumană şi de modelare a persona-
lităţii omului. Contactul cu arta are efecte formative datorită valorilor pe care le comunică şi 
sentimentelor pe care le trezeşte în conştiinţa receptorului. Arta exercită o influenţă profundă 
asupra omului. Creaţia artistică îl înnobilează, îi trezeşte emoţii şi sentimente foarte variate, 
care împing la acţiune şi îi imprimă un anumit colorit vieţii lui psihice. Pictura, sculptura, 
grafica, arhitectura, poezia, literatura, muzica, dansul, teatrul şi alte forme ale creaţiei artistice 
dezvoltă sensibilitatea şi capacitatea de sesizare a valorilor autentice umane, îl învaţă să preţu-
iască binele, să se bucure de victoria celor drepţi şi cinstiţi. Oamenii găsesc în creaţiile artistice 
modele care pot să influenţeze existenţa lor.

Calea cea mai sigură pentru a cultiva simţul estetic este intrarea în contact direct cu frumosul 
autentic. Există diverse modalităţi de a cunoaşte valorile artistice: citirea unei opere literare, 
audierea unei melodii, vizionarea unui spectacol, vizitarea unui monument etc.

* * *
Curriculumul naţional Ştiinţe socioumane stabileşte ca obiectiv general al educaţiei istorice 

cultivarea respectului pentru valorile universale şi naţionale (sociale şi culturale), formarea şi 
dezvoltarea valorilor şi atitudinilor. Dezvoltarea gustului estetic şi, respectiv, formarea dimen-
siunii estetice la elevi poate fi realizată şi în cadrul orelor de istorie, deoarece, după cum ştim, 
istoria este ştiinţa care studiază dezvoltarea societăţii omeneşti din cele mai vechi timpuri şi 
până în zilele noastre, în toate aspectele ei de manifestare: economic, politic, militar, social, 
cultural etc. Studierea aspectelor sociale şi culturale ne oferă posibilităţi largi de realizare a 
obiectivelor educaţiei estetice. Este de menţinut faptul că educaţia estetică urmăreşte proiec-
tarea şi realizarea activităţii de formare-dezvoltare a personalităţii umane prin promovarea 
frumosului artistic, social şi natural în funcţie de următoarele categorii valorice specifice:

• idealul estetic exprimă modelul de frumos spre care tinde comunitatea umană;
• simţul estetic exprimă capacitatea omului de a percepe, de a reprezenta şi a trăi frumosul;
• gustul estetic exprimă capacitatea omului de a explica, a înţelege şi iubi frumosul;
• spiritul de creaţie estetică exprimă capacitatea omului de a crea frumosul la nivelul artei, soci-

etăţii şi naturii.
Cultivarea simţului estetic în cadrul orelor de istorie se poate realiza şi prin oferirea de 

modele de personalităţi care prin activitatea lor au contribuit la crearea unui mediu estetic. La 
acest capitol putem menţiona personalităţile care au ctitorit mănăstiri şi biserici, au deschis 
instituţii de învăţământ, au scris cărţi etc.

Astfel, pentru dezvoltarea gustului estetic la elevi în cadrul orelor de istorie poate servi drept 
model activitatea domnilor Ţărilor Române, care, paralel cu preocupările lor politice şi social-
economice, au depus eforturi pentru dezvoltarea culturii româneşti. Domnii purtau responsa-
bilitate pentru viaţa spirituală şi culturală a supuşilor săi. Ei considerau că înfiinţarea, înzestrarea 
şi protejarea instituţiilor de cultură fac parte din obligaţiunile lor directe. Conform tradiţiei 
bizantine, domnii trebuiau să ridice şi să înzestreze aşezămintele de cult. Participarea domnilor 
în actul cultural reflectă rolul important al instituţiei domniei în viaţa societăţii. Patronajul exer-
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citat de domni asupra unor importante domenii ale artelor arată preocuparea lor de a face din 
cultură un instrument de sporire a prestigiului domniei şi de menţinere a specificului cultural 
românesc în condiţii foarte grele. Adevăraţii promotori ai culturii româneşti au fost Ştefan cel 
Mare şi Sfânt (1457-1504), Neagoe Basarab (1512-1521), Matei Basarab (1632-1654), Vasile 
Lupu (1634-1653), Constantin Brâncoveanu (1688-1714), care, prin eforturile depuse în plan 
spiritual, au transformat domniile lor în adevărate epoci culturale.

Domnia lui Ştefan cel Mare şi Sfânt, spre exemplu, reprezintă o adevărată culme în arhi-
tectura bisericească a Ţării Moldovei. În aproape o jumătate de secol, cât s-a aflat la domnie, 
marele domn a construit curţi domneşti la Suceava, Iaşi, Vaslui, Hârlău, Cotnari, Piatra Neamţ 
şi Bacău. Multe dintre acestea erau deosebite ca proiect arhitectonic. Tradiţia atribuie voievo-
dului construcţia a 44 de biserici şi mănăstiri, însă în urma studierii documentelor au fost iden-
tificate 32 de edificii religioase, dintre care menţionăm: Putna, Neamţ, Voroneţ, Dobrovăţ, 
Borzeşti. În timpul domniei lui Ştefan cel Mare, aproape toate cetăţile au fost reconstruite şi 
consolidate. Edificiile acestora au fost apreciate în epocă, unele dintre ele ne bucură şi astăzi 
privirile.

O perlă a artei româneşti este biserica mănăstirii Voroneţ, ctitorie a lui Ştefan cel Mare. 
Pereţii interiori şi exteriori ai acestui lăcaş sunt acoperiţi cu scene biblice şi tablouri votive. 
Prin bisericile construite de Ştefan cel Mare s-a realizat un stil propriu, aşa-numitul stil moldo-
venesc. Acesta a rezultat din îmbinarea pe fondul arhitectonic local a două influenţe străine: 
bizantină şi gotică.

Un alt mare domnitor în timpul domniei căruia s-a îmbogăţit tezaurul culturii româneşti 
a fost Neagoe Basarab. Acesta a construit între anii 1512 şi 1517 Biserica mănăstirii Argeş. 
Biserica de la Argeş este considerată cea mai desăvârţită expresie a artei medievale româneşti 
şi una din capodoperile artei universale. Gavril Protul spunea despre Biserica Episcopală de 
la Curtea de Argeş „că nu este aşa mare şi sobornică ca Sionul, carele îl făcu Solomon, nici ca 
Sfânta Sofia, carele o făcut marele împărat Justinian; iară cu frumuseţea este mai pre deasupra 
acelora”. Ctitorul avea ambiţia ca biserica ctitorită de el să întreacă în frumuseţe şi eleganţă 
tot ce se construise anterior. Măreţia, armonia şi bogăţia decorului edificiului au învăluit-o în 
misterul legendei „Meşterul Manole”.

Matei Basarab şi Vasile Lupu deschid o nouă epocă în domeniul construcţiei ecleziastice. 
Deosebirea dintre aceşti domni era că primul a construit multe lăcaşuri, pe când cel din urmă – 
mai puţine, dar de o opulenţă copleşitoare. Vasile Lupu intenţiona să ofere Moldovei măreţia 
Bizanţului, iar din Iaşi să facă un mic Constantinopol. Întâi strămută aici, după cum scrie 
Nicolae Iorga, „obiceiurile şi ideile Bizanţului, invitând şi o seamă de cărturari şi meşteri pe 
lângă curtea sa, apoi edifică o serie de clădiri, care sunt considerate „testamentul” artei medi-
evale româneşti”.

Ctitoria cea mai de seamă a lui Vasile Lupu este biserica Trei Ierarhi din Iaşi – „biserica 
bisericilor ortodoxe’’. Fiind un iubitor de fast şi lux, Vasile Lupu a ridicat biserica din piatră 
cioplită, a acoperit-o cu ornamente dispuse în benzi orizontale. Întregul decor exterior a fost 
poleit în aur. Despre frumuseţea acestei biserici ne mărturiseşte călătorul turc Evlia Celebi: „... 
numai facultatea de a grăi şi vorbele... felul cum zâmbesc şi privesc dă de gândit... Asemenea 
opere de pictură... n-am mai văzut în nici o ţară.” Chiar dacă această biserică a fost jefuită şi 
incendiată în repetate rânduri, ea rămâne până în prezent o adevărată operă de artă, care nu 
poate fi ocolită de orice vizitator al Iaşului.

La hotarul dintre secolele XVII şi XVIII, în arhitectura românească apare stilul brâncove-
nesc, denumirea căruia provine de la domnul muntean Constantin Brâncoveanu. Sprijinit de 
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mitropolitul Antim Ivireanul şi de familia de boieri Cantacuzino, acesta a construit palate, curţi 
domneşti, aşezăminte bisericeşti, sociale şi culturale. Stilul brâncovenesc îmbina elementele 
caselor ţărăneşti – pridvorul, pivniţa, sculptura în lemn şi piatră – cu luxul şi fastul Europei 
Apusene.

Cea mai impresionantă ctitorie a lui Constantin Brâncoveanu este biserica mănăstirii Hurezu 
din Vâlcea. Contemporanii s-au întrecut în a-i aduce elogii. Cronicarul Radu Greceanu afirma 
că „asemenea ei (adică bisericii – n. a.) rar se mai pot afla în lume”. Domnul reclădeşte Palatul 
domnesc din Bucureşti, considerat a fi „perla ctitoriilor brâncoveneşti”, de asemenea constru-
ieşte şi palatele de la Mogoşoaia şi Potlogi.

Domnia lui Constantin Brâncoveanu poate fi calificată epocă de apogeu a culturii medievale 
româneşti.

Dacă înaintaşii noştri au ştiut – prin intermediul artei, frumosului – să-şi întărească auto-
ritatea în ţară şi peste hotare să-şi ridice prestigiul lor şi a ţărilor pe care le-au condus, nouă 
nu ne rămâne decât să cunoaştem valorile create de ei, să le apreciem la justa valoare, să ne 
bucurăm de frumuseţea lor şi să le ocrotim pentru urmaşi. Numai prin cercetarea, valorificarea 
şi conservarea întregului tezaur al culturii noastre vom putea păşi cu demnitate şi încredere 
înainte, numai astfel ne vom păstra fiinţa şi individualitatea de neam, de cultură şi spiritualitate.

Cultivarea gustului estetic la elevi se poate realiza prin efectuarea excursiilor la bisericile şi 
mănăstirile menţionate mai sus, prin vizionarea filmelor istorice, vizitarea galeriilor de artă etc. 
Deoarece tema lucrării noastre vizează cultivarea gustului estetic la elevi prin studierea perso-
nalităţii istorice, propunem o variantă de lecţie orientată spre realizarea acestui obiectiv.

Proiect didactic

Clasa a Xl-a
Subiectul lecţiei: Cultura românească între medieval şi modern
Tipul lecţiei: de asimilare a cunoştinţelor noi. Obiective de referinţă: Elevul va fi capabil
– să conştientizeze şi să motiveze apartenenţa sa la un spaţiu istoric, etnic şi cultural;
– să aprecieze contribuţia personalităţilor istorice în procesul schimbărilor sociale şi de 

mentalitate;
– să manifeste capacităţi de investigare şi de muncă intelectuală în expunerea şi susţinerea 

propriilor opinii.
Obiectivele operaţionale:
O1 – să identifice domni români care au sprijinit dezvoltarea culturii la mijlocul secolului 

XVII – mijlocul secolului XVIII;
O2 – să caracterizeze evoluţia învăţământului între medieval şi modem în baza informaţiei 

din manual (p. 41-42);
O3 – să analizeze istoriografia românească din secolele XVII-XVIII în baza informaţiei din 

manual (p.42-43);
O4 – să argumenteze rolul domnilor Vasile Lupu, Matei Basarab şi Constantin Brâncoveanu 

în dezvoltarea culturii româneşti;
O5 – să aprecieze valoarea artistică a ctitoriilor lui Vasile Lupu, Matei Basarab şi Constantin 

Brâncoveanu în baza informaţiei din manual şi a surselor istorice propuse.
Mijloace metodice: conversaţia euristică, analiza, descrierea, lucrul cu manualul, lucrul în 

grup, lucrul cu sursele istorice, discursul, eseul şi sistematizarea, explicaţia, aprecierea, proble-
matizarea, expunerea.
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Mijloace didactice: Pavel Parasca, Ion Negrei, Gheorghe Gonţa, Galina Gavriliţă, Măria 
Dobzeu Istoria românilor. Manual pentru clasa X-a, Editura „Ştiinţa”, Chişinău, 2002; imaginile 
mănăstirilor Trei Ierarhi din Iaşi şi Hurezu din Vâlcea (anexele nr. 1, 2); Nicolae Dabija, În 
căutarea identităţii, Chişinău, 2002, p. 322-326; Nicolae Iorga, Istoria românilor, Chişinău, 1992, 
p. 254-261; studiu de caz: Cultura în timpul domniei lui Constantin Brâncoveanu (1688-1714); tabelul 
sinoptic: Cronicarii români.

Literatură:
1) Dabija, Nicolae, În căutarea identităţii, Chişinău, 2002.
2) Crăciun, Boris, Pe urme de domnitori şi doamne, regi şi regine, Iaşi, 2002.
3) Iorga, Nicolae, Istoria românilor, Chişinău, 2002.
Evocarea se va realiza printr-o conversaţie euristică pornind de la aprecierea artei şi a 

gustului estetic, cu scopul de a pregăti şi orienta elevii spre însuşirea temei noi.
După anunţarea temei noi şi a obiectivelor lecţiei, profesorul expune succint informaţia 

despre trăsăturile principale ale culturii din această perioadă, analizează învăţământul ca fiind 
unul dintre domeniile-cheie ale culturii. Elevii selectează din manual principalele instituţii de 
învăţământ din epoca respectivă, limba de predare, obiectele care se studiau şi aportul domnilor 
în fiecare domeniu.

Activitatea cronicărească o analizăm pe baza unui tabel sinoptic pentru a crea o imagine 
clară în problema dată.

La însuşirea evoluţiei culturii se va utiliza metoda lucrul în grup, fiindcă pentru a face o apre-
ciere obiectivă este importantă părerea mai multor elevi. În calitate de mijloace didactice se 
vor utiliza informaţii despre monumentele de artă, imagini, pentru a le permite elevilor să facă 
unele comparaţii, să-şi dezvolte imaginaţia, toate acestea contribuind la conştientizarea aparte-
nenţei lor la un spaţiu istoric şi cultural.

Evaluarea întregii activităţi se realizează prin elaborarea unui eseu despre rolul domnilor în 
evoluţia artei româneşti şi a culturii în ansamblu, în special în timpul când Ţările Române se 
aflau sub suzeranitatea otomană şi nu puteau să se afirme ca state independente. Profesorul va 
accentua că arta, cultura au fost o cale de afirmare a Ţărilor Române în timpul aflării lor sub 
suzeranitatea Imperiului Otoman.

La Lucrul pentru acasă se propune elevilor să efectueze o investigaţie despre activitatea cultu-
rală a lui Dimitrie Cantemir, deoarece următoarea lecţie va fi dedicată „secolului de aur” al 
culturii româneşti.

În opinia noastră, succesul unei lecţii orientate spre cultivarea gustului artistic, studierii 
culturii depinde nu numai de conţinuturile alese, de mijloacele didactice, de strategiile aplicate, 
dar şi de starea emotivă a profesorului, de ambianţa din clasă, de relaţiile profesor-elev şi elev-
elev. Toate informaţiile comunicate elevilor trebuie să ne intereseze mai întâi pe noi, profe-
sorii, şi numai astfel am putea fi siguri că obiectivele curriculare vor fi realizate. Să nu uităm că 
elevii sunt, într-un fel, oglinda noastră, indiferent de vârsta lor.
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Anexa 1 Anexa 2

Biserica Trei Ierarhi din Iaşi Biserica mănăstirii Hurezu din Vâlcea

Anexa 3. Studiu de caz
Cultura în timpul domniei lui Constantin Brâncoveanu (1688-1714)

Constantin Brâncoveanu, domn al Ţării Româneşti, s-a remarcat ca om politic dar şi ca 
preţuitor al cărţii şi rafinat iubitor al artelor.

În timpul domniei sale, în tipografiile care funcţionau la Bucureşti, Snagov şi Buzău s-au 
tipărit cărţi româneşti precum „Floarea darurilor”, dar şi cărţi în limbile greacă, arabă şi geor-
giană, care au ajuns până departe în lumea arabă şi în ţinuturile Caucazului.

Dintre toate ramurile culturii la cel mai înalt nivel s-au ridicat artele. Prin tot ce a realizat în 
acest domeniu, Constantin Brâncoveanu a arătat că nu era un simplu amator de artă şi de fast. 
Pentru el cultura şi artele frumoase reprezentau instrumente destinate să-i sporească prestigiul 
şi autoritatea în ţară şi în străinătate.

Bisericile şi palatele pe care le construieşte impun un stilul artistic propriu, stilul brânco-
venesc. Acesta se caracterizează prin clădiri în care domină echilibrul şi armonia, edificiu cu 
pridvoare deschise şi cu coloane împodobite cu dantele de piatră şi marmură. Cea mai impre-
sionantă în acest sens este biserica mănăstirii Hurezu din Vâlcea. Contemporanii ctitorului, 
români şi străini, se întrec în a-i aduce elogii. Cronicarul Radu Greceanu afirma că asemenea 
lucruri „rar se pot afla în lume”. Aceluiaşi stil îi aparţine şi biserica Sf. Gheorghe Nou din 
Bucureşti. Constantin Brâncoveanu reclădeşte palatul domnesc din Bucureşti şi construieşte 
palatele de la Mogoşoaia şi Potlogi.

Anexa 4. Tabel sinoptic: Cronicarii români

Nr. d/o Cronicarul Opera Ideile principale
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ESEUL ISTORIC1. SUGESTII DE ELABORARE

Maia Dobzeu
Redactarea eseului istoric este unul din itemii solicitaţi în cadrul examenului de bacalaureat 

şi rămîne a fi încă o problemă nerezolvată.
Curriculumul de Istorie Universală şi de Istorie a Românilor pentru învăţămîntul liceal solicită elevilor:

Clasa a X-a Clasa a Xl-a Clasa a XII-a
Epoca veche şi medievală Epoca modernă Epoca contemporană

• să demonstreze deprinderi de 
elaborare a comunicărilor orale 
sau scrise la temele din istorie: 
epoca veche şi medievală;

• să elaboreze comunicări ora-
le sau scrise utilizînd documente 
istorice, surse cartografi ce etc. 
din epoca modernă;

• să demonstreze elemente 
de creativitate în investigarea 
ştiinţifi că (scheme, eseuri, de-
sene etc.) a problemelor istoriei 
contemporane

• să elaboreze comunicări orale 
sau scrise în baza surselor speci-
fi ce istoriei;

• să cunoască principiile de ela-
borare a demersurilor ştiinţifi ce.

• să exprime şi să argumen-
teze opinia personală faţă de 
informaţiile survenite din izvoa-
rele istorice.

• să manifeste interes faţă de re-
dactarea unui discurs scris.

Capacităţile elevului pot fi demonstrate în procesul de elaborare a unui eseu istoric. 
Propunem cîteva sugestii cu privire la elaborarea unui eseu istoric.

Eseul istoric este un studiu ce presupune folosirea cunoştinţelor istorice acumulate anterior 
pentru o tratare originală, reflecţiile asupra subiectului.

Eseul istoric nu este reproducerea propriu-zisă a cunoştinţelor căpătate din conţinutul 
cărţilor de istorie sau din povestirea profesorului la lecţie.

Eseul istoric presupune formularea întrebărilor asupra problemelor propuse pentru dezba-
tere şi răspunsuri argumentate la ele.

Elaborarea eseului istoric parcurge cîteva etape:

I. Examinarea titlului eseului:

• analiza formulei de prezentare;
• înţelegerea problemei abordate;
• includerea subiectului în cadrul istoric (timp, spaţiu etc.)
• determinarea esenţei şi raportarea la cursul în care este inclus.
Exemplu:
Dacă se solicită scrierea eseului cu tema Mişcarea revoluţionară de la 1821 – începutul epocii 

moderne, nu este nevoie de a elucida propriu-zis mişcarea revoluţionară de la 1821, ci se va 
demonstra, prin exemple concrete, rolul acesteia în demararea procesului de modernizare în 
Principatele Române.

1 Eseu – studiu de proporţii restrînse asupra unor teme filozofice, literare sau ştiinţifice, compus cu mijloace originale, 
de obicei, fără pretenţia de a epuiza problema.
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II. Cercetarea literaturii în domeniu:

• întocmirea unei bibliografii;
• depistarea şi expunerea diverselor opinii asupra problemei.

III. Elaborarea eseului istoric:

• delimitarea clară a subiectului;
• formularea întrebărilor asupra problemelor propuse pentru dezbatere.
Etapa respectivă constituie operaţia fundamentală, deoarece în raport cu ea se organizează 

reflecţiile, se întocmeşte planul şi direcţiile de elaborare a eseului.
La această etapă prealabilă redactării este necesară examinarea operativă a ansamblului 

faptelor care constituie materia esenţială a subiectului.
Dacă subiectul cuprinde o perioadă mai lungă, trebuie să identificăm faptele pe care le vom 

prezenta iniţial şi pe care la finele perioadei, ce diferenţe există între cele două grupuri de fapte.
Dacă subiectul cuprinde o perioadă mai scurtă, vom face legătură cu evenimentele din peri-

oada anterioară (premergătoare subiectului) şi cu cele care vor urma după perioada acoperită 
de subiect.

Activitatea preliminară scrierii unui eseu istoric este importantă şi în sensul formulării 
subpunctelor problematicii care vor facilita elaborarea planului de idei.

De exemplu, pentru subiectul Moldova şi statele vecine în timpul domniei lui Ştefan cel Mare şi Sfînt 
elevii trebuie:

• să poată răspunde la următoarele întrebări:
– Ce vreau să prezint?
– Este suficient să mă refer doar la perioada domniei lui Ştefan cel Mare şi Sfînt (1457-1504)?
– Ce prezenta Moldova pe plan internaţional la momentul urcării pe tron a lui Ştefan cel Mare şi 

Sfînt?
– Ce caracter aveau relaţiile Moldovei cu fiecare stat vecin?
– Ce factori determinau politica externă a lui Ştefan cel Mare şi Sfînt?
– Care era importanţa strategică a Moldovei în timpul domniei lui Ştefan cel Mare şi Sfînt?
– Ce alianţe politice şi dinastice a stabilit domnul Ţării Moldovei?;

• să construiască o schemă a reflecţiilor asupra subiectului (vezi schema-exemplu la p. 226).

După analiza minuţioasă a problemelor subiectului, urmează elaborarea planului de idei al 
eseului.

• În cazul în care perioada cronologică este de lungă durată, evidenţiem datele principale 
care conferă problemei o semnificaţie esenţială.

• Dacă este vorba despre un eveniment produs într-un segment scurt de timp, va fi nece-
sară descoperirea diverselor aspecte ale problemei şi articulaţiilor ei.

• Planul se va constitui din 3 mari compartimente (după perioade, teme etc), iar reparti-
zarea materiei în interiorul fiecăreia se va face în funcţie de logica sau succesiunea eveni-
mentelor.

• Fiecare parte (subpunct, compartiment) al planului trebuie să constituie o unitate distinctă 
a subiectului eseului.
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Redactarea eseului

• Eseul trebuie să conţină o introducere, în care se prezintă problema generală a temei, 
obiectivele şi importanţa subiectului.

• În procesul de redactare a fiecărei părţi (compartiment) a planului, faptele, detaliile, 
cifrele să fie astfel expuse, încît ele să constituie argumentarea propriilor idei.

• Eseul nu trebuie să fie o catalogare a faptelor sau un discurs abstract.
• Fiecare subpunct al planului trebuie să dezvolte o idee, să conţină teze şi neapărat argu-

mente întru susţinerea afirmaţiilor făcute.
• Încheierea va conţine concluzii generale derivate din ideile şi argumentele exprimate în 

conţinutul eseului.
• Concluziile trebuie să răspundă problemelor, întrebărilor formulate în partea introductivă.
În continuare, propunem liceenilor un model de elaborare şi scriere a eseului istoric pe 

tema: Mănăstirile din Moldova şi Ţara Românească – instituţii de cultură.

Introducere

După întemeierea statelor medievale româneşti se pun bazele unei vieţi monahale. Datorită sprijinului 
material al domnilor ţării şi al marilor boieri, mănăstirile, în scurt timp, au devenit nu numai aşezăminte de 
viaţă duhovnicească, ci adevărate focare de viaţă culturală şi artistică...

Mănăstirile – centre de instruire

Pe lîngă mănăstiri s-au întemeiat primele şcoli unde se pregăteau călugări preoţi, precum şi dieci pentru 
cancelaria domnească. Rolul principal revenea mănăstirilor Neamţ, Bistriţa, Putna, Humor, Dragomirna şi 
Voroneţ.

Majoritatea marilor cărturari români din Evul Mediu au învăţat în şcolile mănăstireşti. La mănăs-
tirea Neamţ au căpătat cunoştinţe cronicarii Macarie şi Eftimie. Mitropoliţii Moldovei Anastasie Crimca şi 
Varlaam au învăţat şi au activat la mănăstirea Secu.

Mănăstirile – centre de cultură cărturărească şi miniatură

În Evul Mediu mănăstirile au fost adevărate centre de cultură cărturărească. Ele au devenit sediul unei 
intense activităţi de transcriere a textelor sacre şi de cult. In Ţara Românească, printre primii copişti de texte 
slave bisericeşti a fost însuşi Nicodim (Evangheliarul de la Tismana). In Moldova s-a format o remarcabilă 
şcoală de copişti-miniaturişti, al cărei reprezentant de frunte a fost Gavril Uric de la mănăstirea Neamţ.

Din masa mare de texte religioase transcrise în mănăstirile din Ţările Române, devenite în sec. al XV-lea 
focare de activitate scriitoricească, se disting cîteva scrieri originale: un imn religios compus de un boier călugăr 
al lui Mircea cel Bătrîn, un text hagiografic – „Viaţa Sfîntului Ioan cel Nou”, etc. Experienţa acumulată de 
cărturarii moldoveni a dus treptat la formarea unui stil aparte de executare a ornamentelor, literelor de înfru-
museţare a copertelor cu ferecături de aur şi argint, care se deosebeau prin eleganţa şi originalitatea lor.

Centrele monahale – leagăn al cronograflei

Scrisul istoric şi-a făcut apariţia din înregistrarea numelor domnitorilor, a membrilor familiilor lor, a 
prelaţilor şi a unora dintre boierii ţării în Pomelnicul mănăstirii Bistriţa şi din sumara însemnare a unor fapte 
istorice în principalele mănăstiri ale ţării (Bistriţa, Putna).
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Mănăstirile – centre de tipărire a cărţilor

Răspîndirea tiparului în Ţările Române este şi ea strîns legată de activitatea mănăstirească. În Ţara 
Românească, tiparul a fost introdus în 1508 de către călugărul Macarie, la mănăstirea Dealu, unde s-au 
tipărit primele cărţi de cult.

Activitatea tipografică a sporit substanţial în secolul al XVII-lea. Se remarcă în special prin activitatea 
lor mitropoliţii Varlaam (care a scris „ Cazania „ sau „ Carte românească de învăţătură „, „ Răspuns la 
Catehismul calvinesc „) şi Dosoftei (autorul lucrării „Psaltirea în versuri”).

Creşterea numărului de lucrări tipărite a impus şi construirea primelor biblioteci, mai întîi pe lîngă mănăs-
tiri, unde se tipăreau, copiau, caligrafiau şi se ornamentau manuscrisele. De o mare importanţă au fost colecţiile 
de cărţi de la mănăstirile Neamţ şi Putna în Moldova şi Bistriţa în Ţara Românească.

Mănăstirile – monumente arhitectonice şi de pictură murală

Mănăstirile constituie şi monumentul major al evoluţiei arhitecturii româneşti medievale. Arhitectura bizan-
tină şi mijloacele decorative de inspiraţie gotică se armonizează într-o concepţie spaţială inedită la mănăstirile 
Putna, Voroneţ, Pătrăuţi, Moldoviţa, Suceviţa, Hîrlău, Neamţ.

Mănăstirile din Moldova impresionează prin picturile exterioare (Humor, Voroneţ, Moldoviţa, Arbore, 
Suceviţa etc.), realizare în fresce de înaltă ţinută artistică, care completează în chip fericit ansamblul arhitec-
tural. Picturile exterioare ale mănăstirilor din secolul al XVI-lea sunt considerate astăzi printre capodoperele 
artei europene.

Mănăstirile– centre iconografice

Realizîndu-şi menirea de centre de cultură, lăcaşele sfinte dezvoltă intens arta icoanelor, în special moldove-
neşti. S-au creat centre specializate de producţie iconografică, cu precădere pe lîngă marile mănăstiri.

Acestora li s-a adăugat producţia de argintărie –pocale, ferecaturi de evangheliare, şi broderii –dvere, văluri 
de morminte, ce au dezvăluit în mod plenar evoluţia sistemului de valori...

Încheiere

Datorită sprijinului material acordat de domnii Ţărilor Române şi de marii boieri (danii ce constau în sate, 
moşii, prisăci, iazuri, venituri de la vămi), mănăstirile au reuşit să se afirme ca principale centre de cultură în 
Evul Mediu, prin intermediul cărora s-au promovat marile valori naţionale. Progresul este evident: dezvoltarea 
învăţămîntului, răspîndirea cărţilor, înflorirea artelor...

Eseul istoric nu-şi propune ca scop epuizarea subiectului. Sunt elucidate doar unele aspecte 
ale acestuia.

Esenţial este ca orice eseu istoric să facă faţă următoarelor rigori:
• să reflecte subiectul enunţat în titlu;
• să aibă o structură logică, un plan de idei corelat direct cu tema;
• să prezinte argumentarea ideilor clar, concis;
• să utilizeze vocabularul istoric (noţiuni, termeni, expresii);
• să respecte cadrul cronologic;
• să conţină concluzii formulate de autor.
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ÎNVĂŢAREA ISTORIEI PRIN JOCUL DE ROL

Ala Prodan
Jocul de rol este o metodă de evaluare bazată pe simularea unor funcţii, relaţii, activităţi, 

fenomene, sisteme etc. Elevii interpretează roluri din viaţa socială, economică, politică pentru 
a-şi forma abilităţi, atitudini, sentimente, convingeri, responsabilităţi, comportamente, pentru 
a învăţa să se implice şi să acţioneze. Metoda jocului de rol vizează formarea comportamen-
tului uman pornind de la simularea interacţiunii ce caracterizează o structură, relaţie sau situ-
aţie socială de grup, prin distribuirea elevilor a unor roluri foarte bine precizate şi relaţionale 
între ele.

Prin această metodă de evaluare elevii sunt puşi în situaţia de a interacţiona, de a observa 
modul corect sau incorect de comportare în anumite situaţii. Metoda respectivă asigură un 
autocontrol eficient al conduitei. Fiecare elev creează rolul său şi se implică cognitiv, afectiv, 
acţionali.

Obiectivele jocului de rol sunt învăţarea modurilor de gîndire, trăire şi acţiune specifice 
unei persoane cu un statut social bine definit, dezvoltarea capacităţii de simpatie şi înţelegere a 
opiniilor, trăirilor şi aspiraţiilor altora; dezvoltarea capacităţii de a surprinde, înţelege şi evalua 
orientările valorice ale partenerilor de interacţiune; formarea experienţei şi a capacităţii de a 
rezolva situaţiile problematice, dificile; verificarea corectitudinii comportamentelor formate 
şi înlăturarea celor învăţate greşit; formarea şi perfecţionarea aptitudinii de muncă în grup 
şi conducere în grup; învăţarea rolurilor necesare ocupării ulterioare a unor noi statuturi sau 
confruntării cu noi probleme.

Metodologia jocului de rol

La etapa pregătirii lecţiei profesorul precizează obiectivele operaţionale care trebuie atinse 
prin utilizarea acestei metode, identifică situaţia care va fi simulată, stabileşte statuturile şi rolu-
rile implicate în situaţia reală, concepe scenariul propriu al activităţii.

Din timp, profesorul prezintă subiectul, descrie situaţia şi personajele, alege „actorii” şi 
„observatorii”, distribuie rolurile. În repartizarea rolurilor, profesorul trebuie să respecte aspi-
raţiile, aptitudinile, preferinţele fiecărui participant. Profesorul distribuie fiecărui elev cîte o 
fişă cu indicaţii detaliate asupra statutului personajului său. Elevii se familiarizează cu sarci-
nile şi creează rolurile, le interiorizează, concep modul de interpretare. Fiecare elev trebuie să 
cunoască atît conduitele personajului propriu pe care trebuie să le adopte, cît şi cele pe care le 
aşteaptă de la interlocutorii săi. Deoarece fiecare elev creează rolul simultan cu interpretarea, 
ei trebuie să dea replicile la replicile celorlalţi participanţi la dezbatere, pentru a crea o unitate. 
Profesorul trebuie să-i ajute pe elevi să nu se abată de la rolul primit. În timpul dezbaterii, 
fiecare „actor” va fi urmărit cît de bine se identifică cu personajul pe care îl reprezintă. Profe-
sorul trebuie să evite conflictele, blocajele cognitive şi emoţionale, să asigure un climat favo-
rabil pentru demonstrarea propriei opţiuni a fiecărui participant. Analiza jocului de rol se face 
prin intervievarea „actorilor”, prin analiza conţinutului şi a comportamentului de rol.
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* * *

În continuare vom prezenta un joc de rol la Istoria românilor, clasa a IX-a.
Subiectul: Răşluirea teritorială a României în 1940.
Limitele cronologice: acţiunea are loc în luna septembrie 1940.
Obiectivul: elevii – „actori” trebuie să exprime opinia diferitelor personalităţi privind cedă-

rile teritoriale din 1940, folosind documentele istorice.
La conferinţa de presă participă:
a) „actorii”
1. Majestatea sa Carol al II-lea, rege al României
2. Gheorghe Davidescu, ministrul român la Moscova
3. Gheorghe Tătărăscu, preşedinte al Consiliului de Miniştri
4. Nicolae Iorga, istoric
b) reprezentanţi ai mass-media. Jurnaliştii vor fi elevii – „observatori”, care vor adresa între-

bări „actorilor”.
Pe post de moderator, la conferinţa de presă participă şi profesorul (profesoara) de istorie, 

care asigură buna desfăşurare a acţiunii.

Profesorul: Calvarul anului 1940 a început cu ruptul Basarabiei şi nordului Bucovinei, 
urmat de cedarea Transilvaniei şi a Cadrilaterului. Vom încerca să abordăm la o conferinţă de 
presă acest subiect tragic.

Conferinţa de presă începe cu citirea unui comentariu pe marginea notei ultimative a Guver-
nului sovietic adresată Guvernului României la 26-28 iunie 1940:

„Situaţia, atît cea internă, cît şi cea externă, este grea. România nu este în stare să opună 
rezistenţă celor 24 de divizii militare sovietice dislocate de-a lungul Nistrului.

Sistemul de alianţe european s-a prăbuşit, statele aliate din înţelegerea Balcanică – Turcia, 
Iugoslavia, Grecia – nu sunt în stare să acorde ajutor României.

Bulgaria şi Ungaria, pentru a-şi satisface propriile pretenţii teritoriale, exercită şi ele presiuni 
asupra României...”

– Domnule Tătărăscu, care ar fi motivul că cercurile guvernante ale României au ales soluţia de a ceda 
teritoriile, că s-au făcut încercări de a negocia cu U.R.S.S.?

Gheorghe Tătărăscu: Da, la nota ultimativă a Guvernului sovietic am răspuns prin propu-
nerea de a iniţia o discuţie amicală. Am cerut să se indice locul şi data negocierilor. Am subli-
niat că negocierile au drept scop stabilirea unor relaţii trainice, de bună înţelegere, bună veci-
nătate şi prietenie între U.R.S.S. şi România. U.R.S.S. nu s-a arătat dispusă să meargă pe calea 
negocierilor. În aceeaşi zi, 28 iunie 1940, am ordonat evacuarea, în timp de 4 zile, a trupelor 
române din Basarabia şi nordul Bucovinei, fără a pricinui distrugeri şi pagube materiale.

– Domnule Iorga, Kremlinul afirmă că majoritatea populaţiei Basarabiei ar fi de origine ucraineană. 
Care-i părerea dvoastră?

Nicolae Iorga: Conform datelor statistice, în Basarabia predomină populaţia românească 
şi nicidecum cea ucraineană. Între Nistru şi Prut dintotdeauna au trăit români. Chiar şi după 
colonizarea ţinutului cu ruşi, ucraineni, găgăuzi şi bulgari, populaţia românească a rămas majo-
ritară.

– Domnule Davidescu, în ce condiţii politice aţi primit nota ultimativă de la autorităţile de la Moscova?
Gheorghe Davidescu: Situaţia României era extrem de grea. Puterile occidentale nu mai 

prezentau o forţă serioasă. Statele aliate din Balcani– Turcia, Iugoslavia şi Grecia – nu erau 
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în stare să acorde ajutor României. Bulgaria şi Ungaria exercitau presiuni asupra României, 
insistînd la satisfacerea pretenţiilor teritoriale. România a rămas singură în faţa agresorilor – 
Stalin şi Hitler.

– Domnule Tătărăscu, de ce Moscova nu a acceptat să negocieze cu România?
Gheorghe Tătărăscu: Moscova a respins negocierile, sub pretextul că în anul 1918, 

România, folosindu-se de slăbiciunea militară a Rusiei, a desfăcut de la Uniunea Sovietică 
(Rusia) o parte din teritoriul ei, Basarabia. U.R.S.S. considera că slăbiciunea ei militară e de 
domeniul trecutului, iar situaţia internaţională care s-a creat cere rezolvarea rapidă a chesti-
unilor moştenite din trecut, pentru a pune în fine bazele unei păci solide între ţări, U.R.S.S. 
considera necesar şi oportun ca în interesele „restabilirii adevărului” să păşească împreună cu 
România la rezolvarea imediată a chestiunii „înapoierii” Basarabiei Uniunii Sovietice.

Totodată, Guvernul sovietic mai considera că chestiunea „întoarcerii” Basarabiei este legată 
„în mod organic cu chestiunea transmiterii către U.R.S.S. a acelei părţi a Bucovinei, a cărei 
populaţii este legată în majoritate cu Ucraina Sovietică atît prin comunitatea soartei istorice, 
cît şi prin comunitatea de limbă şi compoziţie naţională”. În consecinţă, Guvernul sovietic a 
„propus” părţii române:

• Să înapoieze cu orice preţ Basarabia Uniunii Sovietice.
• Să transmită Uniunii Sovietice partea de nord a Bucovinei cu frontierele potrivit cu harta 

alăturată.
– Majestate! Care este poziţia Dumneavoastră referitor la cedarea Basarabiei şi a nordului Bucovinei?
Majestatea sa Carol al II-lea: Cedînd o parte din teritoriu, am păstrat astfel statul român 

cu instituţiile şi forţele sale armate.
– Domnule Tătărăscu! Argumentaţi hotărîrea luată de guvern referitor la cedarea Basarabiei şi a nordului 

Bucovinei.
Gheorghe Tătărăscu: România avea de ales între rezistenţă şi acceptare. Rezistenţa 

însemna războiul, războiul unui imperiu numărînd 180 mii de oameni împotriva unei ţări de 
20 mii de locuitori, silită de o gravă situaţie internaţională să vegheze şi pe alte fronturi... Am 
hotărît evacuarea Basarabiei şi a nordului Bucovinei pentru a putea salva fiinţa statului român 
şi pentru a nu pune în primejdie viitorul românismului. Declar aici că am luat această hotărîre 
sub presiunea forţei; într-unul din cele mai grele momente ale istoriei noastre şi lăsînd viito-
rului sarcina să judece actul nostru.

– Domnule Tătărăscu! Ce s-ar fi întîmplat dacă la Nistru ar fi răsunat cel puţin o împuşcătură?
Gheorghe Tătărăscu: Dacă în iunie 1940 la Nistru ar fi răsunat cel puţin o împuşcătură, 

U.RS.S. ar fi început un război împotriva României şi în timp de cîteva luni România ar fi fost 
lichidată ca stat. Guvernul român, pentru a evita gravele consecinţe pe care le-ar avea deschi-
derea ostilităţilor în această parte a Europei, s-a văzut silit să primească condiţiile de evacuare 
specificate în răspunsul Guvernului sovietic...

– Domnule Iorga! Există vreo legătură între cele întîmplate în Basarabia şi politica revizionistă a Ungariei 
şi Bulgariei?

Nicolae Iorga: După cedarea Basarabiei şi a nordului Bucovinei, Ungaria şi Bulgaria, fiind 
susţinute de Hitler, au înaintat şi ele pretenţii teritoriale faţă de România.

Dictatul de la Viena a constituit o gravă încălcare a dreptului poporului român la unitate 
naţională. A fost impusă forţa celui puternic contra celui mai slab, aceasta fiind o încălcare 
brutală a normelor de drept internaţional. La 30 august 1940, România a fost obligată să cedeze 
partea de nord şi de est a Transilvaniei, pînă la Carpaţii Răsăriteni: 43 492 km2 cu 2 667 007 
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de locuitori, din care 50,2% români, 37,1% maghiari, 5,7% evrei, 2,8% germani, 1,9% ţigani şi 
2,3% alte naţionalităţi.

La 7 septembrie 1940, partea de sud a Dobrogei, anume judeţele Durostor şi Caliacra 
(Cadrilaterul) au fost anexate la Bulgaria. Frontiera dintre cele două state se întorcea la traseul 
fixat de Congresul de la Berlin (1878). Se proceda la un schimb de populaţie.

Elevii (argumentează caracterul tragic al anului 1940 prin următoarele): în intervalul 
28 iunie-7 septembrie 1940, pierderile teritoriale ale României au însemnat 99 926 km2 cu 
6 829 238 de locuitori. Anterior, ţara avusese 295 649 km2, cu circa 20 050 000 de locuitori. 
Pierderile suferite de România în rezultatul rapturilor teritoriale din 1940 reprezentau, aşadar, 
33,79% din teritoriu şi 34,02% din populaţie.

Profesorul: în septembrie 1940, suprafaţa României se redusese la 195 123 km2 cu 
13 535 757 de locuitori. Prin actele de violenţă din vara anului 1940, factorii externi au inter-
venit brutal în procesul firesc de dezvoltare al României întrerupîndu-l, impunînd, prin forţă, 
răşluirea din trupul ţării a unor întinse teritorii locuite în majoritate de români, cu consecinţe 
deosebit de grave: dezorganizarea economiei naţionale, reducerea capacităţii de apărare şi de 
rezistenţă a ţării. Este explicabilă indignarea poporului român care nu putea accepta ideea 
părăsirii fără luptă a unor însemnate teritorii ale gliei străbune.

Elevii împreună cu profesorul analizează şi estimează jocul de rol al fiecărui „actor”.

A. Coreţchi, coordonatorul Programului Est Est al Fundaţiei Soros-Moldova şi istoricul I. Şarov
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PROIECTAREA TESTULUI LA ISTORIE

Viorica Negrei
Testul reprezintă o modalitate de evaluare a cunoştinţelor, aptitudinilor, capacităţilor gene-

rale ale elevilor şi o formă de comunicare între profesor şi elevi. Scopul evaluării prin testare 
nu este atât notarea elevului, în sensul catalogării lui pe un anumit nivel al performanţei şcolare, 
cât constatarea progresului în învăţare şi, implicit, stimularea acestui progres. Folosirea testului 
este o modalitate de excludere a stresului provocat de examinarea orală, în timpul căreia emoti-
vitatea poate reduce capacitatea de concentrare.

În măsura în care elevii posedă un spirit de corectitudine şi seriozitate, ei pot participa la 
evaluarea (corectarea) propriilor teste. Rezultatele obţinute pot constitui un factor stimulator 
pentru elevi.

Testul aplicat domeniului cognitiv trebuie să verifice obiectivele bine cunoscute taxonomiei 
lui Bloom: cunoaştere, înţelegere, aplicare, analiză, sinteză, evaluare. În proiectarea unui test 
profesorul nu este obligat să atingă concomitent toate cele şase niveluri.

Testul se proiectează în câteva etape:
a. Determinarea tipului de test
b. Asigurarea caracteristicilor tehnice ale testului
c. Proiectarea (elaborarea) matricei de specificaţii
d. Definirea obiectivelor de evaluare
e. Construirea itemilor
f. Elaborarea baremului de notare.
În continuare propunem, ca exemplu, proiectarea testului pentru evaluarea capitolului Statul 

naţional unitar român în anii 1918–1940 pentru elevii din clasa a XII-a. În proiectarea testului 
respectăm etapele enumerate mai sus:

a. Determinarea tipului de test. La tema respectivă vom elabora un test de evaluare a 
cunoştinţelor, care va stabili nivelul de însuşire a materiei predate, vizând cunoştinţe, 
priceperi, deprinderi şi abilităţi referitoare la acel conţinut.

b. Asigurarea caracteristicilor tehnice ale testului. Caracteristicile tehnice ale testului 
au fost asigurate pe parcursul orelor de predare–învăţare şi lecţiilor de sinteză în cadrul 
cărora s-a studiat materia propusă pentru evaluare.

c. Proiectarea matricei de specificaţii. Pentru a fi siguri că testul include obiectivele 
educaţionale şi nivelurile propuse pentru evaluare este necesară elaborarea matricei de 
specificaţii. În coloanele matricei sunt specificate nivelurile cognitive, iar pe liniile orizon-
tale sunt enumerate elementele de conţinuturi sau obiectivele curriculare, sau obiectivele 
de evaluare, planificate pentru evaluare.
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Matricea de specificaţii

Nivel

Obiective
Cunoaştere. Înţelegere Aplicare Analiză. Sinteză Total 

(nr. itemi)

1. Timpul şi spaţiul în istorie 1
(item nr. 1)

1
(item nr. 1)

– 1

2. Utilizarea şi interpretarea izvoa-
relor şi a istoriografi ei

(itemi nr. 2a, 2c) – 1
(item nr. 2b)

3. Analiza şi interpretarea cauzali-
tăţii în istorie

– – 1
(item nr. 5)

1

4. Utilizarea limbajului de specia-
litate

1
(item nr. 3)

1
(item nr. 4)

2

5. Capacitatea de investigaţie şi a 
deprinderilor de muncă intelectu-
ală

0,3
(din item nr. 6)

0,3
(din item nr. 

6)

0,4
(din item nr. 6)

1

Total (nr. itemi) 3,3 1,3 1,4 6

d. Definirea obiectivelor de evaluare are la bază obiectivele curriculare ce se regăsesc 
la diferite niveluri de specificitate. Cu cât ultimele au grad mai mare de generalitate (de 
exemplu, obiectivele-cadru), cu atât posibilităţile de a elabora obiectivele de evaluare 
pentru realizarea unui singur obiectiv curricular sunt mai mari. În formularea obiecti-
velor de evaluare am adoptat principiul: obiective de evaluare = obiective operaţio-
nale.

În procesul de evaluare elevii vor fi capabili:
• să opereze cu date cronologice, respectând consecutivitatea evenimentelor din România interbe-

lică (1918-1940);
• să utilizeze termeni istorici, conform dicţionarului şi a propriilor cuvinte, în expunerea evenimen-

telor din România interbelică;
• să utilizeze documente istorice în argumentarea rolului statului în evoluţia societăţii interbelice 

româneşti prin realizarea sarcinilor propuse;
• să identifice rolul Basarabiei în desfăşurarea proceselor istorice din România interbe-

lică 1918-1940 prin evidenţierea vieţii politice, social-economice şi culturale;
• să sistematizeze informaţia istorică referitor la viaţa politică, social-economică, cultu-

rală din România în perioada dintre cele două războaie mondiale.
e. Construirea itemilor. Referindu-ne la modalitatea formulării testului, menţionăm că 

un test poate cuprinde unul sau mai multe tipuri de itemi. Itemul este format dintr-un 
element independent al lucrării scrise, dintr-o unitate de conţinut care trebuie evidenţiată 
pe baza unei întrebări, printr-o sarcină sau problemă de efectuat.

Varietatea itemilor diferă prin modul de formulare. După criteriul obiectivităţii, itemii folo-
siţi în evaluare la obiectul istorie sunt:

– itemi obiectivi. Exemplu: Capitala Republicii Moldova este...
– itemi subiectivi, care pun în evidenţă capacitatea de analiză şi sinteză a elevului.
După modul de construire a răspunsurilor, itemii se împart în:
1) itemi cu răspunsuri închise: alegere multiplă; alegere dublă; pereche; aşezarea în ordine logică;
2) itemi de discriminare binomă: în formulele da/nu, adevărat/fals, corect/greşit, subli-

niază/încercuieşte varianta pe care o consideră corectă.
3) Exemplu: Încercuieşte răspunsul corect:



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

233

Al Doilea Război Mondial a început în anul:
a) 1941; b) 1939; c) 1940.
Regele Ferdinand I în România a fost cel care a instaurat regimul autoritar. (Da/Nu)
3) itemi de discriminare multiplă: sunt întrebări cu mai multe variante de răspuns, din care pot 

fi corecte un răspuns, mai multe răspunsuri sau nici un răspuns.
Exemplu: Statele cu regim totalitar în perioada interbelică au fost:
a) Franţa; d) Germania;
b) Elveţia; e) Marea Britanie;
c) URSS; f) Italia.
4) itemi de asociere: aceştia presupun asocierea unor elemente de conţinut două câte două, 

între care trebuie să existe o relaţie. Variantele de răspuns elevii trebuie să le indice prin numere 
sau prin linii.

Exemplu: Determină data semnării tratatelor de pace de către statele învinse în Primul Război Mondial.
A) Germania a) 10 august 1920, Sèvres
B) Austria b) 4 iunie 1920, Trianon
C) Bulgaria c) 28 iunie 1919, Versailles
D) Ungaria d) 27 noiembrie 1919, Neuilly sur Seine
E) Turcia e) 10 septembrie 1919, Saint-Germain
5) itemi de aşezare în ordine logică.
Exemplu: Ordonează cronologic evenimentele:
a) Crearea Micii Înţelegeri
b) Crearea Antantei Balcanice
c) Semnarea convenţiei de Alianţă defensivă dintre România şi Polonia
6) itemi de clasificare, care presupun clasificarea răspunsurilor după anumite elemente;
7) itemi de prezentare grafică.
Exemplu: Reprezintă grafic tendinţele generale de dezvoltare economică a principalelor 

ţări ale lumii în perioada interbelică.
8) itemi cu răspunsuri deschise (care presupun formularea răspunsurilor de către elevi).
Exemplu: Explică esenţa expresiei „război straniu„.
9) itemi de completare a unor propoziţii neterminate.
Exemplu: Completează spaţiile libere cu informaţiile istorice corespunzătoare: Conform 

Constituţiei din 1923 dreptul de vot pentru Adunarea Deputaţilor aparţinea ...
10) itemi de exploatare. Exemplu: Enumeră cauzele marei crize economice din 1929–1933.
11) itemi de analiză de caz (lipseşte explicaţia şi exemplul).
12) itemi de descriere (lipseşte explicaţia şi exemplul).
13) itemi de interpretare a unui document (lipseşte explicaţia şi exemplul).
În continuare urmează testul realizat în baza matricei de specificaţii şi a itemilor construiţi 

conform unor exemple menţionate anterior:
1. (8 puncte) Datează şi plasează pe axa timpului evenimentele:
a. Reforma agrară din Basarabia în perioada interbelică
b. Inaugurarea monumentului lui Ştefan cel Mare la Chişinău
c. Înfiinţarea, la Chişinău, a Facultăţii de Teologie
2. (5 puncte) Explică noţiunea: constituţie.
3. (5 puncte) Alcătuieşte o frază folosind termenul: monarhie autoritară.
4. (13 puncte) Analizează documentul în baza sarcinilor de mai jos:
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„Art. 34. Puterea legislativă se execută colectiv de către Rege şi Reprezentaţiunea naţională.
Reprezentaţiunea naţională se împarte în două adunări: Senatul şi Adunarea Deputaţilor.
Orice lege cere învoirea a celor trei ramuri ale puterii legiuitoare.
Nici o lege nu poate fi supusă sancţiunii regale decât după ce se va discuta şi vota liber de 

majoritatea ambelor adunări.”
Constituţia României din 1923

a) Explică cum era aplicat principiul separării puterilor în stat.
b) Enumeră atribuţiile Parlamentului.
c) Evidenţiază trei prevederi democratice din Constituţia României din 1923.
5. (19 puncte) Determină interdependenţa dintre situaţia politică din România şi 

evoluţia culturii în Basarabia interbelică.
6. (25 puncte) Realizează un eseu de o pagină la tema: Specificul evoluţiei social-economice a 

Basarabiei în perioada interbelică
f. Elaborarea baremului de notare. Testul este însoţit de baremul de evaluare şi de 

matricea criterială de evaluare a eseului.

Baremul de evaluare a testului

Nr. sarcinii Puncte

1 câte 2 puncte pentru fi ecare eveniment datat corect
2 puncte pentru realizarea corectă a axei cronologice

3 × 2 = 6
2

8 puncte

2 5 puncte pentru explicarea corectă a noţiunii (conform dicţionarului sau cu 
propriile cuvinte) 

5 puncte

3 5 puncte pentru utilizarea corectă a termenului în alcătuirea frazei 5 puncte

4

5 puncte pentru prezentarea corectă a principiului separării puterilor în stat
5 puncte pentru enumerarea atribuţiilor Parlamentului
câte 1 punct pentru fi ecare prevedere democratică

5
5
3

13 puncte

5

7 puncte pentru prezentarea relaţiei cauză–efect
3 puncte pentru utilizarea adecvată a limbajului istoric
5 puncte pentru consecutivitatea logică a prezentării
4 puncte pentru formularea concluziei

7
3
5
4

19 puncte

6

5 puncte pentru expunerea logică a informaţiei istorice şi a respectării vo-
lumului
10 puncte pentru tratarea corectă a subiectului
3 puncte pentru utilizarea adecvată a limbajului istoric
2 puncte pentru utilizarea corectă a datelor cronologice
5 puncte pentru formularea concluziilor şi exprimarea opiniei proprii

5

10
3
2
5

25 de punc-
te

Total
75 de 

puncte
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Nivelurile taxonomiei lui Bloom Nivelul de performanţă
minim (5; 6) mediu (7; 8) maxim(9; 10)

Cunoaştere
Înţelegere

+
+ +

Aplicare + +
Analiză
Sinteză

+
+

Matricea criterială de evaluare a eseului

Nivel
Criterii Minim Mediu Maxim

1. Conţinut

– informaţia nu este defi ni-
tă clar;
– analiză puţină sau inexis-
tentă;
– argumentare lipsă sau li-
mitată;
– erori de date istorice.

– expunerea coerentă a in-
formaţiei;
– organizat argumentat;
– analiză incompletă;
– unele greşeli de date
istorice.

– informaţia este foarte clară şi 
coerent expusă;
– argumentele au la bază date is-
torice foarte bine selectate;
– în baza analizei se ajunge la o 
concluzie plauzibilă
– nu sunt comise greşeli concep-
tuale. 

2. Detaliere
– acoperă subiectul inadec-
vat sau acoperă doar porţi-
uni ale acestuia.

– acoperă adecvat majorita-
tea aspectelor
subiectului. 

– acoperire echilibrată a tuturor 
aspectelor subiectului, unde este 
necesară analiza.

3. Documentare
– oferă puţine date istorice. – oferă date istorice dintr-o 

singură sursă.
– oferă date istorice contraver-
sate asupra subiectului (din mai 
multe surse).

Timpul limită pentru un test nu poate fi decis decât din experienţa didactică a profesorului. 
În alegerea duratei testului există totuşi unele consideraţii de care trebuie ţinut cont: scopul 
testului, vârsta şi capacităţile elevilor.

Dacă dorim să cunoaştem capacitatea unui elev de a se încadra într-un anumit interval de 
timp, vom da elevilor câte 3 creioane colorate. În primele 20 de minute, aceştia vor lucra cu o 
anumită culoare, în următoarele 15 minute – cu o altă culoare, iar în ultimele 10 minute – cu 
a treia culoare.

Testul corect administrat asigură o evaluare eficientă, care va produce schimbări pozitive în 
comportamentul şcolar al elevilor.

Bibliografie

1. Cerghit Ioan, Sisteme de instruire alternative şi complementare, Editura Aramis, Bucureşti, 2002.
2. Genevieve Mayer, De ce şi cum evaluăm, Editura Polirom, Bucureşti, 2000.
3. Jinga Ioan, Negreţ Ioan, Învăţarea efecientă, Editura Spiru Haret, Iaşi, 1996.
4. Lisievici Petru, Evaluarea în învăţământ. Teorie, practică şi instrumente, Editura Aramis, Bucu-

reşti, 2002.
5. Păun Ştefan, Didactica istoriei, Editura Corint, Bucureşti, 2003.
6. Stoica Adrian, Evaluarea curentă şi examenele. Ghid pentru profesori, Editura Pro Gnosis, 

Bucureşti, 2001.
7. Stoica Adrian, Musteaţă Simion, Evaluarea rezultatelor şcolare, Editura Lumina, Chişinău, 2001.
8. Voiculescu Elizabeta, Factorii subiectivi ai evaluării şcolare. Cunoaştere şi control, Editura Aramis, 

Bucureşti, 2001.
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TEHNOLOGII MODERNE DE ORGANIZARE A PROCESULUI 
EDUCAŢIONAL DE CALITATE PRIN IMPLICAREA ELEVILOR 

ÎN PROIECTAREA ŞI DESFĂŞURAREA ACTIVITĂŢILOR ŞCOLARE

Pavel Cerbuşca

Argument

Una din problemele actuale care necesită o atenţie sporită din partea cadrelor didactice este 
formarea la elevi a abilităţilor de formare şi autorealizare. Acest aspect este deosebit de impor-
tant în dezvoltarea multilaterală a fiecărei persoane, în edificarea unei societăţi cu adevărat 
democratice. Or, întrucât tinerilor le aparţine viitorul, implicarea loc în procesul educaţional 
sub acest aspect capătă o valoare deosebită.

Pentru eficientizarea procesului educaţional în şcoală este indicată implicarea nemijlocită 
a elevilor în actul de formare a personalităţii lor. Cu acest scop ei – subiecţi ai învăţării, pot 
participa activ nu doar la procesul de învăţare, dar şi la cel de proiectare şi predare, precum şi 
de evaluare a rezultatelor şcolare.

Conform studiilor lui Maslow, alături de însuşirea de cunoştinţe şi dezvoltarea multiplelor 
abilităţi, este necesară implicarea nemijlocită a celui care învaţă, adică a elevului, în procesul de 
transmitere a experienţei acumulate către alte persoane, în primul rând către colegii de clasă, 
având în acest caz rolul de „formatori” sau „experţi”.

Modalităţi de activizare a potenţialului intelectual al elevilor

Aplicarea tehnologiei respective contribuie la realizarea obiectivelor proiectate în proporţie 
de mai bine de 80% faţă de situaţia când elevul, fiind declarat subiect al învăţării, rămânea de 
facto obiect, iar profesorul – autoritatea principală în actul educaţional.

Cunoaştem situaţia existentă în şcoli când inspecţia şi administraţia instituţiilor de învă-
ţământ verifică, de regulă, completarea corectă a documentaţiei, prezentarea rapoartelor şi 
a materialelor elaborate de către cadrele didactice şi foarte rar se analizează mediul afectiv şi 
psihomotor în care se formează personalitatea elevilor, participarea lor dezinteresată în analiza 
rezultatelor şcolare etc. În acest scop, elevilor de la Liceul Teoretic „Gaudeamus” li s-a propus 
să participe în cadrul unui experiment, care constă nu doar în însuşirea conţinuturilor teoretice 
din manuale şi din alte surse informaţionale, ci singuri să participe la procesul de elaborare a 
materialelor şi să se implice activ în schimbul de experienţă cu colegii de clasă.

Esenţa experimentului constă în faptul că elevilor li s-a propus în perechi sau în grupuri 
mici să identifice un subiect de interes comun din curriculumul disciplinei de studiu sau în baza 
unui obiectiv de referinţă, să schiţeze o activitate care poate fi desfăşurată de ei în colaborare 
cu colegii lor, luând în consideraţie un algoritm prestabilit:

– proiectarea începutului activităţii, folosind diverse tehnici de evocare şi activizare a 
potenţialului colegilor (cu acesta se utilizează mai multe metode, ca exemplu: asaltul de idei, jocuri 
de rol, discuţia dirijată, gândeşte/perechi/prezintă, controversele academice, simularea, explicaţia, demon-
straţia etc.);

– proiectarea realizării obiectivelor, implicând colegii prin strategii interactive pentru a 
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obţine experienţă de învăţare (de exemplu: studiu de caz, lucru în grup, simularea situaţiilor reale, 
lectură ghidată, elaborarea de proiecte, mozaic, învăţarea reciprocă, dezbaterea etc.);

– proiectarea sfârşitului activităţii, folosind tehnici de concluzionare şi reflecţie asupra 
demersurilor desfăşurate, asupra necesităţii schimbării în societate şi a implicării active în 
proiectele din comunitatea sa (de exemplu: scrierea liberă, adoptă o poziţie, interviul, mini-eseul, fişa 
observatorului, PREŞ, povaţa, testamentul, gândirea retrospectivă, portofoliul etc.).

De exemplu, în procesul de predare-învăţare a unor obiecte de studiu, precum Limbă şi 
Comunicare, Istorie, Geografie, Filosofie, „Noi şi legea”, „Educaţia civică” şi a altor disci-
pline, elevii sunt antrenaţi activ în demersul de formare, accent punându-se pe interactivitate şi 
dezvoltarea capacităţilor de proiectare şi desfăşurare a activităţilor educaţionale.

Sigur că rolul profesorului rămâne foarte mare în momentele de pregătire metodologică a 
implicării elevilor, în special la etapa când sunt discutate:

– Ce prezintă un proiect didactic?
– Prin ce modalităţi pot fi elaborate materiale complementare?
– Prin ce tehnici poate fi însuşită mai eficient informaţia?
– Ce rol are reflecţia asupra celor învăţate?
– De ce trebuie să analizăm implicarea personală şi cea a colegilor în demersul educaţional?
– Cum poate oare să fie analizată activitatea profesorului şi a elevilor? Etc.
De asemenea profesorul ar trebui să-şi aducă o mare contribuţie la etapa de pregătire a acti-

vităţii (în selectarea materialelor necesare pentru lecţie, verificarea pregătirii elevilor „forma-
tori/experţi”, repartizarea sarcinilor de învăţare), cât şi în calitate de observator şi evaluator a 
activităţii.

Unele activităţi proiectate de elevi, în colaborare cu profesorul, pot fi organizate la lecţiile 
de predare-învăţare, la cele de sinteză şi generalizare, precum şi la orele de dirigenţie, în cadrul 
şedinţelor cu părinţii sau ale altor activităţi extracurrriculare şi extraşcolare.

Se ştie că în manualele şcolare şi ghidurile pentru profesori sunt prezentate un şir de conţi-
nuturi şi studii de caz, sarcini de învăţare şi de autoevaluare. Însă deseori ele poartă un caracter 
generalizator şi abstract. Elevii, însă, prin implicarea activă în elaborarea de materiale şi parti-
ciparea dezinteresată în procesul de învăţare reciprocă se transformă din consumatori pasivi în 
producători activi şi devin motivaţi în realizarea calitativă a obiectivelor preconizate, precum şi 
realizarea demersului propriei formări.

De exemplu, în elaborarea şi realizarea proiectului „Parteneriat pe nota 10”, elevii au fost 
implicaţi la etapa de proiectare, apoi şi la cea de desfăşurare a unor activităţi. Astfel, copiii au 
avut posibilitate să conştientizeze mai bine cerinţele profesorului faţă de ei şi să realizeze prin 
acţiuni concrete valorile general-umane şi naţionale, precum şi beneficiile unui autentic parte-
neriat între profesor şi elev.

În cadrul proiectului dat elevii au analizat mai multe aspecte ale colaborării între profesori 
şi elevi, de exemplu:

– Ce semnifică educaţia de calitate?
– De ce este necesară o schimbare radicală în politica de promovare a valorilor personale şi ale comunităţii?
– De ce în lumea contemporană se implementează o multitudine de programe şi proiecte în care elevul 

trebuie să fie cu adevărat subiect al învăţării?
– Ce câştigă societatea dacă elevii vor fi implicaţi în procesul de proiectare şi desfăşurare a activităţilor?
– Am putea să ne imaginăm cum înţeleg elevii atribuţiile generale şi specifice ale cadrelor didactice?
– Ce valori educaţionale vor fi promovate în şcoală şi în societatea noastră peste 30 – 50 de ani?
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Concluzii:

Astfel, imperativele timpului înaintează către şcoala contemporană o schimbare de cali-
tate şi această cerinţă a societăţii poate fi realizată cu succes prin implicarea activă a elevilor 
în proiectarea şi desfăşurarea activităţilor educaţionale. Elevii devin mai motivaţi, ceea ce le 
stimulează acţiunile, le formează o părere mai optimistă despre sine şi despre lume, sporeşte 
aşteptările şi reuşitele, îi încurajează pe colegii să-şi atingă obiectivele.

Implicarea elevilor în procesul de învăţare, predare şi evaluare (a cunoştinţelor, capacităţilor 
şi comportamentului) prezintă avantajul încurajării lor de a interioriza standardele de perfor-
manţă înaltă şi de a se gândi la studiile şi lucrul efectuat de ei.

Cadrele didactice ar trebui să implice mai activ elevii în procesul atingerii standardelor prin 
intermediul cărora va fi organizat şi un feed-back mai constructiv. Prin implicarea nemijlocită 
a elevilor îi vom ajuta pe acei care doresc să înveţe şi să-i identificăm pe acei care doresc, dar 
le este frică să încerce.

De asemenea, consider că elevii ar trebui să fie cunoscuţi cu tehnologiile de autoevaluare, 
astfel obţinând abilităţi să-şi aprecieze critic şi constructiv performanţele sale. În acest caz 
autoevaluarea include atât autoaprecierea, cât şi autonotarea mai mult sau mai puţin suprave-
gheată de către profesor.

Un avantaj mare al implicării elevilor în calitate de parteneri ai profesorilor este obţinerea 
de mai multă responsabilitate în legătură cu ceea ce învaţă ei. Desigur, pot exista şi dificultăţi 
în predarea unor subiecte şi evaluarea participării semenilor, judecând corect lucrul prietenilor 
sau a „oponenţilor”. Dar este nevoie de timp pentru a elabora o înţelegere comună a nive-
lului de performanţă, precum şi un mediu de încredere în care elevii pot asigura un feed-back 
constructiv într-o manieră susţinătoare.
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TEHNICI DE FORMARE A DEPRINDERILOR 
DE ANALIZĂ A FENOMENULUI ISTORIC

Maia Dobzeu
Studierea istoriei devine mai eficientă prin participarea activă a elevilor la elaborarea concep-

telor sau noţiunilor istorice. Această modalitate îi ajută pe elevi să-şi formeze deprinderi de 
muncă intelectuală, de cercetare a fenomenelor şi evenimentelor istorice.

Pentru realizarea unui proces eficient de învăţare a istoriei, lecţiile de istorie trebuie:
• să dezvolte la elevi capacităţi de investigaţie specifice demersului ştiinţific în cîmpul 

problematic al istoriei;
• să înveţe elevii cum să analizeze, să interpreteze fenomenele şi evenimentele istorice;
• să explice interdependenţa dintre cauzalitate, schimbare şi realităţile pe care le acoperă.
Formarea deprinderilor de analiză, în acest context, este deosebit de importantă, dat fiind 

faptul că procesul de analiză presupune studierea fenomenelor, proceselor, evenimentelor prin 
cercetarea separată a diferitelor componente, cauze, forme de manifestare, etape şi condiţii 
de desfăşurare, consecinţe etc. În acelaşi timp, analiza fenomenelor istorice antrenează func-
ţiile psihice de bază în activităţile de cercetare: gîndire, limbaj, imaginaţie; stimulează munca 
independentă şi dezvoltă spiritul de observaţie; conferă trăinicie şi mobilitate conceptelor şi 
noţiunilor istorice.

Procesul de formare la elevi a deprinderilor de analiză a fenomenului istoric presupune 
parcurgerea cîtorva etape:

• Familiarizarea elevilor cu componentele şi cu modul de executare a activităţii 
prin descompunerea ei în elemente constitutive, prin explicarea şi demonstrarea 
de către profesor a modului de executare a unor operaţii, acţiuni sau procedee 
incluse în structura activităţii respective.

• Efectuarea activităţii respective de către elevi după modelul explicat anterior 
(modelul operaţional) de către profesor.

• Automatizarea unor componente ale activităţii, fapt ce coincide cu formarea 
deprinderii ca atare, deci şi a stereotipului dinamic care stă la baza ei.

• Perfecţionarea deprinderii de analiză prin introducerea şi folosirea ei în cadrul 
unor activităţi complexe.

În procesul formării la elevi a deprinderilor de analiză a fenomenului istoric un rol esen-
ţial revine exerciţiului, deoarece el presupune executarea repetată a unor acţiuni, operaţii sau 
procedee în scopul transformării lor în deprinderi.

În continuare vom prezenta cîteva exemple care favorizează formarea la elevi a deprinde-
rilor de analiză a fenomenului istoric. Folosirea sistematică a acestora va permite însuşirea de 
către elevi a unor noi metode de învăţare.

Tehnica cubului

Tehnica cubului este o strategie de învăţare care facilitează examinarea unui subiect din 
diferite aspecte, inclusiv analiza lui. Activitatea respectivă implică utilizarea unui cub cu diferite 
indicaţii-cheie pe fiecare latură. Indicaţiile pot fi următoarele:

• Descrie (timp, spaţiu, etape etc).
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• Compară (asemănări şi deosebiri cu alte fenomene similare).
• Asociază (idei, imagini, reprezentări asemănătoare sau întîlnite anterior; legătura între 

reprezentări, idei pe baza unei proprietăţi).
• Analizează (descompunerea în părţi componente, studierea acestora şi a relaţiilor dintre 

ele).
• Aplică (modul de utilizare a subiectului).
• Găseşte argumente pro sau contra (luarea unei atitudini, argumentarea ei).
Profesorul îi ghidează pe elevi prin procesul utilizării tehnicii cubului, propunîndu-le să 

abordeze în scris subiectul, acordîndu-le o scurtă perioadă de timp. După scriere elevii îşi 
împărtăşesc răspunsurile pentru fiecare latură a cubului.

Esenţial este ca pe parcursul studierii istoriei elevul să sesizeze organizarea faptelor şi să 
vadă relaţiile dintre ele, să înţeleagă cauza fenomenelor istorice.

Studierea oricărui eveniment istoric trebuie să parcurgă cîteva etape obligatorii. Elevii pot fi 
învăţaţi să le examineze după modelul de mai jos:

REVOLUŢIA AMERICANĂ

Ceaiul din Boston Motiv

Cauze
Rezultate

Desfăşurare 
(evenimente 
importante)Obiective

Forţe implicate
13 colonii engleze

Marea Britanie

Franţa, Spania, Olanda

• Stoparea dezvoltării economice a coloniilor 
de către metropolă;

• Limitarea drepturilor politice ale coloniş-
tilor;

• Trezirea conştiinţei naţionale a coloniştilor.

• Obţinerea Independenţei;
• Constituirea S.U.A.;
• Democratizarea vieţii societăţii.

• Aplanarea contradicţiilor 
cu metropola sau ruperea 
relaţiilor cu ea;

• Rezolvarea problemelor 
interne: a pămînturilor din 
Vest, a sclaviei negrilor, a 
transformărilor democra-
tice.

• 1773 – Ceaiul din Boston
• 1775 – Desfăşurarea bătăliilor de la Lexington şi Concorde; 

începerea războiului; bătălia de la Bunker’s Hill;
• 1775/1776 – atacarea Canadei de către colonişti;
• 1776 – Declaraţia de Independenţă. Britanicii ocupă New 

Yorkul;
• 1777 – Britanicii ocupă Philadelphia. Britanicii se predau la 

Saratoga;
• 1778 – Franţa intră în război de partea Americii. Britanicii 

încep ofensiva în Sud;
• 1781 – Cornwallis se predă la Yorktown;
• 1783 – Pacea de la Paris; britanicii recunosc independenţa 

Americii.
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În procesul de analiză a unui fenomen sau eveniment istoric o importanţă deosebită revine 
determinării şi prezentării relaţiei cauză – efect. Rezultatele depind, în mare măsură, de capa-
citatea profesorului de a pune la dispoziţia elevilor materialul faptic de învăţare, dar şi tehnici 
de lucru cu ajutorul cărora ei să identifice cauzele apariţiei, să evidenţieze factorii dezvoltării, 
să explice cauzele  dispariţiei faptelor, fenomenelor şi proceselor istorice.

Determinarea legăturii de cauzalitate poate fi efectuată pornind de la caracteristica celor 
două fenomene solicitate pe rol de cauză şi efect, la stabilirea legăturilor posibile dintre ele şi 
formularea concluziilor în care se argumentează relaţia stabilită, opinia enunţată.

Determinaţi legătura cauzală dintre procesul romanizării 
şi cel al etnogenezei româneşti:

Romanizarea Etnogeneza românească
• proces care se caracterizează prin unifor-
mizarea civilizaţiilor unor popoare indo-
europene sub infl uenţa civilizaţiei romane, 
mai ales, în preluarea de către popoarele 
antice autohtone a limbii latine.

• proces de naştere a poporului român.

Aspecte ale acţiunii factorilor romanizării 
asupra provinciilor Dacia şi Moesia:
– organizarea politico-administrativă
– armata;
– veteranii;
– coloniştii;
– urbanizarea;
– viaţa religioasă;
– dreptul;
– şcolile;
– viaţa culturală;
– viaţa economică.

Elementul esenţial al etnogenezei este for-
marea limbii poporului (glotogeneza).

Dovezi privind învăţarea limbii latine de că-
tre autohtonii spaţiului daco-moesian, pînă 
la 271.

Transformarea limbii latine în limbă română:
– transformări în sistemul fonologie (voca-
lism, consonantism),
– transformări în morfologie, sintaxă, fondul 
principal de cuvinte.

Integrarea dacilor liberi în noul proces de 
interpătrundere culturală şi etnolingvistică.

Refl ectarea autohtoniei şi latinităţii români-
lor în izvoare scrise.

... ...
 

• Tabelul conţine direcţii de identificare a caracteristicilor fenomenelor enunţate.
• Săgeţile indică posibilităţile de găsire a legăturilor cauză-efect între cele două fenomene 

istorice.
• Etapa finală în determinarea relaţiei cauză-efect este formularea concluziilor în baza legă-

turilor stabilite: 
a) „Romanizarea este unul dintre factorii importanţi care au favorizat etnogeneza româ-

nească.”
b) „Romanizarea s-a realizat ca un proces de asimilare a elementelor etnice autohtone 
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(preromane) de elementul roman, din care a rezultat o populaţie relativ uniformă, 
vorbitoare a limbii latine populare cu elemente din limba autohtonilor.”

Relaţia cauză-efect poate fi analizată prin mai multe modalităţi: scheme totalmente elabo-
rate de profesor; scheme mute, elaborate de profesor şi propuse spre completare elevilor; 
elaborarea unor scheme de către elevi sub dirijarea profesorului etc.

Utilizarea schemelor contribuie şi la formarea unei imagini globale asupra materiei studiate.
Elevii pot înţelege mult mai uşor cauzele Primului Război Mondial, comentînd următoarea 

schemă:

CAUZELE PRIMULUI RĂZBOI MONDIAL

ANTANTA (1904-1907)

Lupta marilor puteri pentru reîmpărţirea lumii

IZBUCNIREA PRIMULUI RĂZBOI MONDIAL (1914)

GERMANIA şi ITALIA 
încerсau să-şi întărească 

poziţiile prin toate 
mijloacele posibile.

MAREA BRITANIE, 
FRANŢA şi RUSIA 

încercău să-şi păstreze 
poziţule.

 IMPERIUL 
AUSTRO-UNGAR 

şi IMPERIUL OTOMAN 
se afl au în decădere.

CONFLICTE 
LOCALE 

EXPANSIUNE 
COLONIALĂ

TRIPLA ALIANŢĂ (1882)
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Analiza fenomenelor, evenimentelor istorice presupune şi determinarea impactului, conse-
cinţelor pe care le-au avut acestea asupra societăţii. Este important să-i învăţăm pe elevi să 
stabilească efectele oricărei fapte pe care au descris-o. Această acţiune  solicită şi capacităţi 
de integrare a cunoştinţelor în fondul general al temei, lecţiei. Deprinderile respective pot fi 
formate şi consolidate prin exemple de tipul celui ce urmează:

EFECTELE POLITICII LUI ŞTEFAN CEL MARE

INIŢIATIVE ŞI EVENIMENTE EFECTE
POLITICA 
INTERNĂ

Refacerea domeniului 
domnesc

A echilibrat raportul de forţă economică 
între domn şi marii proprietari de pămînt.

Restructurarea principalelor 
instituţii ale statului

A întărit puterea centrală.

Construcţia şi reconstrucţia 
cetăţilor

Sporeşte rezistenţa armată faţă de invazi-
ile străine.

Apărarea oraşelor-cetăţi de 
la gurile Dunării

Oraşele-cetăţi de la gurile Dunării devin 
terminal european al comerţului apusean 
şi baltic cu lumea orientală.

Stimularea negustorilor 
autohtoni şi a celor din 
Braşov (1458), Liov (1460) 
şi Ungaria (1475)

Activizarea schimbului de produse inter-
ne şi participarea Moldovei la relaţiile co-
merciale internaţionale.

................................... .........................................................................
POLITICA 
EXTERNĂ

Campania antiotomană 
(1475-1476)

A păstrat independenţa ţării, a provocat 
„cel mai mare dezastru suferit de turci de 
la începutul islamului”.

Reorientarea relaţiilor cu 
Imperiul Otoman spre 
înţelegere şi pace (după 
1486)

Stabilizează relaţiile cu Imperiul Otoman 
obţinînd cea mai bună poziţie posibilă: 
obligaţiile se reduc doar la plata tributului.

................................... .........................................................................

Pe câmpul de bătălie
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Un procedeu important, folosit frecvent la orele de istorie, este comparaţia. Aceasta presu-
pune evidenţierea asemănărilor şi deosebirilor faptelor (fenomenelor) istorice în baza criteri-
ilor ştiinţifice. Comparaţia poate avea două forme:

1) comparaţia concomitentă (comparaţia faptelor şi fenomenelor istorice asemănătoare care 
s-au produs în aceeaşi perioadă, dar în condiţii istorice diferite).

Exemplu: Comparaţia operelor literare:

Dante Alighieri (1265-1321) Giovanni Boccaccio (1313-1375) Francesco Petrarca (1304-1374)

Opera
Conţinutul
Scopul

2) comparaţia succesivă (comparaţia progresivă a etapelor aceluiaşi proces istoric sau a dife-
ritor noţiuni de acelaşi fel care s-au succedat pe scara timpului): Exemplu: Războiul de 100 de 
ani (1337-1453):

Perioade Părţi beligerante Episoade semnifi cative Modifi cări teritoriale
I. 1337-1360
n. 1369-1396
m. 1415-1453

Gîndirea elevilor, capacitatea de analiză este implicată activ şi în cadrul rezolvării sarcinilor 
de tipul: Plasaţi în schema de mai jos noţiunile astfel încît să reprezentaţi sistemul 
democratic din Atena:

ECLESIE, BULĂ, HELIAIA, MAGISTRAŢI, CETĂŢEAN, METEC, SCLAV
• Elevilor li se va propune schema fără informaţii.
• Ordinea rezolvării sarcinii va fi următoarea:

– informarea elevilor,
– tema (sarcina, exerciţiul),
– rezolvarea, completarea schemei,
– compararea răspunsului cu cel propus de profesor.

ATENA

ECLESIA. Adunarea tuturor cetăţenilor. Adoptă legi.

CETĂŢENI

METECI (locuitori străini ai Atenei) SCLAVI

BULĂ (sfatul cetăţii)
500 de membri aleşi prin 
tragere la sorţi. Pregăteşte 

proiecte de legi.

MAGISTRAŢII
Strategi şi arhonţi aleşi 

pentru un an. Şefi  ai armatei. 
Conduc viaţa politică.

HELIAIA
6 000 de membri aleşi 
pentru un an. Judecă 
procesele (tribunal).

Nu au drepturi politice
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Spiritul de investigaţie şi analiză a fenomenelor istorice poate fi stimulat prin intermediul 
organizării grafice a informaţiilor, comentată sau efectuată de către elevi sub îndrumarea profe-
sorului.

• Analizaţi schema.
• Elaboraţi o scurtă comunicare despre formele de proprietate din Orientul Antic, utilizînd 

informaţiile din schemă.

Schema dată pune la dispoziţia elevilor informaţii, facilitează procesul de cunoaştere şi în 
acelaşi timp acordă posibilităţi de elucidare a legăturilor dintre informaţiile enunţate.

Elevii trebuie învăţaţi să studieze istoria în legătura ei directă cu alte discipline şcolare. 
Profesorul poate dirija o astfel de activitate realizînd împreună cu elevii săi o sarcină de tipul 
celei de mai jos:

FORME DE PROPRIETATE ÎN ORIENTUL ANTIC

Proprietatea de stat Proprietatea privată

• Pămîntul aparţine monarhului
• Atelierele

• Pămîntul aparţine nobilimii
• Pămîntul aparţine templelor

Pămînt dat comunităţii rurale:
• Lot
• Fîneţe
• Păşuni
• Păduri
• Ape

• Proprietăţi 
funciare 
(pămînt 

părintesc)
•Pămînt 

de funcţie

Concesiuni revocabile:
• Terenuri cultivate
• Forţă de muncă
• Turme şi păşuni
• Ape, păduri, vii

• Acces la resurse naturale

Tribute 
regale

100% 
impozit
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CUNOŞTINŢE ŞI CAPACITĂŢI DIN ALTE DOMENII FOLOSITE 
LA STUDIEREA TEMELOR LEGATE DE RĂZBOAIELE CIVILE

Concluzie: învăţarea istoriei trebuie să se realizeze într-un mod în care să fie şi învăţare, 
şi creaţie. Aceasta va fi posibil numai dacă elevii vor fi solicitaţi în permanenţă să analizeze 
independent sau în grup, sub îndrumarea profesorului faptele, fenomenele, procesele istorice.

RĂZBOI CIVIL

GEOGRAFIA
Evaluarea distrugerilor 

materiale

BIOLOGIA/CHIMIA
Poluarea mediului ambian

MUZICA
Apariţia cîntecelor 

populare cu tematica 
războaielor civile ARTE PLASTICE

Apariţia operelor 
de artă ce refl ectă tema 

războiului civil 

LIMBA şi LITERATURA
Refl ectarea războaielor 
civile în operele literare

ŞTIINŢE SOCIALE
Comparaţia războiului 

civil cu războiul mondial; 
evaluarea daunelor 

războaielor civile; impactul 
lor asupra societăţii

MATEMATICA
Analiza demografi că 

a pierderilor materiale
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UNIREA BASARABIEI CU ROMÂNIA. SUGESTII METODICE

Tatiana Mistreanu
Conţinuturile istorice care descriu evenimentele predecesoare unirii Basarabiei cu România 

şi desfăşurarea procesului Marii Uniri din 1918 oferă cadrului didactic posibilităţi enorme în 
formarea cunoştinţelor istorice, în dezvoltarea abilităţilor de muncă intelectuală şi în formarea 
de atitudini elevilor din clasele a VIII-a, a IX-a şi a XI-a, în care se studiază subiectele cu tema-
tica respectivă. Experienţa privind proiectarea şi desfăşurarea activităţilor de învăţare demon-
strează că majoritatea profesorilor de istorie realizează cu succes educaţia istorică în general şi 
obiectivele curriculare în particular prin studierea acestor conţinuturi extrem de motivante prin 
evenimente, personalităţi, schimbări istorice care au determinat evoluţia în perspectiva istorică a 
statului român în întregime şi a Basarabiei în particular. Studierea evenimentelor unirii Basarabiei 
cu România formează sentimente patriotice la toţi elevii care se conştientizează ca fiind români.

Pornind de la faptul că practic fiecare profesor de istorie deţine o experienţă impunătoare 
cu referinţă la predarea–învăţarea–evaluarea subiectelor privind unirea Basarabiei cu România, 
propunem unele sugestii pentru aplicarea unor metode care sunt mai puţin cunoscute şi 
respectiv utilizate în activitatea didactică a cadrelor didactice, dar care le oferă posibilităţi de 
studiu analitic, inclusiv istoriografic, mai profund. Pentru a acorda dimensiuni didactice aplica-
tive acestor metode de predare–învăţare–evaluare a istoriei, am selectat obiectivele de referinţă 
vizate pentru realizare în Curriculumul naţional la istorie [1, p. 9–11] care propun elevului să:

• analizeze situaţii (evenimente) istorice pornind de la problemele locale din epoca 
modernă;

• interpreteze diverse surse istorice;
• elaboreze comunicări orale sau scrise în baza informaţiilor istorice;
• aprecieze diverse surse istorice;
• aprecieze contribuţia personalităţilor istorice în procesul schimbărilor sociale şi de 

mentalitate.
Operaţionalizarea acestor obiective poate fi realizată de cadrul didactic în conţinutul proiec-

tului didactic în funcţie de situaţiile pedagogice concrete (tipul lecţiei, nivelul de pregătire a 
elevilor etc.).

Prezentăm doar algoritmul de aplicare didactică a acestor metode.
Interogarea multiprocesuală este o metodă de cercetare critică a evenimentelor istorice 

şi poate fi utilizată de profesor în cadrul etapei de reflecţie. Pentru asigurarea unei învăţări mai 
eficiente profesorul propune elevilor să citească informaţia istorică din manualele utilizate de 
elevi (acasă sau în clasă), pregăteşte un poster sau scrie pe tablă tipurile de întrebări şi, în caz 
de necesitate, formula model. În continuare, activitatea trebuie desfăşurată în perechi sau în 
grupe deoarece formularea corectă a întrebărilor este o sarcină dificilă chiar şi pentru elevii 
din clasele liceale. Profesorul indică numărul de întrebări pentru fiecare tip aparte şi reparti-
zează sarcinile de lucru la discreţia personală: sau fiecare grup de lucru formulează un număr 
concret de fiecare tip de întrebare, sau fiecare grup formulează mai multe întrebări de acelaşi 
tip. Grupurile de lucru îşi prezintă setul de întrebări formulate care sunt corectate, dacă este 
necesar, apoi profesorul solicită elevilor răspunsuri la aceste întrebări utilizând diferite tipuri 
de conversaţii, discuţii. O variantă de activitate ar fi formularea de către profesor a tuturor 
tipurilor de întrebări şi organizarea conversaţiei cu elevii.
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Prezentăm tipurile şi exemplele de întrebări care constituie esenţa interogării multiprocesuale.
Întrebări literale – sarcini cu referire la recunoaşterea şi regăsirea informaţiei. De exemplu:
Când s-au desfăşurat lucrările Congresului militarilor moldoveni?
Când s-a constituit Sfatul Ţării?
Când a proclamat Sfatul Ţării Unirea Basarabiei cu România?
Numeşte cel puţin patru personalităţi care prin activitatea lor au contribuit la Unirea Basarabiei cu 

România.
Localizează pe hartă patru localităţi în care s-au desfăşurat evenimente importante în procesul unificării 

teritoriilor româneşti într-un singur stat.
Întrebări de traducere – sarcini care solicită elevului schimbarea informaţiei în forme noi. 

De exemplu:
Imaginează-ţi că eşti prezent la şedinţa Sfatului Ţării din 27 martie 1918 şi descrie ce se întâmplă.
Imaginează-ţi că eşti locuitor al oraşului Chişinău la 24 ianuarie sau la 27 martie 1918 şi descrie ce auzi 

şi ce vezi pe străzile oraşului.
Întrebări interpretative – sarcini care cer elevului să descopere relaţiile dintre idei, fapte, 

valori. De exemplu:
De ce crearea Sfatului Ţării a fost posibilă în toamna anului 1917? (alte variante: Unirea Basarabiei 

cu România, Unirea Bucovinei cu România, Marea Unire).
Care au fost condiţiile care au facilitat actul unirii?
Întrebări aplicative – sarcini care oferă elevului posibilitatea de a identifica şi a rezolva 

probleme, de a generaliza. De exemplu:
Care au fost consecinţele Unirii Basarabiei cu România pentru fiecare din categoriile sociale sau pentru 

reprezentanţii diferitor etnii?
Care au fost consecinţele Unirii Basarabiei cu România pentru membrii familiei tale, pentru tine personal?
Ce învăţăminte/experienţă ne oferă acţiunile politice care s-au desfăşurat în perioada aprilie 1917 – 

1 decembrie 1918? Poate fi utilizată această experienţă în perioada contemporană?
Cum aţi fi procedat personal dacă aţi fi activat în Sfatul Ţării în 1918?
Ce rol au jucat masele largi ale populaţiei Basarabiei în desfăşurarea evenimentelor istorice din toamna 

anului 1917 şi primăvara anului 1918? Exista o altă alternativă de desfăşurare a evenimentelor?
Întrebări analitice – sarcini care oferă elevului posibilitatea de a examina subpărţile în 

lumina înţelegerii generale şi a conştientiza procesul gândirii. De exemplu:
Evenimentul respectiv este explicat în mod adecvat în manualul tău? Dar în alte surse?
Există manuale sau monografii care explică evenimentele altfel?
Care au fost motivele unor personalităţi concrete (la alegerea elevului sau a profesorului) pentru implicarea 

în/la aceste evenimente istorice?
Cât este de corect(ă) acest raţionament/concluzie? (selecţia profesorului).
Întrebări sintetice – sarcini care încurajează rezolvarea de către elev a problemelor în mod 

creativ, pe baza unei gândiri originale. De exemplu:
Ce ar fi putut face membrii Sfatului Ţării pentru a evita suspiciunile politice ale statelor vecine, în parti-

cular, ale Ucrainei în condiţiile din primăvara–vara anului 1918?
Cum am putea privi evenimentele istorice ale procesului Unirii Basarabiei cu România în aşa fel încât să 

evităm problemele cu care ne confruntăm astăzi?
Întrebări evaluative – sarcini care cer elevului să facă judecăţi de genul bun–rău, corect–greşit 

şi să judece comportamentul unui personaj reieşind din condiţiile istorice în care s-a desfăşurat 
evenimentul şi din realităţile istorice contemporane? De exemplu:
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A fost corectă, din punctul de vedere al dreptului istoric, Unirea Basarabiei cu România? De ce?
Reieşind din acţiunile întreprinse de membrii Sfatului Ţării, determină calităţile lor personale. Sunt nece-

sare aceste calităţi oamenilor politici din perioada contemporană?
Pentru conştientizarea activităţii de învăţare care deţine în acelaşi timp şi un caracter de 

formare şi de evaluare profesorul va organiza la final elemente de debrifare, solicitând elevilor 
să răspundă la întrebările: „Cum te-ai simţit în timpul activităţii?” „Care tipuri de întrebări sunt 
mai dificil de formulat?” „La care tipuri de întrebări este mai dificil de găsit răspunsuri?” „Ce 
competenţe ţi s-au format în timpul activităţii?” etc. etc.

Informaţia istorică despre procesul unirii teritoriilor româneşti într-un singur stat oferă 
fiecărui elev posibilitatea de a învăţa a gândi istoric despre aceste evenimente importante 
pentru perspectiva evoluţiei istorice a Basarabiei. Unul din accentele metodice privind învă-
ţarea gândirii istorice este dezvoltarea competenţei de analiză a surselor istorice cu referinţă 
la evenimentele respective. Aceasta înseamnă nu doar citirea şi expunerea ideilor principale 
cuprinse în sursele istorice, dar şi înţelegerea faptului că fiecare autor al fiecărei surse isto-
rice: a fost sau este constrâns de sursele la care a avut sau are acces, utilizează aceste surse în 
scopuri diferite, determină dovezi diferite, selectează diferite aspecte expuse în aceste surse. În 
acest context elevul împreună cu profesorul poate reconstitui mai aproape de realitatea istorică 
respectivă evenimentele din perioada desfăşurării procesului de unire a Basarabiei cu Romănia 
dacă este învăţat să aplice principiul multiperspectivităţii. În calitate de metodă de a învăţa a 
gândi istoric propunem o metodă de analiză comparativă a documentelor istorice.

Sursa 1: Declaraţia oficială a Sfatului Ţării de unire a Basarabiei cu România. 
Chişinău, 27 martie 1918

„În numele poporului Basarabiei, Sfatul Ţării declară: Republica Democratică Moldove-
nească (Basarabia), în hotarele sale dintre Prut, Nistru, Dunăre şi Marea Neagră şi vechile 
graniţe cu Austria, ruptă de Rusia acum o sută şi mai bine de ani din trupul vechei Moldove, 
în puterea dreptului istoric şi a dreptului de neam, pe baza principiului că noroadele singure 
să-şi hotărască soarta lor, de azi înainte şi pentru totdeauna se uneşte cu mama sa România.” 
[4, p. 257]

Sursa 2: Descrierea Unirii Basarabiei cu România de către un martor ocular, ziarul 
„Sfatul Ţării”, Chişinău, 28 martie 1918

„...Entuziasmul e aşa de mare şi de comunicativ, încât el cuprinde, în valurile sale calde, şi pe 
străini, şi pe toţi acei ce până în ultima clipă încercară să împiedice acest eveniment de supremă 
bucurie pentru moldoveni. Ei acum felicitau pe patrioţii moldoveni, îi îmbrăţişau şi le spuneau 
parcă prin privirile lor că şi-au făcut datoria şi că ei tot aşa ar fi făcut, dacă ar fi fost în locul lor...

Iar pe străzile Chişinăului, cete nenumărate de cetăţeni înconjurau pe fericiţii făuritori ai 
marelui act al unirii, marii patrioţi basarabeni, care au redat României pe fiica ei răpită cu 
de-a sila acum 106 de ani, îndreptându-se, valvârtej, spre biserica soborului, spre a mulţumi 
Dumnezeului părinţilor noştri, care a binevoit a le călăuzi paşii şi a răsplăti truda lor de martiri 
prin încununarea ei cu izbânda cea mai frumoasă şi desăvârşită.” [4, p. 259]

Sursa 3: Atitudinea autorităţilor ucrainene faţă de unirea Basarabiei cu România. 
Kiev, 13 aprilie 1918

„Guvernul Republicii Ucrainene are onoarea de a vă transmite rezoluţia adoptată la 13 aprilie 
1918 de către Parlamentul Ucrainei – Rada Centrală – cu privire la anexarea Basarabiei de către 
România. „Discutând chestiunea anexării Basarabiei de către România, Rada Centrală Ucrai-
neană declară:
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1.) Că ea nu recunoaşte că hotărârea „Sfatului Ţării” privind încorporarea Basarabiei la 
România este un act care exprimă voinţa tuturor popoarelor locuind pe teritoriul Basara-
biei, din care cauză Republica Democratică a Ucrainei pretinde ca regiunile Basarabiei unde 
populaţia s-a declarat sau se va declara ucraineană să fie reunite la Republica Ucraineană.” [3, 
p. 222].

Sursa 4: Fragment din manual de „Istorie” apărut în 2006
„La 27 martie/9 aprilie 1918, cu 86 de voturi pentru, 3 împotrivă şi 36 abţineri, Sfatul Ţării 

a decis unirea condiţionată a Basarabiei cu România. În cuvântarea sa C. Stere a spus că dacă 
deputaţii nu vor vota „benevol unirea”, România va fi nevoită să anexeze Basarabia „fără 
consimţămîntul nostru””. Prin acesta el a recunoscut public că Sfatul Ţării s-a transformat 
într-o marionetă în mâini străine, o maşinărie de votare a intereselor elitei guvernatoare a 
statului vecin. La banchetul organizat după votare, primul-ministru al României Alexandru 
Marghiloman a declarat că „unirea Basarabiei s-a făcut la Bucureşti”. Ca urmare, Basarabia 
devine o provincie a României.” [5, p. 20]

Algoritm de anăliză:
1. Ce eveniment istoric este abordat în conţinutul documentelor/surselor?
2. Determinaţi şi expuneţi perspectivele/ opiniile evidente în conţinutul surselor cu referinţă la eveni-

mentul istoric.
3. Care sunt argumentele viziunilor/opiniilor şi cât de real sunt expuse în conţinutul documentelor?
4. Cât de aproape de evenimentul studiat a fost sursa: participant, martor ocular, oficial din altă ţară, 

istoric care a studiat evenimentul?
5. Cât de operativ a fost înregistrat desfăşurarea evenimentului de această sursă?
6. Care sunt limitele obiectivităţii descrierii evenimentului de către fiecare sursă, având în vedere apar-

tenenţa politică, naţională a autorului, a timpul şi spaţiul de aflare a lui la momentul producerii 
evenimentului?

7. Care informaţie din surse este expunere istorică şi care deţine elemente de interpretare personală sau 
de grup?

8. Care informaţie istorică este influenţată de tendinţa de a interpreta trecutul prin prisma contempora-
neităţii şi a conceptului istoric sau politic personal?

9. Cum apreciezi nivelul validităţii şi al veridicităţii fiecărei surse aparte?
10. O posibilă variantă de analiză comparativă a surselor istorice poate fi realizată şi prin utilizarea 

interogării multiprocesuale descrisă anterior.

Conţinuturile istorice cu referinţă la Marea Unire expuse în manualele de istorie, în afară de 
informaţii istorice captivante pentru elevi, oferă multe exemple care au o conotaţie educativă 
directă asupra elevilor. În acest context se solicită şi forme de evaluare deosebite şi orientate 
spre formarea capacităţilor de exprimare a atitudinilor care în perspectivă conduce la formare 
de comportament. Propunem cadrelor didactice ca metodă de învăţare a exprimării atitudi-
nilor şi de evaluare a acestor atitudini eseul în nouă trepte.

În cadrul activităţii are loc formarea competenţei de scriere a eseului istoric concis prin 
utilizarea corectă a noţiunilor istorice şi exprimarea opiniei proprii.
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La începutul lecţiei, pe tablă sau pe un poster profesorul construieşte următoarea schemă:
1. --------------
2. ---------------------
3. ------------------------------
4. ---------------------------------------
5. ----------------------------------------------
6. ----------------------------------------------------.
7. -------------------------------------------------------------
8. ----------------------------------------------------------------------
9. -------------------------------------------------------------------------------
Apoi împreună cu elevii completează schema-piramidă a viitorului eseu respectând algo-

ritmul următor:
I variantă. Analiza şi aprecierea activităţii unei personalităţi istorice
1. Numele eroului viitorului eseu (erou poate fi o personalitate istorică cu implicare directă 

la evenimentele Unirii Basarabiei cu România);
2. două cuvinte care descriu eroul (exteriorul, vârsta, trăsături de caracter, calităţi);
3. trei cuvinte care descriu spaţiul activităţii personalităţii (ţara, localitatea, locurile publice 

unde a activat);
4. patru cuvinte care descriu problemele principale la soluţionarea cărora a participat eroul;
5. cinci cuvinte care descriu primul eveniment (situaţie) care a motivat personalitatea să 

activeze în domeniul/direcţia respectivă (spre realizarea unirii Basarabiei cu România);
6. şase cuvinte care descriu una din acţiunile ulterioare care explică ce se întâmplă cu eroul 

pe parcursul activităţii în direcţia istorică respectivă;
7. şapte cuvinte care descriu o a treia acţiune întreprinsă de erou pentru realizarea activităţii 

proiectate;
8. opt cuvinte care descriu, explică esenţa activităţii personalităţii întru rezolvarea problemei 

istorice de care ea a fost preocupată;
9. nouă cuvinte în care este apreciată activitatea personalităţii în cadrul evenimentului istoric 

abordat şi expusă importanţa acestei activităţi în perspectivă istorică naţională şi univer-
sală.

II variantă. Analiza şi aprecierea unui eveniment istoric
1. Denumirea evenimentului abordat în viitorul eseu (unul din evenimentele Unirii Basara-

biei cu România);
2. două cuvinte care descriu evenimentul (timpul desfăşurării, caracteristici istorice, context 

istoric);
3. trei cuvinte care descriu spaţiul desfăşurării evenimentului (ţara, localitatea, locurile 

publice unde s-a desfăşurat);
4. patru cuvinte care descriu problema principală care a cauzat evenimentul istoric;
5. cinci cuvinte care descriu primul eveniment, situaţia care a cauzat pregătirea şi realizarea 

evenimentului (Unirii Basarabiei cu România);
6. şase cuvinte care descriu unul din evenimentele ulterioare care explică ce se întâmplă în 

cadrul desfăşurării evenimentului în direcţia istorică respectivă;
7. şapte cuvinte care descriu un al treilea eveniment sau acţiune care a determinat toate 

acţiunile întreprinse pentru realizarea problemei principale a evenimentului istoric;
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8. opt cuvinte care descriu, explică acţiunile întreprinse întru rezolvarea problemei istorice 
care a constituit esenţa evenimentului care s-a desfăşurat;

9. nouă cuvinte de apreciere a evenimentului istoric abordat pentru epoca istorică în care 
s-a desfăşurat şi a importanţei lui în perspectivă istorică naţională şi universală.

După ce piramida eseului a fost completată, elevilor li se propune să realizeze un eseu 
utilizând toate cuvintele-cheie înscrise anterior, oferindu-le libertatea de a le schimba cu 
locul şi chiar de a le schimba formele gramaticale. Important este de a păstra sensul istoric 
al acestor cuvinte. Elevii scriu eseul timp de 10-15 minute. Respectarea schemei structurate 
istoric împreună cu profesorul formează competenţa de expunere logică a informaţiei istorice, 
dezvoltă gândirea critică şi competenţa de exprimare a opiniei personale de către elevi.
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SUGESTII DE EVALUARE CRITERIALĂ LA ISTORIE

Rodica Solovei, Rodica Eşanu
H. Pieron, specialist în docimologie experimentală, a inaugurat, cu încă opt decenii în urmă, 

o serie de studii/experimente în domeniu, scoţînd în evidenţă mai multe divergenţe/ probleme 
privind evaluarea. Pentru exemplificare, ne vom referi la două cazuri:

1. Doi profesori (A şi B) examinează la istorie şi geografie. Părerile lor privind notarea elevilor 
coincid în cazul a 70% din elevi, 30% din candidaţii admişi de A sunt respinşi de B şi invers.

2.14 profesori de istorie invitaţi să noteze pentru a doua oară 15 lucrări, verificate de ei cu 
un an în urmă, au notat 44% din lucrări altfel decît prima dată.

Chiar dacă de la desfăşurarea experimentului a trecut mult timp, nu credem că cele relatate 
mai sus şi-au pierdut din actualitate. Dimpotrivă, s-ar putea ca unii profesori, citind aceste 
rinduri, să confirme exemplele menţionate. Ne-am referit doar la o problemă din cadrul proce-
sului de evaluare – fenomenul divergenţei de notare. Dacă ne-am adresa experienţei profesio-
nale, vom constata, cu regret, că aceasta nu e unica.

Astăzi, în opinia publicului pedagogic, al elevilor, părinţilor, dar şi a societăţii în ansamblu, 
contează nu atît cum va şti elevul să aplice cunoştinţele dobîndite, ci nota. Ea vine să le rezume 
pe toate, fiind un indiciu de succes sau insucces şcolar. Cît de bine putem însă argumenta 
elevului, părintelui, societăţii, dar şi nouă înşine că anume această notă este cea meritată de 
elev, adică anume această notă reprezintă cunoştinţele şi capacităţile elevului? Or, paradoxurile 
la capitolul notare sunt destul de frecvente în sistemul nostru de învăţămînt.

Ce-am putea realiza noi, profesorii de istorie, pentru a înfăptui, pas cu pas, schimbarea în 
sistemul de evaluare? În primul rînd, credem că evaluarea la istorie trebuie să se realizeze sub 
forma unei conexiuni inverse constante şi că intenţia demersului evaluativ vizează nu doar 
certificarea unor achiziţii, dar şi corectarea/îmbunătăţirea procesului educaţional, în sensul 
perfecţionării modalităţilor de formare a elevilor. Focalizarea pe rezultat şi proces, pe diagnos-
ticare şi ghidare – acestea ar trebui să constituie esenţa unei evaluări autentice la istorie.

În această ordine de idei, ar fi oportun ca profesorul să utilizeze la ore strategii/ instrumente 
axate pe evaluarea procesului. Ne interesează nu doar ce a realizat elevul (produsul), dar mai cu 
seamă cum a ajuns elevul la această performanţă, iar dacă nu a ajuns – care sunt cauzele. O moda-
litate reuşită pentru realizarea acestui deziderat este utilizarea la istorie a grilei/matricei de evaluare 
a diverselor produse ale elevilor: eseu, poster, fişă de personaj, jurnal personal, cercetare etc.

Grila de evaluare reprezintă o matrice care specifică formatul unui instrument de evaluare. 
Pe coloanele grilei sunt indicate nivelurile de performanţă, iar pe rinduri sunt enumerate crite-
riile, care acţionează ca repere calitative pentru apreciere. Fiecare secţiune a grilei se comple-
tează cu descriptori de performanţă.

Criterii Niveluri de performanţă
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel n

Criteriul 1 Descr. de perform. X X X
Criteriul 2 X X X X
Criteriul 3 X X X X
Criteriul n X X X X

Criteriu – normă conform căreia o problemă poate fi apreciată sau evaluată.
Descriptori de performanţă – o descifrare a criteriilor pentru fiece nivel.
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Avantajele utilizării grilei de evaluare pentru profesor:

• stimulează schimbarea accentului în procesul instructiv de la conţinuturi la capacităţi şi 
competenţe;

• oferă elevilor un feedback constructiv în urma realizării de către aceştia a sarcinii de 
lucru;

• oferă posibilitatea verificării performanţelor. Profesorul va putea stabili ce trebuie să 
schimbe în predare pentru fiecare elev, astfel încît acesta să-şi îmbunătăţească perfor-
manţele;

• oferă suportul necesar pentru identificarea deprinderilor de gîndire de nivel superior şi 
planificarea programului de învăţare al elevului în vederea atingerii acestor performanţe;

• impune, prin creşterea transparenţei procesului de apreciere şi de notare, sporirea credi-
bilităţii, judecăţii de valoare a profesorului, cu impact direct asupra rezultatelor imediate 
ale elevilor, dar şi asupra celor de perspectivă;

• favorizează orientarea profesorului spre utilizarea metodelor alternative de evaluare care 
sunt importante cel puţin din trei perspective: a) acurateţea cu care măsoară abilităţi 
specifice domeniilor cognitive superioare; b) micşorarea subiectivismului în evaluare; c) 
instituirea unui „confort relaţional profesor-elev”.

Avantajele utilizării grilei de evaluare pentru elev:

• creează un confort educaţional pentru elev. Or, prin cunoaşterea anticipată a criteriilor şi 
a descriptorilor de performanţă şi înţelegerea lor, elevul se debarasează de sentimentele 
de insecuritate şi teamă şi acceptă cu bună ştiinţă aprecierea profesorului;

• oferă posibilitatea verificării nivelului de pregătire. Elevul poate conştientiza nivelul său 
de performanţă şi aspectele asupra cărora trebuie să mai muncească;

• determină o redistribuire (benefică pentru elev) a responsabilităţii pentru procesul evalu-
ativ, astfel încît o parte din activitatea de evaluare îi revine elevului;

• dezvoltă la elevi capacitatea de autoevaluare a nivelului de pregătire în diferite momente 
ale procesului de învăţare;

• reduce la zero evaluarea „agresivă” a elevului, manifestată prin intenţia profesorului de 
a-l „surprinde” cînd nu a învăţat.

Pentru ca grila de evaluare să devină una cu adevărat funcţională, la elaborarea acesteia 
trebuie să ţinem cont de anumiţi paşi/un anumit algoritm.

Algoritm pentru elaborarea grilei de evaluare

A) Proiectăm sarcina care va fi 
evaluată cu ajutorul grilei de evaluare.

Sugestii:
1. Stabiliţi obiectivele şi conţinutul tematic.
2. Stabiliţi indicatorii care ar demonstra 

realizarea obiectivelor.
3. Identificaţi oportunităţile de învăţare.
4. Formulaţi sarcina de activitate.
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B) Identificăm criteriile în baza 
cărora vom evalua activitatea elevului.

Sugestii:
Reflectaţi asupra următorului aspect: ce 

domeniu al performanţei veţi evalua: cunoaş-
terea conţinutului sau abilităţi de gîndire 
de nivel superior; modul de prezentare sau 
reflecţiile personale etc.

Notă: Pentru o grilă de evaluare este sufi-
cient să elaboraţi 4-5 criterii.

C) Stabilim nivelurile de perfor-
manţă care vor fi evaluate.

Sugestii:
1. Decideţi cîte niveluri de performanţă va 

conţine grila.
2. Realizaţi o ierarhizare a nivelurilor de 

performanţă.
Modele de ierarhizare:

a) Minim. Competent. Exemplar.
b) Insuficient. Suficient. Bine. Excelent.
c) Începător. Corespunde standardului. Depă-
şeşte standardul. Exemplar.

3. Atribuiţi nivelurilor de performanţă echi 
valenţi numerici (de exemplu: notele 
9,10 pentru nivelul exemplar; notele7,8 
– nivelul competent; notele 5-6 – nivelul 
minim).

D) Stabilim descriptorii de perfor-
manţă pentru fiecare secţiune a grilei 
de evaluare.

Sugestii:
1. Descriptorii de performanţă trebuie să 

fie formulaţi într-un limbaj clar şi acce-
sibil pentru elevi.

2. Descriptorii de performanţă trebuie să 
asigure o diferenţiere clară între nivelu-
rile de performanţă.

3. Descriptorii de performanţă trebuie să 
fie realizabili şi măsurabili.

Prezentăm mai jos, din experienţă, modalitatea de elaborare şi aplicare a grilei de evaluare 
pentru fişa de personaj (gimnaziu).

Fişa de personaj

Ca instrument de evaluare sumativă, fişa de personaj s-ar defini prin următoarele caracte-
ristici:

• Presupune o investigaţie individuală a elevului, după un algoritm propus, asupra unei 
personalităţi istorice.

• Scopul urmărit nu este conţinutul în sine. Elevului nu i se cere o abordare exhaustivă a 
temei. Se urmăreşte prioritar demonstrarea de către elev a abilităţii de a selecta şi siste-
matiza informaţii după algoritmul propus, de a identifica surse, de a citi şi a cita surse, de 
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a folosi terminologia adecvată, de a argumenta şi compara diferite opinii, de a exprima 
propriile opinii etc. Ca urmare, pentru efectuarea acestei probe, trebuie să fie solicitat 
elevul care exersa anterior asemenea activităţi de învăţare prin sarcini separate, urmînd 
ca acum să le realizeze în ansamblu.

• Este o sarcină de lucru complexă şi necesită un timp relativ îndelungat de realizare.
• Planul fişei de personaj este bine definit de la începutul activităţii, respectarea lui pe 

parcursul cercetării fiind cerinţa obligatorie a probei.

Rolul profesorului în pregătirea elevilor pentru redactarea fişei de personaj

• Pregătirea pentru aplicarea fişei de personaj presupune o activitate meticuloasă de proiec-
tare din partea profesorului. La începutul anului şcolar acesta decide cînd şi de cîte ori va 
folosi fişa de personaj pentru o evaluare sumativă a activităţii. Pe parcursul anului se pot 
realiza două (cîte una pentru fiecare semestru), maximum trei lucrări.

• Profesorul elaborează din timp şi propune elevului planul fişei de personaj. Este bineve-
nită folosirea aceluiaşi plan o perioadă relevantă de timp: an şcolar, epocă istorică, treaptă 
de studiu. Elevii se vor obişnui a-şi organiza/ sistematiza prezentarea orală şi scrisă după 
acest algoritm; ei vor descoperi importanţa elaborării unui plan şi a respectării lui pentru 
o investigaţie corectă; ei vor fi pregătiţi pentru activităţi mai dificile, cînd li se va cere, de 
exemplu, să elaboreze singuri planul.

Propunem, mai jos, două modele de planuri posibile pentru o fişă de personaj:

Modelul 1 Modelul 2
1. Date personale

2. Portret moral şi fi zic
3. Bun gospodar de ţară

4. Diplomat abil
5. Comandant de oşti

6. Oştean viteaz
7. Om de cultură

8. Bun creştin
9. Aprecieri străine, personale

10. Bibliografi e

1. Date personale, familie
2. Portret moral şi fi zic

3. Carieră, activitate
4. Aprecierea evenimentelor în care a fost im-

plicat
5. Aprecierea rolului personalităţii în aceste 

evenimente/ procese
6. Bibliografi e

• Din timp sunt elaborate şi criteriile pentru evaluarea fişei de personaj. Profesorul poate 
perfecţiona aceste criterii pe parcurs, ţinînd cont şi de lucrările elevilor.

• Activitatea de implementare începe cu parcurgerea temei/ conţinutului propriu-zis. 
Elevii sunt anunţaţi că după studierea conţinutului respectiv vor redacta, ca modalitate 
de evaluare, o fişă de personaj.

• Este foarte important să se discute atent cu elevii despre criteriile de evaluare a fişei de 
personaj. Profesorul trebuie să se asigure că acestea sunt conştientizate de către ei. Se 
negociază accesul la materialele necesare investigaţiei: recomandate/ propuse de profesor 
sau selectate de către elevi. Se explică că pot utiliza diferite tipuri de surse. Aceasta va 
permite să se concentreze la crearea de noi aspecte, noi relaţii, noi sisteme pentru a 
obţine noi cunoştinţe, şi nu la simpla achiziţionare/ completare cu noi informaţii. Dar, în 
general, accesul la sursă este liber, elevul fiind în permanenţă încurajat de către profesor 
să utilizeze sursele necesare.
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• Se rezervă timp suficient pentru redactarea fişei de personaj, de regulă, două săptămîni. 
O perioadă de timp mai mică stresează elevul şi nu-i oferă posibilitatea de a se manifesta 
plenar; o perioadă mai mare îl îndepărtează de temă.

• Se determină şi volumul optim: o fişă de personaj prea voluminoasă nu este relevantă, 
dar nici una prea sumară.

• În perioada de redactare a lucrării de către elevi profesorul poate da unele sugestii.

Evaluare

• Se promovează o evaluare în bază de criterii; se asigură conştientizarea observaţiilor 
făcute pentru fiecare elev.

• La terminarea redactării fişei se oferă, prin diverse modalităţi, ocazii de autoevaluare şi 
inter-evaluare. Profesorul poate multiplica sau cere să fie citite oral fragmente selectate 
din diferite lucrări. Elevii evaluează exemplele propuse în baza criteriilor stabilite.

• Fişele de personaj sunt păstrate în portofoliul elevului. La sfirşitul anului este binevenită 
oferirea posibilităţii de autoevaluare sub acest aspect. Elevul este solicitat să identifice 
şi să demonstreze creşterea sa în redactarea fişei de personaj. Ei descoperă progresul 
realizat de la primele activităţi de acest gen pînă la momentul realizării evaluării. Aceasta 
motivează pozitiv elevul.

Exemplu de sarcină pentru redactarea unei fişe de personaj:
Clasa: a VI-a
Disciplina: Istoria românilor
Tipul de evaluare: evaluare sumativă
Timp de lucru: 2 săptămîni
Sarcina de activitate: Redactează o fişă de personaj la tema Ştefan cel Mare – domn al Ţării 

Moldovei. Prezintă rezultatele în scris, 3-4 pagini. Elevului i se oferă planul obligatoriu al lucrării:
1. Date personale
2. Portret moral şi fizic
3. Bun gospodar de ţară
4. Diplomat abil
5. Comandant de oşti
6. Oştean viteaz
7. Om de cultură
8. Bun creştin
9. Aprecieri străine, personale
10. Bibliografie

Atenţie!
În aprecierea şi notarea fişei de personaj se vor aplica următoarele criterii:
• respectarea planului fişei de personaj;
• nivelul de documentare şi modul de selectare a surselor;
• modul de argumentare;
• utilizarea terminologiei adecvate;
• corectitudinea ştiinţifică;
• respectarea volumului propus;
• aspectul estetic.
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Model de matrice de evaluare pentru fişa de personaj

Criterii Nivel de performanţă
exemplar competent minim

1. Conţinut(*)

• respectarea planului 
fi şei de personaj
• respectarea volu-
mului propus
• aspectul estetic

• prezintă toate punctele 
planului fi şei, respectînd 
ordinea punctelor;
• respectă volumul pro-
pus;
• aspect îngrijit, foaie de 
titlu cu toate elemen tele 
necesare, aranjare corec-
tă în pagină.

• sunt toate punctele 
planului fi şei, dar există 
unele confuzii;
• respectă, în linii gene-
rale, volumul propus;
• aspect îngrijit, foaie de 
titlu cu aproape toate 
elementele cerute, aran-
jare corectă în pagină.

• un conţinut „spart” pe 
puncte, fără a corespun-
de planului;
• un volum inadecvat;
• aspect îngrijit, foaie de 
titlu lipsă sau incorect 
completată, aranjare ha-
otică în pagină.

2. Investigare (**)
• nivelul de docu-
mentare şi modul de 
selectare a surselor
• modul de argumen-
tare

• foloseşte un număr 
relevant de surse; sursele 
sunt interpretate şi citate 
corect; identifi că infor-
maţii noi;
• materialul documentar 
selectat este integrat în 
structura planului;
• respectă concordanţa 
dintre afi rmaţii şi ar-
gumente; succesiunea 
argumentelor este inte-
resantă;
• formulează opinii per-
sonale şi unele concluzii 
originale.

• foloseşte un număr 
limitat de surse; sursele 
sunt interpretate şi citate 
corect;
• selectarea informaţiei 
conform planului, fără o 
integrare deplină;
• argumentare parţială a 
unor afi rmaţii;
• formulează opinii per-
sonale, dar insufi cient 
de clare/ conturate, tra-
tate relativ simplist.

• selectează informaţii 
din unele surse, dar
fără legătură directă cu 
punctul planului; valori-
fi carea sumară;
• predomină afi rmaţiile 
neargumentate sau o 
argumentare formală; 
detalii nerelevante;
• se fac încercări de a 
formula opinii perso-
nale.

3. Terminologie şi 
corectitudine ştiinţi-
fi că(**)

• utilizarea termino-
logiei adecvate
• corectitudine şti 
inţifi că.

• aplică adecvat termenii; 
exprimare clară, convin-
gătoare;
• nu sînt comise greşeli 
ştiinţifi ce.

• posedă un limbaj co-
rect, dar cu mici difi cul-
tăţi de aplicare;
• utilizează unele cunoş-
tinţe teoretice presupuse 
de temă.

• stăpîneşte insufi cient 
limbajul de specialitate;
• utilizează unele cunoş-
tinţe teoretice presupuse 
de temă.

Notă: * Criteriul se aplică pentru ansamblul fişei de personaj.
  ** Criteriul se aplică pentru fiecare punct al planului fişei de personaj.

Exemple din lucrările elevilor
I. Bun creştin

Ştefan cel Mare se zice că ridica cîte o biserică în fiecare an sau după fiecare luptă, astfel 
încît s-au numărat 47 de biserici clădite de el. Între frumoasele mănăstiri din Bucovina cîteva 
sînt ctitorite de el, însă majoritatea picturilor exterioare aparţin epocii fiului său, Petru Rareş. 
Domnul Ţării Moldovei a fost un aprig apărător al creştinătăţii, ducînd numeroase războaie 
pentru apărarea acesteia. În acest scop a cerut ajutoare şi sprijin papei Sixt al IV-lea, regilor 
Ungariei şi Poloniei; aceştia au manifestat indiferenţă la rugăminţile lui Ştefan cel Mare şi au 
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ignorat realitatea că Moldova era „poarta creştinătăţii”. Ştefan a rămas în istoria românilor 
ca unul din cei mai mari ctitori şi a fost trecut în sufletul poporului printre sfinţi. Poporul l-a 
numit mare şi sfînt, l-a venerat ca pe un erou şi l-a imaginat mereu peste veacuri, cu crucea şi 
cu spada în mînă.

II. Portret moral şi fizic

Ştefan cel Mare a fost voinic la trup, cu ochi isteţi şi pătrunzători. Faţa-i era serioasă şi gîndi-
toare, totuşi destul de senină. Purta părul pînă la umeri, iar barba nu prea mare. Imaginea lui 
reflectă o demnitate şi o inteligenţă de invidiat. Aşa l-am văzut pe Ştefan cel Mare după tabloul 
votiv de la Biserica din Pătrăuţi (1487) şi în gravura executată de Gheorghe Asachi. În cartea 
sa, Elena Mătasa descrie portretul lui Ştefan cel Mare făcut de mama sa, Oltea: „Era un tînăr 
plin de vlagă, cu vorba limpede şi hotărîtă”, iar cronicarul polonez Wapowski spune că Ştefan 
cel Mare a fost un om vrednic şi iscusit. Grigore Ureche în „Letopiseţul Ţării Moldovei” îl 
descrie „ca un om nu prea mare de statură, întreg la fire, neleneş şi lucrul său îl ştia a-l acoperi 
şi unde nu-l gîndeai acolo îl aflai”. Cronicarul polonez Jan Dlugosz susţine că Ştefan cel Mare 
a fost „un bărbat demn de admirat”. Numele „cel Mare” poate fi interpretat ca o dovadă a 
măreţiei şi înţelepciunii sale.

Reflecţie/ Exerciţiu

1. Urmăriţi cu multă atenţie exemplul de sarcină de lucru propus. Sunt clare instrucţiunile 
pentru elev? De ce?

2. Analizaţi matricea de evaluare. Permit descriptorii delimitarea unui nivel de performanţă 
de altul? Ce aţi schimba?

3. Matricea de evaluare focalizează aprecierea lucrării/ produsului elevului pe demonstrarea 
gîndirii de nivel superior mai degrabă decît informaţia faptică? De ce?

4. Recitiţi fragmentele din lucrări. Aplicaţi criteriile din matricea de evaluare pentru aceşti 
elevi. De exemplu, ce feedback aţi oferi la:
• utilizarea terminologiei adecvate pentru exemplu I?
• documentare şi modul de selectare a surselor pentru exemplu II?

Elaboraţi o matrice de evaluare pentru cel de-al doilea model al fişei de personaj. În ce clase, 
la ce teme se poate aplica acest plan?

Elaborarea criteriilor, a nivelurilor şi descriptorilor de performanţă diferă în funcţie de 
obiectivele şi sarcina de evaluare.

Un pas avansat pentru activitatea noastră ar constitui implicarea elevilor la elaborarea grilei 
de evaluare. Elevii pot fi antrenaţi, de exemplu, la elaborarea criteriilor. Or, aceasta ar putea să-i 
facă mai critici, mai responsabili, mai conştienţi şi motivaţi faţă de propria învăţare. Aceasta, 
credem, le-ar spori interesul pentru realizarea sarcinii. Elevii vor înţelege că au un cuvînt de 
spus, că opinia lor contează, că ei înşişi definesc parametrii performanţelor lor.

Pentru a obţine elaborarea unor criterii cu ajutorul elevilor, vă propunem să realizaţi urmă-
torul exerciţiu:

1. Cereţi fiecărui elev să enumere personal cinci lucruri pe care le aşteaptă de la o bună cercetare, un bun 
eseu, o bună fişă de personaj.

2. Rugaţi elevii să lucreze în grup, comentînd împreună criteriile elaborate.
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3. Solicitaţi fiecărui grup să elaboreze o listă de criterii şi o ordine de priorităţi pentru acestea.
4. Notaţi pe tablă principalele criterii formulate de fiecare grup, apoi pe cele care urmează, după impor-

tanţă.
5. Conveniţi de comun acord la o listă cu criterii.
Prezentăm mai jos, din experienţă, o modalitate de elaborare şi aplicare a grilei de evaluare 

pentru cercetarea în domeniul istoriei (liceu).

Cercetarea în domeniul istoriei

Realizînd o cercetare în domeniul istoriei, elevul desfăşoară o investigaţie profundă vizînd 
evenimente, procese sau personalităţi istorice. Deoarece pentru cercetare elevul va trebui să 
demonstreze capacităţi de gîndire de nivel superior, este absolut necesar ca acesta să fi fost 
antrenat anterior în realizarea unor activităţi de învăţare sau mini investigaţii care ar fi solicitat 
exersarea tehnicilor de munca de cercetare, interpretarea izvoarelor istorice şi coroborarea lor, 
analiza şi interpretarea datelor furnizate de sursa istorică, formularea concluziilor şi argumen-
tarea acestora etc.

Clasa: a XII-a
Disciplina: Istoria românilor
Tipul de evaluare: sumativă
Obiective de referinţă:
• să formuleze obiectivele unei cercetări ştiinţifice într-o problemă abordată de istoria 

contemporană aromânilor;
• să aprecieze şi să compare informaţiile referitoare la acelaşi eveniment, dar provenite din 

diferite surse istorice;
• să prezinte şi să argumenteze opinia personală utilizînd limbajul istoric adecvat;
• să prezinte investigaţii proprii în baza obiectivelor de cercetare ştiinţifică a problemelor 

abordate.
Conţinut tematic: compartimentul Cultura şi ştiinţa românească în perioada interbelică; subcom-

partimentul Personalităţi proeminente ale epocii.
* În exemplul nostru, elevul va realiza obiectivele propuse elaborînd o cercetare în dome-

niul istoriei cu tema: Rolul lui Petre V. Ştefănucă în renaşterea culturală a Basarabiei.
Stabilim indicatorii care vor demonstra realizarea obiectivelor:

Elevul:
Elaborează schiţa cercetării cu tema Rolul lui Petre V. Ştefănucă în renaşterea culturală a 

Basarabiei:
• numeşte părţile componente ale cercetării;
• justifică necesitatea şi importanţa fiecărui compartiment;
• exersează şi prezintă 3-4 obiective ale cercetării.

Analizează rolul lui Petre V. Ştefănucă în renaşterea culturală a Basarabiei:
• stabileşte actualitatea temei de cercetare;
• selectează şi descrie sumar sursele de informaţie pentru cercetare (documente de arhivă, 

literatura de specialitate, presa periodică);
• întocmeşte bibliografia temei;
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• selectează informaţii din diferite surse;
• creează şi utilizează algoritmul de studiere a izvoarelor istorice la temă;
• realizează un conspect în baza surselor istorice studiate;
• elaborează un plan de idei în baza surselor studiate;
• compară informaţiile dobîndite din diferite surse istorice cu privire la tema de cercetare.

Apreciază rolul lui Petre V. Ştefănucă în renaşterea culturală a Basarabiei:
• comentează argumentat informaţiile obţinute din diferite surse cu referire la subiectul de 

cercetare;
• argumentează opiniile mai multor autori despre rolul lui Petre V. Ştefănucă în renaşterea 

culturală a Basarabiei;
• exprimă opinia personală privind problematica cercetării;
• demonstrează importanţa contribuţiei lui Petre V. Ştefănucă în renaşterea vieţii culturale 

în Basarabia din perspectiva contextului cultural actual din Republica Moldova.

După stabilirea indicatorilor indicăm oportunităţile de învăţare:

Elevul:
• va consulta lucrări de specialitate, documente, presa periodică referitoare la temă, bene-

ficiind de consultanţa profesorului;
• va prezenta periodic profesorului rezultatele investigaţiilor.

Sarcina de activitate:
Realizează, în decurs de o lună, o cercetare în domeniul istoriei cu tema Rolul lui 

Petre V. Ştefănucă în renaşterea culturală a Basarabiei, în volum de 18 pagini. Lucrarea va avea drept 
scop cercetarea activităţii ştiinţifice şi literare a lui Petre V. Ştefanucă şi aprecierea contribuţiei 
acestuia la dezvoltarea vieţii culturale din Basarabia. În decursul realizării cercetării parcurge 
următorii paşi:

Elaborează schiţa cercetării cu tema Rolul lui Petre V. Ştefanucă în renaşterea culturală a 
Basarabiei:

• numeşte părţile componente ale cercetării (structura);
• justifică necesitatea şi importanţa fiecărui compartiment;
• exersează şi prezintă 3-4 obiective ale cercetării.

Analizează rolul lui Petre V. Ştefanucă în renaşterea culturală a Basarabiei:
• stabileşte actualitatea temei de cercetare;
• selectează şi descrie sumar sursele de informaţie pentru cercetare (documente de arhivă, 

literatura de specialitate, presa periodică);
• întocmeşte bibliografia temei;
• selectează informaţii din diferite surse;
• creează şi utilizează algoritmul de studiere a izvoarelor istorice la temă;
• realizează un conspect în baza surselor istorice studiate;
• elaborează un plan de idei în baza surselor studiate;
• compară informaţiile dobîndite din diferite surse istorice cu privire la tema de cercetare.
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Apreciază rolul lui Petre V. Ştefanucă în renaşterea culturală a Basarabiei:
• comentează argumentat informaţiile obţinute din diferite surse cu referire la subiectul de 

cercetare;
• argumentează opiniile mai multor autori despre rolul lui Petre V. Ştefanucă în renaşterea 

culturală a Basarabiei;
• exprimă opinia personală privind problematica cercetării;
• demonstrează importanţa contribuţiei lui Petre V. Ştefanucă în renaşterea vieţii culturale 

în Basarabia din perspectiva contextului cultural actual din Republica Moldova.
Notă: Evaluarea cercetării se va face în baza grilei de evaluare de mai jos:

Criterii Nivel de performanţă
exemplar (9,10) competent (7,8) minim (5,6)

1. Colectarea 
surselor 
de documentare

• distinge şi evaluează dife-
rite tipuri de surse (princi-
pale, secundare);
• selectează cu succes o va-
rietate apreciabilă de surse 
principale şi secundare.

• distinge şi compară diferite 
tipuri de surse (principale şi 
secundare);
• selectează un număr sufi -
cient de surse principale şi 
secundare.

• selectează un număr mi-
nim de surse principale şi 
secundare.

2. Structură 
şi organizare

• respectă algoritmul/ pla-
nul de elaborare a unei cer-
cetări în domeniul istoriei 
şi volumul propus;
• stabileşte o legătură şi 
o succesiune logică între 
compartimente.

• respectă algoritmul / planul 
de elaborare a unei cercetări 
în domeniul istoriei;
• volumul este puţin redus;
• există unele contradicţii ne-
însemnate în ceea ce priveşte 
legătura şi succesiunea logică 
între compartimente.

• se atestă abateri esenţiale 
de la algoritmul/ planul de 
elaborare a unei cercetări 
în domeniul istoriei;
• există o structură şi o 
organizare întîmplătoare a 
materialului.

3. Analiză istorică 
şi argumentare

• demonstrează abilitatea 
de a compara şi a sintetiza 
materialul din mai multe 
surse;
• prezintă interpretări per-
sonale şi legături logice cu 
alte interpretări;
• prezintă o serie logică de 
argumente în vederea sus-
ţinerii opiniei personale;
• analizează critic o serie 
de argumente în favoarea 
sau împotriva diferitelor 
interpretări;
• există o legătură logică 
între argumente şi conclu-
zii.

• compară informaţia din 
sursele studiate;
• prezintă opiniile unor au-
tori cu privire la problema 
abordată;
• prezintă opinia personală 
cu unele confuzii în argu-
mentare;
• compară interpretarea per-
sonală cu alte interpretări, 
dar prezintă parţial argumen-
te în favoarea sau împotriva 
acestora;
• există unele neconcordanţe 
între argumente şi concluzii.

• descrie informaţia din 
sursele studiate;
• prevalează contraziceri în 
interpretarea informaţiei;
• prezintă atirmaţii perso-
nale lipsite însă de argu-
mentare;
• formulează 2-3 concluzii 
lipsite de argumen tare şi 
cu puţină tangenţă la temă.

4. Prezentare scrisă • utilizează corect termino-
logia de specialitate;
• stilul corespunde cerin-
ţelor scrierilor cu caracter 
istoric: clar, coerent, con-
cret;
• sunt respectate normele 
gramaticale şi ortografi ce;
• aspect îngrijit al lucrării.

• terminologia de specialita-
te, în linii mari, este utilizată 
corect;
• stil acceptabil, dar persistă 
şi o serie de expresii echivo-
ce;
• comite greşeli gramaticale 
şi ortografi ce neînsemnate.
• aspect îngrijit al lucrării.

• terminologia de specia-
litate este utilizată în linii 
mari inadecvat;
• stil confuz, difi cil de 
înţeles;
• greşeli gramaticale şi or-
tografi ce frecvente:
• aspect îngrijit al lucrării.
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Reflecţie / exerciţiu (pentru cititori)

1. Examinaţi minuţios sarcina de activitate. Ce aţi modifica în „paşii de parcurs” pentru 
realizarea cercetării? De ce?

2. Studiaţi cu atenţie criteriile din grila de evaluare. Consideraţi că pentru evaluarea cerce-
tării sunt suficiente doar aceste criterii? Argumentaţi.

3. Dacă criteriul 4 ar fi „prezentare orală”, cu ce descriptori de performanţă aţi completa 
secţiunile grilei?

Exemple din cercetarea elevului:

Părţile componente ale cercetării (structura)
Introducere
I. Petre V. Ştefănucă – drama unui destin (file de biografie)
II. Activitatea ştiinţifică şi literară a lui Petre V. Ştefănucă întru renaşterea culturală a Basa-

rabiei. Concluzii
Note
Literatura consultată
Anexe

Selectează şi descrie sumar sursele de informaţie pentru cercetare

Pentru realizarea obiectivelor propuse am selectat şi cercetat mai multe surse. De un real 
folos ne-a fost cartea lui Petre V. Ştefănucă Folclor şi tradiţii populare, în două volume. Alcă-
tuire, studiu introductiv, bibliografie, comentarii şi note de Grigore Botezatu şi Andrei Hîncu. 
Lucrarea întruneşte operele fundamentale şi scrierile publicistice ale savantului, alte contri-
buţii, precum articole, recenzii, prezentări.

La redactarea lucrării am folosit studiul lui Petre V. Ştefănucă Datinele de Crăciun şi Anul Nou 
pe Valea Nistrului-de-Jos, aflat în secţia Cărţi rare a Bibliotecii Naţionale a Republicii Moldova. 
Studiul readuce în actualitate cîntece populare, colinde, obiceiuri adunate de autor de la infor-
matori din satele Copanca, Palanca, Corcmaz, Olăneşti, Tudora.

La elaborarea lucrării am utilizat Buletinul Institutului Social Român din Basarabia, tomul I, 1937. 
În Buletin sunt publicate rezultatele cercetărilor monografice ale Institutului Social Român din 
Basarabia la Iurceni şi Nişcani, precum şi o serie de articole, cronici semnate de Petre V. Ştefă-
nucă.

De asemenea am examinat revistele Viaţa Basarabiei, an. II, nr. 11, noiembrie 1933; an. VII, 
nr. 3, martie 1938; an. VII, nr. 6-7, iunie-iulie, 1938, care conţin numeroase studii şi articole 
despre cultura populară, precum şi recenzii, bibliografii, consemnări, aparţinînd lui Petre V. 
Ştefănucă.

Informaţii importante am selectat din Anuarul Arhivei de folclor, an. III, 1935; Revista de etno-
grafie şi folclor. Tomul 37, nr. 6,1992; Destin românesc, an. II, nr. 2; 4,1995. Destin românesc, an. IV, 
nr. 2,1997; revista Steaua, Cluj, an. XLII, nr. 2-3,1991.

Pentru conturarea unei imagini reale vizînd perioada de detenţie a multregretatului savant, 
am utilizat documente de arhivă: Arhiva Naţională a Republicii Moldova, fond 283, inventar 
6, dosar 211.
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Bibliografie selectivă

1. Curriculum Naţional. Programe pentru învăţămîntul liceal. Ştiinţe socioumane, Editura „Cartier”, 
Chişinău, 1999.

2. Curriculum şcolar pentru clasele a V-a – a IX-a. Istoria, Editura „Cartier”, Chişinău, 2000.
3. Ghid de evaluare. Istorie. 2001, Editura „ProGnosis”, Bucureşti, 2001
4. Stoica A., Musteaţă S., Evaluarea rezultatelor şcolare. Ghid metodologic, Editura „Liceum”, 

Chişinău, 2001.
5. Miller Barbara, Singjeton Laurel, Formarea cetăţenilor. Corelarea evaluării autentice cu procesul de 

învăţămînt în educaţia civică /referitoare la lege (adaptare în limba română), Chişinău, 2002.

Monumentul lui Ştefan cel Mare şi Sfânt, inaugurat la Chişinău la 29 aprilie 1928
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MODALITĂŢI NETRADIŢIONALE DE EVALUARE 
ÎN CADRUL ORELOR DE ISTORIE

Aurica Amarii
Motto: Să devenim creativi
  Sau să murim de plictiseală
  Nu avem de ales:
  Sau continuăm să predăm într-un pustiu,
  Sau ne modificăm pentru a modifica şcoala,
  Pentru a simţi că existăm creînd.

Problema evaluării cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor elevilor nu este nouă, dar 
nimeni dintre profesori nu poate susţine că actualmente utilizează cele mai performante tehno-
logii de evaluare şi notare a cunoştinţelor. Profesorii trebuie să fie creativi nu numai la imple-
mentarea noilor strategii pentru conţinuturile învăţării, dar ei trebuie să acorde o atenţie sporită 
şi metodelor de evaluare a fiecărei lecţii, capitol sau curs. Astăzi, ridicarea calităţii instruirii, 
educaţiei şi dezvoltării multilaterale a elevilor depinde, în bună parte, de nivelul pregătirii meto-
dologice, istorico-ştiinţifice şi metodice al profesorului, de măiestria lui pedagogică.

Pe lîngă tehnicile şi metodele tradiţionale – testarea, discuţia, realizarea eseurilor, comparaţia, 
expunerea, operarea cu friza cronologică, analiza documentelor, clusteringul, excursia imagi-
nară etc. –, pentru evaluarea cunoştinţelor, priceperilor şi deprinderilor elevilor, astăzi utilizăm 
metode mai puţin tradiţionale. Acestea sunt teme de dezbatere, sinelgul, problematizarea, 
tehnica cubului, graffiti, turul galeriei, diagrama Wenn, jocul de rol PREŞ-ul etc.

În cadrul orelor de istorie am propus elevilor şi modalităţi absolut noi de evaluare. Este 
vorba de proiecte individuale: ţinerea jurnalului personal, editarea revistei istorice, caricatura 
politică etc. O modalitate de evaluare a cunoştinţelor elevilor destul de atractivă şi interesantă 
este jocul de rol, activitate care presupune elaborarea de către elevi a unor piese mici, scenete, 
care ulterior sunt prezentate în faţa colegilor. Eficacitatea acestei metode netradiţionale rezidă 
în faptul că elevii, „intrînd în pielea” anumitor personalităţi istorice, îşi dezvoltă capacităţile 
empatice, gîndirea critică, puterea de decizie şi de convingere. Prin jocul de rol putem evalua 
conferinţele internaţionale, congresele de pace, programele revoluţionare, activitatea societă-
ţilor secrete etc. etc. Iată doar cîteva teme: în clasa a X-a – „Onorabilul tratat de pace din anul 
102”, „Omagiul de vasalitate”, ,,Pacea din Westfalia”, „Întemeierea Ţării Moldovei”, „Înteme-
ierea Ţării Româneşti”; în clasa a XI-a – „Congresul de la Viena”,, Instituirea monarhiei consti-
tuţionale în România”, „Consiliul de Coroană din august 1914”; în clasa a XII-a – Activitatea 
diplomatică în anii celui de-al Doilea Război Mondial”.

În cele ce urmează, în baza unei teme concrete, vom explica cum aplicăm în practică această 
metodă de evaluare, care sunt paşii concreţi în realizarea ei.

• Minimum cu o săptămînă înainte de tema respectivă, anunţăm elevii că la lecţia de gene-
ralizare „Conferinţa de la Teheran”, prin jocul de rol, vom realiza următoarele obiective:
– să determine participanţii la Conferinţa de la Teheran;
– să nominalizeze minimum cîte două scopuri ale fiecărei Mari Puteri participante la 

Conferinţă;
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– să stabilească, cu ajutorul hărţii, interdependenţa dintre desfăşurarea operaţiilor mili-
tare şi problemele ce s-au discutat la Conferinţa de la Teheran;

– să nominalizeze minimum cinci hotărîri ale Conferinţei de la Teheran;
– să stabilească interdependenţa dintre insistenţa lui Churchill de a deschide cel de-al 

doilea front în Europa (în Balcani) şi tendinţa de a bloca ofensiva Armatei Sovietice 
în Europa;

– să exprime atitudinea faţă de tergiversarea deschiderii celui de-al doilea front în 
Europa.

• Împreună cu elevii din întreaga clasă vom repartiza rolurile (participanţii la conferinţă) şi 
vom elabora scenariul-schiţă.

• De regulă, în jocul de rol nu sunt implicaţi toţi elevii, de aceea „spectatorii” primesc sarcini 
aparte. Ei sunt rugaţi:
– să urmărească în ce măsură sunt documentaţi „actorii” în redarea faptelor (evenimen-

telor) istorice;
– să urmărească gradul de elucidare a atmosferei acelor timpuri;
– să determine cît de reuşit au fost evidenţiate trăsăturile de caracter şi comportamentul 

principalilor „actori” (Stalin, Churchil, Roosevelt).
– să depisteze greşelile de conţinut comise de „actori” în timpul jocului.

Ne asigurăm dacă elevii îşi pot construi singuri replicile din scenetă şi dacă ei sunt motivaţi 
să-şi joace rolul.

După această etapă organizatorică anunţăm timpul de pregătire (6-7 zile), perioadă în care 
vom acorda consultaţii elevilor. Elevii se familiarizează cu literatura la temă, studiază docu-
mentele respective, lucrează asupra scenariului.

Prezentarea scenetei are loc în cadrul orei de istorie. Dacă e cazul, în timpul jocului putem 
interveni cu replici, întrebări de concretizare. După prezentare, fiecare „actor” este rugat 
să mărturisească cum s-a simţit în pielea personalităţii istorice care în 1943 hotăra la modul 
concret soarta lumii, ce a învăţat personal de la personajul „jucat” de el.

După producerea „actorilor” intră în scenă „spectatorii”, care conform înţelegerii prealabile 
vor evalua după criteriile stabilite anterior.

La dorinţă, „piesa” poate fi reluată, dar schimbăm situaţia. „Spectatorii” devin „actori” şi 
viceversa.

Prezentăm, în continuare, scenariul jocului de rol.

Conferinţa de Pace de la Paris

Reporterul: Stimaţi concetăţeni, ne aflăm la Paris, unde din 18 ianuarie 1919 pînă în 21 ianu-
arie 1920 şi-a ţinut lucrările Conferinţa de Pace, la care au participat 32 de state ale lumii. Aici, 
lumea postbelică a fost împărţită în state cu interese „generale” şi state cu interese „limitate” 
sau „speciale”.

Pentru a-şi satisface interesele lor, Marile Puteri (S.U. A., Franţa, Marea Britanie şi Italia) 
s-au asociat formînd „Consiliul celor patru”:

Thomas Woodrow Wilson – preşedinte al S.U.A.,
Georges Clemenceau – preşedinte al Franţei,
George Lloyd –prim-ministru al Marii Britanii,
Vittorio Emanuele Orlando – prim-ministru al Italiei.
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Prezenţi la „masa rotundă” sunt şi reprezentantul României Nicolae Titulescu, şi reprezen-
tantul guvernului japonez K. Ishii.

Reporterul: Dle preşedinte, anul trecut (1919 –n.n.) v-a fost acordat Premiul Nobel pentru 
Pace. Care au fost propunerile D-stră pentru organizarea lumii postbelice?

Wilson: Încă în ianuarie 1918 am elaborat „14 puncte”, prin care am chemat popoarele 
lumii la soluţionarea paşnică a conflictelor, am cerut ca guvernele să renunţe la tratativele 
secrete. Dar se pare că propunerile noastre au fost ignorate.

Clemenceau: Uşor de propus – „dezarmare”! Priviţi la hartă! Ţara D-voastră este scăldată 
de două oceane, din partea Mexicului şi Canadei nu vă paşte nici un pericol. La noi, în Europa, 
situaţia e cu mult mai complicată. Noi nu avem linişte şi siguranţă.

Lloyd: Noi, englezii, insistăm ca Germania, ţară vinovată de declanşarea războiului, să 
fie deposedată de flota maritimă şi comercială, de colonii şi pieţe externe. Pentru noi, care 
de sute de ani suntem „cărăuşul lumii” Germania prezenta un pericol. Ce-ar însemna pentru 
noi deschiderea pieţelor internaţionale în momentul în care suntem slăbiţi de război? Este o 
intenţie, camuflată cu cuvinte frumoase, de a deschide pieţele pentru voi, americanii!

Conferinţa de Pace de la Paris (18 ianuarie 1919 – 21 ianuarie 1920)

Wilson: Vă asigur, dlor, că ne-aţi înţeles greşit. Noi pledăm pentru libertatea comerţului, a 
mărilor!

Lloyd: Evident că de această libertate nu se vor folosi românii sau grecii. Ei au alte probleme. 
Propunerea D-voastră e îndreptată împotriva intereselor noastre economice pe pieţele lumii. 
Vreţi să stabiliţi voi controlul asupra comunicaţiilor maritime? Să ştiţi că nu vom permite.

Clemenceau: Bine, dlor, dar ce facem cu Germania?! Ea trebuie sancţionată şi impusă 
să plătească toate daunele de război, astfel încît în vecii vecilor să nu mai îndrăznească să 
pornească război împotriva noastră! Cerem dezarmarea ei completă! Să fie anulat serviciul 
militar obligatoriu! Noi atît de mult am suferit din partea Germaniei! Alsacia şi Lorena ne 
aparţin de drept.

Wilson: Şi polonezii pretind Silezia Superioară, Schleswigul de Nord, Poznanul, Danzigul, 
Memelul. Dlor, ce rămîne din Germania? Şi nu vă pare că 132 miliarde mărci-aur e prea mult?

Lloyd: Da, dacă o slăbim prea mult, Lenin nu va aştepta nici o clipă. Bastionul în calea 
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răspîndirii comunismului nu trebuie demolat. Să slăbim Germania din punct de vedere 
economic, dar să-i păstrăm armata.

Clemenceau: Nici într-un caz! Mai mult decît atît, cerem Germaniei, în gaj, Saarul. II vom 
administra pînă cînd Germania ne va achita reparaţiile de război, iar malul stîng al Rinului să 
fie zonă demilitarizată, încă o garanţie că ni se vor plăti reparaţiile.

Titulescu: Onorată asistenţă, permiteţi-mi să exprim opinia unui şir de state europene, care 
după marele război şi-au refăcut hotarele, adunînd în fruntariile lor semenii lor, care sute de ani 
s-au aflat sub dominaţie străină.

Wilson: Neapărat, noi am discutat această problemă. Cehoslovaciei, Regatului Sîrbilor, 
Croaţilor şi Slovenilor, Poloniei şi României li se recunosc noile hotare.

Orlando: Trebuie recunoscută şi independenţa Finlandei, Estoniei, Lituaniei, Letoniei. Şi 
noi, italienii, susţinem propunerea dlui Wilson. Considerăm necesară crearea Societăţii Naţiu-
nilor. Eficienţa funcţionării ei depinde de toţi membrii organizaţiei.

Reporterul: Dle ministru (se adresează reprezentantului Japoniei – n.n.), ce păreri aveţi 
despre lucrările conferinţei?

în Extremul Orient şi în zona Oceanului Pacific au rămas probleme nerezolvate. Noi deja 
am discutat cu dl Orlando. În viitorul apropiat vom convoca încă o conferinţă. Sperăm că 
măcar atunci ni se va face dreptate.

Lloyd: Nu vă supăraţi, dlor, dar nouă ni se pare că ar fi mai bine dacă S.U.A. şi-ar aranja 
problemele sale în America, Japonia în Extremul Orient, iar nouă, englezilor, ni se va oferi 
posibilitatea să hotărîm singuri ce e mai bine pentru bătrînul continent.

Wilson: Ne pare foarte rău că nu ne-aţi înţeles corect. Noi, americanii, credem că nici 
tratatele semnate aici nu le vom ratifica. Păcat că intenţiile noastre pacifiste au fost interpretate 
greşit.

Reporterul: Doamnelor şi domnilor! Aici închei reportajul meu din Paris. Aşadar, ultimele 
ştiri: în rezultatul îndelungatelor negocieri, în capitala Franţei au fost semnate cinci tratate între 
învingători şi învinşi.

De pe harta politică a lumii, în urma războiului mondial, au dispărut trei mari imperii: 
Austro-Ungar, Otoman şi Rus. Pe ruinele lor, în Europa s-au format noi state naţionale. Unele 
ţări europene şi-au realizat unitatea naţional-statală. În Orientul Apropiat şi Mijlociu au apărut 
state independente, dar aflate sub protectoratul Angliei şi Franţei. S-a format un nou sistem 
de relaţii internaţionale, care sperăm că vor fi paşnice. O zi bună şi mulţi ani în linişte şi pace.

O altă metodă de evaluare autentică, netradiţională este realizarea jurnalului personal. Cu 
ajutorul acestei metode putem evalua o temă, un capitol sau un curs întreg de istorie. De 
exemplu, în clasa a X-a, la tema „Viaţa economică şi socială în epoca modernă”, chiar la prima 
oră am provocat elevii la o discuţie formulînd următoarele întrebări:

• Aţi avut vreodată senzaţia de „deja-vu”?
• Dacă aţi avea o maşină a timpului, în ce spaţiu şi perioadă istorică aţi dori să călătoriţi? De ce?
Îi rugăm pe elevi să închidă ochii pentru cîteva clipe şi să-şi imagineze că sunt acolo unde 

şi-au dorit. După aceea îi rugăm să descrie cele „văzute” imaginar.
Anunţăm elevilor următorul obiectiv:
să analizeze şi să interpreteze cauzalitatea şi schimbarea în societatea antică.
Scopul urmărit în activitatea respectivă este să dezvolte la elevi capacităţile de investigare şi 

în final ei să capete deprinderi de muncă intelectuală.
Vom considera atinse obiectivele propuse, dacă elevii vor putea
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să explice:
– evenimente şi procese semnificative din viaţa socială;
– factorii ce au determinat modul de viaţă al popoarelor antice;
– rolul statului în societatea antică;
– importanţa ideilor mitologice şi religioase în concepţiile despre lumea populaţiilor antice.
să analizeze:
– procesul de formare a diferitelor popoare;
– cauzele, esenţa, consecinţele reformelor sociale în stalul roman;
să utilizeze în comunicări orale şi scrise noţiunile civilizaţie, polis, regat, barbari, bazileu, tiranie, 

oracol, ostracism, demos, magistrat, politeism, cetăţeni;
să formuleze idei despre reformele lui Dracon, Solon şi Clistene;
să pună întrebări în vederea aflării poziţiei colegilor vizavi de democraţia ateniană.

Oportunităţi de învăţare:
În procesul elaborării jurnalului personal elevii vor citi şi discuta „Codul lui Hammurabi”, 

„Legile celor 12 table”, folosind cuvinte din vocabularul propus mai sus.

Sarcină de evaluare:
În jurnalul personal al elevului vor fi trecute reflecţiile credibile ale individului din epoca antică 

despre procesele şi fenomenele istorice.
Realizarea sarcinilor de evaluare include următoarele etape de lucru:
• Citim elevilor jurnalul personal al unei personalităţi, realizat de unul dintre elevi. Li se 

propune să determine timpul cînd a trăit persoana respectivă, reflecţiile căreia le-au 
ascultat.

• Numim autorul real al jurnalului, menţionînd că acesta a reuşit să creeze reflecţii credibile 
ale unei persoane din epoca antică.

• După acest exerciţiu, formulăm sarcina: pe parcursul a două săptămîni să completeze, 
în mod individual, jurnalul unei persoane (personalităţi) inventate sau reale (bărbat sau 
femeie, indiferent de pătura socială la care aparţine). Persoana reală sau imaginară poate 
locui atît în Europa, cît şi în Asia. Nu este neapărat nevoie ca notiţele (reflecţiile) să fie 
zilnice. Se admite ca ele să conţină reflecţiile de patru-cinci zile.

La elaborarea criteriilor de evaluare a jurnalului am stabilit trei nivele de apreciere a activi-
tăţii elevului, în funcţie de calitatea jurnalului realizat.

În prima săptămînă după anunţarea subiectului, oferim consultaţii elevilor privind selec-
tarea informaţiei şi cercetarea ei.

În cadrul lecţiei de evaluare, la dorinţa elevilor, dăm citire cîtorva jurnale, pe care le analizăm 
conform criteriilor anunţate. Dacă mai mulţi elevi consideră că criteriile de evaluare sunt greu 
de atins, în perspectivă planificăm atragerea unui grup de elevi la elaborarea criteriilor de 
evaluare.

Suntem în căutarea unor forme şi metode autentice de evaluare; credem că îmbinarea armo-
niosă a modalităţilor tradiţionale cu cele netradiţionale (autentice) ne va permite să realizăm o 
evaluare obiectivă.
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Criterii de evaluare a jurnalului personal

exemplar competent/de bază minim
Conţinut istoric Conţinut istoric Conţinut istoric

• Demonstrează o cunoaştere a 
evenimentelor şi proceselor semni-
fi cative pentru perioada propusă.
• Demonstrează abilităţi de selec- 
tare şi valorifi care a unor date din 
toate domeniile societăţii.
• Oferă raţionamente relevante şi 
respectă interdependenţa eveni-
mentelor şi refl ecţiilor prezentate.

• Demonstrează o cunoaştere 
a evenimentelor şi proceselor 
semnifi cative pentru perioada 
propusă.
• Selectează şi valorifi că date din 
două domenii ale societăţii.
• Respectă interdependenţa eve-
nimentelor si proceselor, dar nu 
oferă raţionamente relevante.

• Demonstrează cunoaş-
terea a două evenimente 
istorice.
• Selectează date dintr-un 
singur domeniu.
• Nu respectă interdepen-
denţa între procese şi eve-
nimente.

Opinie Opinie Opinie
• Creează experienţe şi refl ecţii cre-
dibile ale individului, care însumea-
ză obstacolele, cerinţele şi recom 
pensele integrării în comunitatea 
epocii date şi spaţiului ales.
• Descrie modul în care anumite 
grupuri sau categorii sociale au avut 
sau nu acces la invenţiile şi inovaţi-
ile epocii.
• Formulează opinii personale; eva-
luează valoarea unor idei.

• Creează experienţe ale indivi-
dului care însumează obstacolele 
şi cerinţele integrării în comuni-
tatea epocii date şi spaţiului ales.
• Descrie modul în care anumite 
grupuri sau categorii sociale au 
avut sau nu acces la o singură 
invenţie a epocii.
• Formulează opinii, dar nu le 
evaluează.

• Creează experienţe ale in-
dividului, dar nu însumează 
obstacolele şi cerinţele inte-
grării în comunitate.
• Lipseşte descrierea modu-
lui în care anumite categorii 
sociale au acces la invenţii.
• Reformulează o singură 
opinie personală.

Caracteristicile epocii Caracteristicile epocii Caracteristicile epocii
• Aplică caracteristicile majore ale 
epocii, exprimă adecvat mentalita-
tea individului.
• Manifestă interesul pentru crearea 
noului prin anticiparea dezvoltării 
viitoarelor evenimente şi procese.

• Aplică o caracteristică majoră a 
epocii, refl ectînd viaţa de zi cu zi 
şi mentalitatea individului.
• Manifestă interesul pentru cre-
area noului, dar anticipează dez-
voltarea unui singur element.

• Refl ecţiile şi mentalitatea 
individului nu corespund 
caracteristicilor epocii.
• Nu poate anticipa dezvol-
tarea viitoarelor evenimente 
sau procese.

Scopul noilor modalităţi de evaluare la istorie este de a oferi elevilor un volum minim de 
informaţii, dar care să cuprindă cunoştinţe esenţiale, pe care ei să le descopere prin efort 
propriu, să le studieze mai profund, la nivelul reflecţiei.

În acest sens, deosebit de convingătoare sunt cuvintele lui Anatole France: „Nu vă mîndriţi 
cu predarea unui număr mare de cunoştinţe. Stîrniţi numai curiozitatea. Mulţumiţi-vă să 
deschideţi minţile, nu le supraîncărcaţi. Puneţi în ele scînteia”. Anume din această perspectivă 
se preconizează perfecţionarea formelor de organizare a procesului educaţional, a metodelor 
de predare-învătare-evaluare.
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PROIECTUL – METODĂ NETRADIŢIONALĂ DE EVALUARE

Jana Chihai
În prezent, societatea umană este asaltată continuu de un volum imens de informaţie. Se 

produce o schimbare perpetuă în toate domeniile de activitate, situaţie ce reclamă indivizi 
capabili să se adapteze la noile condiţii şi să facă faţă noilor provocări. În această ordine de idei, 
reforma curriculară din Republica Moldova urmează să răspundă la schimbările şi provocările 
fără precedent specifice acestui început de mileniu. Modernizarea şi perfecţionarea sistemului 
educaţional au generat noi forme şi metode (tehnologii) în predarea/învăţarea istoriei, precum 
şi în sistemul de evaluare.

Astăzi, când se accentuează funcţia formativă a procesului educaţional, istoriei îi revine rolul 
decisiv în formarea unei personalităţi libere şi complete, capabilă să se integreze într-o socie-
tate în continuă schimbare şi dezvoltare.

Studierea istoriei în şcoală trebuie să se desfăşoare într-o atmosferă a clarităţilor, într-o 
abordare a diferitelor puncte de vedere privind evoluţia istorică, printr-o analiză a controver-
selor privind unele fenomene şi procese istorice.

Un mijloc eficient în atingerea obiectivelor curriculare la istorie sunt metodele de evaluare, 
inclusiv cele netradiţionale, care sporesc mult potenţialul intelectual al elevilor prin mobilizarea 
gândirii, dezvoltării imaginaţiei, antrenării memoriei, manifestării voinţei acestora. Cu ajutorul 
metodelor netradiţionale de evaluare (proiect, portofoliu, autoevaluare ş.a.) se apreciază înde-
osebi priceperile şi deprinderile elevilor, li se formează acestora abilităţi şi li se cultivă atitudini, 
calităţi ce se impun mai greu cuantificării prin metode tradiţionale de evaluare.

În continuare mă voi referi la proiect, o metodă de evaluare netradiţională şi care solicită 
elevului să realizeze o cercetare, o activitate individuală sau în echipă, să manifeste un interes 
mai profund faţă de anumite aspecte ale problemei abordate. Proiectul reprezintă o activitate 
care începe în clasă, prin definirea şi înţelegerea sarcinii, eventual, prin începerea rezolvării 
acesteia; continuă acasă, pe parcursul a câtorva zile sau săptămâni, timp în care elevul/elevii 
are/au permanente consultări cu profesorul şi intre ei; se încheie tot în clasă, prin prezentarea 
în faţa colegilor a unui raport asupra rezulatatelor obţinute şi, dacă este cazul, a produsului 
realizat.

Proiectul ca metodă de evaluare cunoaşte mai multe etape, care presupun canalizarea efor-
turilor elevilor în două direcţii la fel de importante din punct de vedere metodologic şi practic: 
1) colectarea datelor şi 2) realizarea produsului.

În demersul de realizare a unui proiect trebuie respectaţi anumiţi paşi:
• stabilirea domeniului de interes;
• stabilirea premiselor iniţiale – cadrul conceptual, metodologic, date generale ale investi-

gaţiei/anchetei;
• identificarea şi selectarea resurselor materiale;
• precizarea elementelor de conţinut ale proiectului.
Alegerea temei proiectului, ca şi parcurgerea următorilor paşi, poate fi făcută de către profe-

sori sau poate aparţine elevilor înşişi.
Evaluarea proiectului trebuie să ţină cont de:
• aprecierea calităţii proiectului sau a produsului şi
• aprecierea calităţii activităţii elevului sau a procesului.
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Pentru aceasta se recomandă utilizarea următoarelor criterii de evaluare:
A. Criterii ce vizează aprecierea calităţii proiectului/calităţii produsului:
• validitatea – măsura în care proiectul reuşeşte să acopere unitar şi coerent, logic, argu-

mentat câmpul tematic pe care şi l-a propus să-l exploreze;
• completitudinea – măsura în care au fost valorizate în cadrul proiectului conexiunile şi 

perspectivele interdisciplinare, competenţele şi abilităţile de ordin teoretic şi practic şi 
maniera în care acestea se regăsesc în nivelul de referinţă a conţinutului ştiinţific;

• elaborarea şi structurarea proiectului – evidenţierea competenţelor demonstrate de către 
elev în elaborarea proiectului (asigurarea unui riguros demers ştiinţific, logică în argu-
mentarea ideilor, coerenţă internă, corectitudinea ipotezelor şi concluziilor etc.);

• calitatea materialului utilizat de către elev în realizarea proiectului – relevanţa conţinu-
tului ştiinţific, semnificaţia şi asigurarea datelor colectate etc;

• creativitatea – gradul de noutate pe care îl aduce proiectul respectiv în abordarea tema-
ticii propuse sau în soluţionarea problemelor generate pe parcursul elaborării proiectului. 
Prin intermediul acestui criteriu se urmăreşte aprecierea gradului în care elevul optează 
pentru o strategie de lucru clasică, tradiţională sau pledează pentru o strategie imediată, 
inovativă.

B. Criterii ce vizează aprecierea calităţii activităţii elevului/calităţii procesului:
• raportarea elevului la tema proiectului – modul în care elevul a răspuns prin structurarea 
şi conţinutul proiectului sau temei propuse, a înţeles sarcina pe care a avut-o de realizat.

• realizarea sarcinilor – nivelul de performanţă al elevului în realizarea diferitelor compo-
nente ale proiectului.

• gradul de independenţă în realizarea sarcinii; documentarea a fost realizată în totalitate de 
către elev sau elevul a beneficiat de sprijinul profesorului?

• nivelul de documentare; bibliografia necesară pentru elaborarea proiectului a fost iden-
tificată de către elev în mod independent sau ea a fost furnizată integral sau de către 
profesor? Bibliografia este adecvată temei? Bibliografia a fost redactată corespunzător 
printr-un efort de elaborare şi regândire sau conţinutul proiectului este o simplă compi-
laţie?

• nivelul de elaborare şi comunicare – proiectul este o simplă enumerare a problemelor 
vizate de conţinutul tematic sau prezintă o componentă analitică solidă, o explicare argu-
mentată, o serie de judecăţi de valoare şi aprecieri personale în susţinerea punctelor de 
vedere;

• creativitatea – calitatea activităţii elevului, reflectată în originalitatea produselor sau a 
prezentării sale; calitatea rezultatelor, din perspectiva valorificării proiectului în sfera 
practică.

Vom prezenta în continuare câteva exemple de aplicare a proiectului de grup.

Tema: Cultura românească în perioada interbelică (1918–1940)
Iniţial, s-au creat echipele de elevi ce au manifestat interes pentru subiectele propuse: echipa 

nr. 1 – Ştiinţa în perioada interbelică; echipa nr. 2 – Arta în perioada interbelică; echipa nr. 3 – Lite-
ratura în perioada interbelică. Învăţământul în perioada interbelică se propune ca proiect individual. 
Împreună cu elevii am stabilit data prezentării proiectului, precum şi criteriile de evaluare 
ale acestuia (prin asalt de idei). Primul grup a prezentat realizarea sarcinii, utilizând jocul de 
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rol. Elevii şi-au imaginat lucrările unui congres al savanţilor din perioada respectivă. Studiind 
minuţios literatură suplimentară şi izvoare cartografice, elevii nu numai că au pătruns în esenţa 
problemelor ştiinţifice studiate de savanţi, dar şi au dezvăluit trăsăturile de caracter ale acestora, 
comportamentul lor. Echipa nr. 2 a prezentat sarcina prin demonstrarea şi comentarea lucră-
rilor sculptorului Constantin Brâncuşi – ,,Domnişoara Pogany”, ,,Poarta sărutului”, ,,Coloana 
infinitului”, ,,Rugăciune”, ,,Sărutul”, ,,Cuminţenia Pământului”, ,,Masa tăcerii”, ,,Începutul 
lumii”–, precum şi ale sculptorului Alexandru Plămădeală.

Prin licitaţie erau desemnaţi câştigătorii, de regulă aceştia erau elevii care făceau o prezen-
tare mai detaliată a lucrărilor. Echipa nr. 2, de exemplu, a pregătit o expoziţie a lucrărilor de 
artă, care a fost vernisată în cadrul săptămânii istoriei în şcoală. Echipa nr. 3 a preferat jocul 
de rol în forma unei şedinţe literare, la care au participat Lucian Blaga, Tudor Arghezi, George 
Călinescu şi alţii. Elevii au pregătit un pliant foarte interesant cu fotografii şi comentarii despre 
fiecare scriitor. În baza studierii curentelor artistice au fost simulate acţiuni ale scriitorilor ce 
reprezentau diferite orientări literare. La sfârşitul prezentării elevii au propus colegilor un test 
pentru a evalua cunoştinţele acumulate.

Prezentarea proiectului s-a desfăşurat pe fundal muzical. Au fost audiate piese ale compo-
zitorilor George Enescu şi Ştefan Neaga. Un elev a interpretat la vioară un fragment din 
,,Rapsodii” de George Enescu.

Un alt proiect de grup a fost realizat la tema: ,,Marea Unire de la 1918”.
Echipa nr. l, studiind documentele istorice, a înscenat şedinţa Sfatului Ţării din 27 martie 

1918, reflectând problemele discutate. Echipa nr. 2 a prezentat Congresul General al Buco-
vinei de la 28 noiembrie 1918, iar Echipa nr. 3 – Marea Adunare Natională de la Alba Iulia din 
1 decembrie 1918.

Au fost rostite cuvântările lui Ion Pelivan, Pan Halippa, Iuliu Maniu. De asemenea, elevii au 
recitat poezii patriotice, au cântat cântecul ,,Hora Unirii”, au pregătit colaje şi gazete de perete. 
Prin jocul de rol au realizat interviuri cu participanţii la evenimentele din anul 1918.

În timpul desfăşurării proiectului s-a ţinut cont de următoarele condiţii:
• participarea activă a tuturor membrilor grupului;
• elaborarea scenariului coerent;
• aspectul estetic al materialelor prezentate;
• managementul timpului;
• calitatea textelor şi corespunderea lor perioadei istorice respective;
• prezentarea rezumatului cu evidenţierea importanţei evenimentului.

La etapa de pregătire atrag atenţie elevilor asupra structurii scenariului, el trebuie să conţină 
o naraţiune coerentă. În timpul susţinerii proiectului, pentru a da colorit de epocă lecţiei, 
recomand elevilor să utilizeze costume adecvate perioadei istorice, să prezinte poezii, cântece, 
scheme, desene, modele, machete, comunicări orale ş.a După prezentarea subiectului fiecare 
echipă a adresat clasei diverse întrebări (test, integramă, chestionar). La sfârşitul lecţiei elevii 
şi-au apreciat cunoştinţele prin autoevaluare şi evaluare reciprocă.

La elaborarea proiectului de grup elevii dau dovadă de multă creativitate. Elementele esen-
ţiale ale creativităţii sunt flexibilitatea, noutatea, originalitatea, fluenţa, ingeniozitatea. De 
exemplu, la prezentarea proiectului ,,Cultura românească în primele decenii după unirea din 
1859” elevii au înscenat un dialog original între două mari personalităţi ale neamului: Mihai 
Eminescu şi Ion Creangă. Prezentăm o secvenţă din acest dialog.
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Ion Creangă: Ce zici, bade Mihai, soiul ăsta de compunere e bun sau nu?
Mihai Eminescu: Lasă, Ioane, tu n-ai voie să fii corectat de nimeni.
Ion Creangă: Poate că ai dreptate, dar citeşte şi corectează. Ai multă experienţă Mihai, de la 

14 ani tot scrii şi scrii prin ziare.
Mihai Eminescu: (citeste şi zâmbeşte) Păi asta ai auzit-o de la Tinea!
Ion Creangă: „Ei, n-am mai auzit-o de la Tinea, dar i-am citit-o şi ea mi-a aprobat-o...”
Fiecare copil posedă darul creativităţii, noi, profesorii, trebuie să-l încurajăm ca el să-şi 

gasească domeniul aplicării. Menirea profesorului este de a-l stimula pe elev să-şi manifeste 
spiritul creativ. Personal m-am convins că dacă doreşti să obţii ceva frumos, original şi intere-
sant în cadrul proiectului de grup, trebuie să analizezi minuţios fiecare pas parcurs de grupul 
de elevi. Niciodată nu le răspund în felul acesta: ,,De ce pierzi timpul cu asta?” sau ,,Nu aţi 
terminat încă?”. Copilul are nevoie de a medita asupra lucrărilor şi noi nu trebuie să-l inhibăm. 
Trebuie sa fim toleranţi, respectuoşi faţă de potenţialul creativ al fiecăruia. Am observat că, 
dacă în timpul proiectului am reuşit să captez atenţia elevului cu ideile expuse, atunci copilul 
îşi urmăreşte scopul cu intensitate şi profunzime. Elevii dau dovadă de multă creativitate doar 
atunci când, în cadrul proiectului, au de realizat jocuri de rol cu elemente de dramatizare, au de 
compus versuri, de întocmit scheme, tabele, desene, colaje etc.

Prin utilizarea metodei proiectului de grup, la elevi se dezvoltă creativitatea, se formează 
abilităţile:

• prezentarea unui raport de sinteză destinat publicării într-o revistă;
• realizarea unui pliant, colaj cu referinţă la un subiect concret;
• elaborarea unei expoziţii istorice de lucrări ale elevilor cu referinţa la o temă istorică;
• pregătirea unui program şi traseu turistic pentru colegi;
• elaborarea unui studiu comparativ referitor la două personalităţi istorice din state diferite 
şi impactul lor asupra societăţii ş.a.;

• pregătirea unei comunicări ştiinţifice în care elevul să-şi exprime atitudinea faţă de dife-
rite probleme;

• scrierea unui articol în baza studierii legăturii dintre drepturile cetăţeanului în democraţia 
ateniană şi drepturile cetăţeanului din Republica Moldova;

• elaborarea unui eseu despre rolul creştinismului în menţinerea statului;
• elaborarea unui reportaj despre o platformă politică pentru a se orienta într-o campanie 

electorală;
• elaborarea unui discurs ( scris/oral) despre echitate şi toleranţă naţională (în baza studi-

erii istoriei apariţiei naţiunilor în epoca modernă);
• scrierea (în baza cunoştinţelor căpătate)unui articol în presă despre importanţa tradiţiilor 

culturale – limbă, tradiţii, creaţie populară – în istoria unui popor.
• realizarea (în baza studierii crizelor social-economice din epoca modernă) unui eseu 

despre depăşirea situaţiei de criză la etapa actuală.
• realizarea unei comunicări ştiinţifică la tema: ,,Istoria oraşului natal” (în baza izvoarelor 

de arhivă).
Metoda proiectului de grup permite elevului o pregătire pentru o viaţă activă, creativă, 

pentru muncă, pentru o mai bună participare la rezolvarea multiplelor şi complexelor probleme 
ale vieţii. Cunoştinţele, abilităţile pe care le obţine elevul pot fi utilizate şi în afara orelor de 
instruire.

Consider că este oportun să se realizeze cu elevii proiecte ce ţin nu doar de conţinutul curri-
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cular, dar şi cele ce abordează probleme stringente ale comunităţii – de exemplu, de amenajare 
a localităţii natale, de urbanizare ş.a.

Aplicând metoda proiectului, am constatat că prin utilizarea acesteia profesorul trebuie să 
intensifice relaţiile cu părinţii elevilor, cu organele administrative locale. Eficienţa metodei 
este substanţial determinată şi de comportamentul profesorului în clasă, de relaţiile pe care le 
stabileşte cu elevii. Implicaţiile acestor relaţii asupra desfăşurării procesului şi în final asupra 
rezultatelor peoiectului sunt multiple şi semnificative. De aceea este necesar ca fiecare cadru 
didactic să fie preocupat de cultivarea şi utilizarea proiectului ca metodă de evaluare şi ca factor 
educativ.

Participanţii la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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КУЛЬТУРОЛОГИЧЕСКАЯ ПОДГОТОВКА УЧИТЕЛЯ 
КАК ФАКТОР СОЦИАЛЬНОГО РАЗВИТИЯ

Лариса Могоряну
Ныне становится всё более очевидным, что кризисные и трагические явления в 

нашем социальном и индивидуальном бытии являются в значительной степени след-
ствием глубокого кризиса культуры, разрушения её духовно-гуманистических основ, а 
вместе с этим распада системы ценностей самого человека. В ряду глубинных пред-
посылок, обусловивших нарастание духовной деградации общества, дегумани-
зации всех сфер общественной жизни, наиболее существенной нам представляется 
причина, связанная с методичным и тотальным преувеличением принципов матери-
альных факторов развития над духовными. За многие десятилетия господства идео-
логии государственно-бюрократического социализма произошла серьёзная дефор-
мация иерархии ценностей – творческие, духовно-нравственные основания жизни 
вытеснялись материально-практическими, утилитарно-прагматическими ценностями и 
целями, поставившими культуру в положение необязательного, вторичного придатка 
к хозяйственно-экономической деятельности, что привело к сильнейшему оскудению 
самой материальной жизни. Следствием деятельности командно-административной 
системы советского государства является и проблема дифференциации культур. 
Процессы интенсивных социальных трансформаций имеют, с одной стороны, 
тенденции к интеграции, проявляющиеся в интернационализации, глобализации. С 
другой стороны, эти процессы сопровождаются этническим самоутверждением, ростом 
национализма и локализации духовных ценностей.
Все это мы наблюдаем на примере современного развития республики Молдова, 

обладающей многогранным и противоречивым культурным наследием прошлых эпох, 
которое не могло не сказаться на менталитете народа. Многовековое развитие насе-
ления данной территории в рамках княжества Молдова, потом столетнее развитие в 
Бессарабской губернии Российской империи, затем как граждан Молдавской Совет-
ской Социалистической Республики в составе Советского Союза, а ныне независимого 
государства, обозначило определённые грани самовосприятия молдавского народа в 
разные исторические периоды и противоречия на современном этапе. Отчуждение 
от национальных традиций и принятие социалистических духовных ценностей явля-
ется реальностью на самых разных уровнях социальной структуры общества и порож-
дает некоторые парадоксальные явления в жизни населения республики. Кроме того, 
национальная культурная идентичность претерпевает серьёзные изменения в условиях 
чрезвычайного ускорения современных социальных трансформаций, глобализации и 
возрастающей миграции населения. Поэтому на данном этапе развития национального 
государства, взявшего курс на европейскую интеграцию, особенно актуальным стано-
вится возрождение национальной культуры и формирование у молодёжи мировоз-
зренческих представлений и ценностных ориентаций гуманистического характера, как 
фактор духовного обновления общества.
Проблема национального возрождения и общей культуры общества является наиваж-

нейшей и в то же время сложнейшей проблемой современности. Анализ опыта педа-
гогической деятельности преподавателей показывает, что результативность обучения 
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и воспитания в образовательных учреждениях различных типов и уровней не соот-
ветствует планируемой и в большинстве случаев оказывается проблематичной. Одной 
из основополагающих причин существующего положения является неподготовлен-
ность учителя к духовно-нравственному воспитанию и общему культурному развитию 
учащихся, как в отношении организационных умений, так и в отношении наличия 
необходимого собственного потенциала духовности и нравственности, а также знания 
и понимания путей формирования и развития национальной и мировой культуры, их 
взаимосвязи и влияния на прогрессивное развитие как общества в целом, так и каждого 
индивидуума в отдельности. Кроме того, условия, в которых находится современная 
система воспитания и образования в республике, неадекватно влияют на процесс форми-
рования духовных ценностей подрастающего поколения, который требует честных и 
аргументированных доводов относительно становления национальной идентичности, 
понимания своей самобытности и значимости в мировом сообществе. Задача воспро-
изводства духовно-нравственного потенциала общества, поставленная перед учителем 
как одна из важнейших в воспитании подрастающего поколения, с одной стороны, 
и отсутствие ориентира идеального образа, идеала высокой духовности и нравствен-
ности – с другой, обнаруживают противоречие, которое сдерживает и ограничивает 
процесс духовно-нравственного воспитания и самовоспитания студентов. Разрешение 
этого противоречия предполагает создание идеального образа, который мог бы служить 
ориентиром и, в то же время, фактором воспитания духовности и нравственности. 
Отсюда возникает насущная потребность углубления культурологической подготовки 
будущих учителей, особенно истории, которым предстоит формировать внутренний 
мир подростков исходя из необходимости становления высокоразвитой личности – 
патриота и гражданина, а также потребностей самостоятельного выбора ими жизнен-
ного пути.
Анализ путей реформирования образовательного процесса в педагогическом вузе в 

целях улучшения качества подготовки специалистов соответственно европейским стан-
дартам показал, что в содержании образовательного процесса, ориентированного на 
формирование высокоинтеллектуальной и нравственной личности студента, принцип 
культурологического подхода является системообразующим в интегрировании знаний 
о сущности человека и целостности его личности, о становлении и эволюции мировой 
цивилизации, путях развития наций, их общего и особенного, преемственности чело-
веческого опыта. Принцип целостности предполагает органическую взаимосвязь куль-
турологической, общеисторической и собственно педагогической составляющих обра-
зования в содержании знаний общегуманитарного и профессионально-педагогических 
циклов учебных дисциплин, знаний специальных учебных курсов, факультативов. А 
единство и взаимосвязь учебно-познавательной, научно-исследовательской и практи-
ческой профессионально-педагогической деятельности обучаемых в условиях диалоги-
ческого общения со всеми участниками образовательного процесса в многообразии его 
форм и методов будет способствовать повышению активности личности в её духовно-
нравственном самовоспитании и саморазвитии.
Процесс культурологической подготовки студентов направлен не только на форми-

рование собственной личности, но и на осознание будущими педагогами своей осно-
вополагающей роли в трансляции культурного наследия следующему поколению, что 
делает их ещё более ответственными за своё образование и свой личностный облик не 
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только как человека образованного, но и культурного. Таким образом, будущий педагог 
должен, в первую очередь, ориентироваться в современных тенденциях развития 
мировой цивилизации.
Международная культурная интеграция началась с унификации социальных структур, 

таких, как государство, нация, с выделения универсальных сфер социальной жизни 
(политической, экономической, социальной и духовной). Она проявилась в росте значи-
мости культуры для любого общества как смыслового интегратора всех сфер жизни 
и многообразных явлений и событий. Произведения искусства, научная деятельность, 
моральное сознание также присущи любому обществу. В XX веке благодаря усилению 
общения и таким информационным системам, как радио и телевидение, а сейчас и 
Интернет, появились общие для всех стран культурные единицы – мода, спорт, туризм, 
массовая культура. Отдельные культурные достижения народов – от остатков древних 
цивилизаций до выдающихся явлений в искусстве и литературе, балете и музыке, в 
философии и науке перешагнули национальные границы и стали достоянием челове-
чества.
Говоря о мировой культурной интеграции имеют в виду последствия процесса 

глобализации, начавшегося в последние три десятилетия. Он состоит в транснациона-
лизации экономики и информатизации, то есть в их выходе из-под государственного 
контроля. Предполагается, что результатом глобализации может стать глобальная куль-
тура и глобальное общество, формирующееся из мирового сообщества. Речь не идет 
о сплошной унификации (глобальное сочетается с локальным и, более того, наблю-
дается локальное сопротивление глобализации). Речь идет о новом, более высоком 
уровне культурной интеграции, пространством которой становится не отдельная часть 
земли, а весь мир.
Сегодня ясно, что наибольшее место в культурной коммуникации в глобальном 

мире имеют упрощенные варианты культуры. Упрощение проходит по схеме работы 
предприятий быстрого питания. Система ресторанов „Макдональдс” распространила 
по миру не только определенный способ и механизм предложения пищи, но и прин-
ципы эффективности, предсказуемости и технического контроля. Такая упрощенная 
схема распространяется легче, чем сложные смыслы высокой культуры. Эта система 
торжествует не только в коммерческой культуре (яркая упаковка, реклама, быстрота), 
но и, например, в образовании. Формализация образования, модные специальности, 
для изучения которых хватило бы курсов и не нужен университет, формальная система 
отчётности студентов характеризуется заботой не столько о содержании образования и 
его высоком творческом уровне, сколько о создании образовательного конвейера.
Поскольку сущность культуры характеризуется ценностно-смысловым содержанием, 

формализация и упрощение общей культуры современного общества производит 
кодирование ценностей и смыслов. Через средства массовой информации приоб-
ретаются знания определенного набора поведенческих действий, за которым стоит 
набор престижных ценностей. Универсальные ценности обособляются, доводятся до 
локальных, групповых, индивидуальных в качестве готового набора продуктов. Здесь 
нарушаются основные принципы образования ценностей, когда культурные образцы 
складываются из общезначимых ценностей и тех ценностей, которые обоснованы 
локальной традицией. В случае потери одной из составляющих происходит дефор-
мация ценностей и культуры. Люди, живущие в определённой культуре, не способны 
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опираться на те ценности, которые имеют статус общезначимых, глобальных, если не 
находят им подкрепление в своей традиции, в своем опыте. Те же, кто предпочитает 
только локальные ценностные основания, переходят на позицию родовой, групповой 
морали (только для своих) и ограничению возможностей своей собственной культуры.
Быстрые культурные изменения в мире влияют на культурную идентичность людей, 

то есть ясному пониманию ими своей культурной принадлежности. Процесс транс-
формации культур, их взаимодействия, перемещения людей, создание культурных 
гибридов, взаимные влияния культур сегодня делают определение идентичности 
нелёгким. Например, молдаванин, работающий в американской фирме в Африке или 
Австралии, женатый на китаянке или испанке, путешествующий по делам фирмы или 
как турист по всем континентам, конечно, приближается к тому типу идентичности, 
который принято называть „гражданин мира”, хотя и в этом случае субъективно он 
может чувствовать себя прежде всего молдаванином. Забвение собственной культуры 
или её подавление обедняет человека или нарушает его права на культурную принад-
лежность. Однако, без универсальных параметров, вклада в глобальную культуру, куль-
тура данного народа теряет значимость для других. Опасной является утрата идентич-
ности, влекущая за собой ценностную деструкцию, рассогласование ценностей или 
утрату ценностей, а также попытку конструирования искусственной идентичности. Это 
особенно опасно в масштабе общества, когда отсутствие ценностей или их рассогласо-
вание ведёт к социальным деструкциям.
Культурная идентификация граждан Молдовы затруднена не только вышеуказан-

ными особенностями развития мировой цивилизации, но и в значительной степени 
проблемами, связанными со спецификой менталитета поколений старшего и среднего 
возраста, воспитанных в условиях тоталитарной системы управления всеми сферами 
жизни Советского Союза. Как известно, тоталитарное государство рассматривает куль-
туру преимущественно как инструмент реализации собственных, лежащих вне куль-
туры целей. Такой взгляд порождает культурную политику, для которой характерны 
преимущество партийно-идеологических установок, оперирующее внекультурными 
критериями подхода к ценностям, непосредственное вмешательство в культуротворче-
ский процесс, а также осуществление целей культурной политики административно-
распорядительными методами. В таких условиях культурные контакты могут привести к 
полной ассимиляции одной нации другой, слиянию одного народа с другим с полной 
утратой одним из них своего национального самосознания, ценностных ориентаций, 
традиций, обычаев, религии и языка.
Государственная культурная политика в сфере искусства демонстрирует двойственную 

позицию. В той мере, в какой искусство способствует сближению картин мира граждан 
с ядром национальной культуры (а это проявление консервативной тенденции, стрем-
ление сохранить существующее положение вещей), государство готово поддерживать 
его. Там же, где искусство вносит в картины мира чрезмерное (с точки зрения государ-
ства) разнообразие, оно остаётся в лучшем случае равнодушным к нему, а в худшем – 
испытывает явную враждебность и стремление подчинить его своему влиянию, иногда 
даже с помощью силовых действий. Общеизвестно, что в любом тоталитарном госу-
дарстве действуют специальные инстанции, уполномоченные выполнять определённые 
функции в области культурной политики, такие, как: отбор произведений и авторов, 
достойных общественного признания; отбор, хранение и трансляция культурных благ, 
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полученных из прошлого; формирование (специальное образование и воспитание) 
художников, предрасположенных и способных к контактам с определёнными типами 
культурных благ.
На процесс формирования культурной идентичности существенное влияние оказывала 

и двоякая роль интеллигенции – с одной стороны, выступающей наиболее ярким вырази-
телем общественного запроса на культуру, с другой стороны, используемую государством 
в качестве одного из важнейших каналов влияния на массы населения, проведения куль-
турной политики и внедрения необходимой идеологии в общественное сознание.
Что касается подходов к регулированию межнациональных отношений в полиэтни-

ческом государстве при тоталитарной системе, то они практически всегда были осно-
ваны на политической конъюнктуре. Прослеживается общая установка на создание 
единой системы функционирования государства, в рамках этой установки государ-
ственная культурная политика направлена на доминирование культуры титульного 
этноса, в окружении которого расселены разрозненно или компактно различные этни-
ческие группы. Подобный диктат приводит к тому, что все нации, представленные в 
государстве, рассматриваются лишь как субъекты государственного института граж-
данства. Такое идеологическое насилие госструктур рассматривается ныне как один из 
важнейших факторов не только социально-экономического и политического развала 
СССР, но и краха системы социалистических духовных ценностей.
Политические реальности любого общества – всегда только часть социального 

бытия. Отождествление этой части со всем многообразием общественных явлений 
имеет минимум два следствия: во-первых, иллюзию, будто вся прошлая жизнь обще-
ства была полностью и однозначно политизирована; во-вторых, сведение действи-
тельной социальной истории к истории политического режима. Разгулявшийся субъек-
тивизм, помноженный на эмоции, рождает и третье следствие: действительная история 
представляется такой, какой её видит сегодняшний критик – профессионал-историк 
или просто гражданин. Современным студентам и преподавателям вузов, учителям 
школ Молдовы судьба отвела время жить и трудиться в сложный период развития 
нашего общества, характеризуемый попытками тотальной ломки советской системы, 
неудачно проводимыми реформами и на этой основе проявившейся острой идеоло-
гической борьбы. Вот ныне историки и просто граждане – одни проклятья посылают, 
другие что-то замышляют, третьи бегут, чаще за границу. И обойтись без обострён-
ного, следовательно, идеологизированного отношения к истории и её преподаванию 
в нестабильных условиях представляется трудной задачей. Так, в условиях реформиро-
вания образования отдельные учителя, получив непривычную свободу в организации 
и проведении занятий, стали искать „свою” историческую правду, часто не связанную 
с достоверными источниками. На основе подобного субъективизма выделились харак-
терные группы педагогов, среди которых одни строго следуют содержанию офици-
альных учебников, как в советское время, не пытаясь осмыслить содержание; другие 
при оценке событий и личностей строят преподавание на крайностях, то есть, „до неза-
висимости всё было хорошо, теперь всё плохо”; третьи пошли по пути изучения или 
только негативных явлений, или только положительных примеров. Понять возникно-
вение этих следствий можно, но оправдать нельзя. Вольно или невольно, первый в мире 
социалистический эксперимент подвергается уничижительной ревизии потому, что 
предметом анализа служит не действительная борьба существовавших социальных сил, 
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не внутриполитические и международные реалии, а лишь субъективистские истолко-
вания репрессий и насилия. Это необходимо учитывать при оценивании современных 
высказываний и публикаций об условиях национального развития народов постсовет-
ского пространства. Историческое образование предполагает показ всего, что имело 
место в истории – хорошее и плохое, реакционное и прогрессивное, „выгодное” и 
„невыгодное”. Вопрос в том, как правильнее излагать и изучать всё это с максимальной 
пользой для становления граждан независимых национальных государств, не нарушая 
принципов обучения. А это во многом зависит от культурного уровня самих учителей, 
их эрудиции и национального самосознания.
Кроме того, надо помнить, что национальные культуры обособлены не столько в 

территориальном плане, сколько а плане своей культурной специфики, сказывающейся 
на всех сферах жизни. При этом существуют этно-национальные и государственно-
национальные образования, создающие разные традиции определения нацио-
нальных культур. Так, под молдавской культурой можно понимать культуру этнических 
молдаван либо культуру жителей Молдовы, определяя её по гражданской (национально-
государственной) принадлежности. Оба понимания имеют место в культурной иден-
тификации с определённым контекстом. Чтобы легко ориентироваться в проблемах 
национальной культуры, путях её становления и развития, существования в многонаци-
ональном мире, учителям, как основным трансляторам культурного наследия от поко-
ления к поколению, необходимо владеть не только знаниями достижений мировой и 
национальной культуры, их взаимовлияния, но и системой общечеловеческих духовно-
нравственных ценностей, быть патриотом своего государства и постоянно самосовер-
шенствоваться. Достижению всего этого способствует гуманитарное педагогическое 
образование, особенно изучение культурологии, истории мировой и национальной 
культуры. Актуальность культурологической подготовки будущего учителя также 
обусловлена процессами интеграции, происходящими в современном мире и образо-
вании. Именно в культурологической подготовке станет возможен диалог личностей, 
наций, народов, личности и общества, человека и природы, человека и человека.
Итак, основой культурологической подготовки будущего учителя является изучение 

вопросов теории и истории мировой и национальной культуры, то есть изучение 
факторов, под влиянием которых возникают, формируются и развиваются культурные 
интересы и потребности людей; рассмотрение их участия в создании, приумножении, 
сохранении и передаче культурных ценностей; анализ процессов и тенденций соци-
окультурной среды современности. Задача культурологической подготовки будущего 
учителя – это поиск путей освоения культуротворческого опыта человечества и на 
основе этого создание целостной системы условий, способствующих и обеспечива-
ющих социокультурное развитие личности будущего педагога.
Чтобы грамотно организовать формирование системы духовных ценностей подрас-

тающего поколения в процессе освоения культурного наследия предков, изложенного 
с исторической достоверностью, современный педагог должен уметь:

• вычленить те формы, в которых осуществляется процесс дифференциации и 
интеграции национальных культур и дать их анализ;

• дать анализ соотношению глобального и локального в национальной культуре;
• рассмотреть проблему национально-культурной идентичности в условиях глоба-
лизации;
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• выработать осознанное восприятие социально-преобразующих функций куль-
туры.

Культурологическая подготовка учителя призвана помочь гармоническому соче-
танию специальных и гуманитарных знаний, способствовать выработке профессио-
нальной этики и нравственности; выработать способность к творческому критически 
осознанному восприятию различных национально-культурных, этнокультурных и 
других платформ; помочь ориентироваться в мире культурных символов, направлений 
в искусстве, литературе, музыке и т.д.
Процесс культурологической подготовки будет более эффективен, если:
• целью высшего педагогического образования будет выступать создание условий 
культурологического становления личности, понимаемого как процесс освоения 
и приумножения культуротворческого опыта человечества (например, активное 
участие в археологических и этнографических экспедициях, изучение истории 
повседневности, развитие историко-художественного краеведения и т.п.).

• будут созданы такие условия профессионально-педагогической подготовки буду-
щего учителя, которые основаны на уникальности и индивидуальности личности, 
на обеспечении её культурного самоопределения, а способом достижения этого 
– культуротворчество (например, участие в работе хореографических и музы-
кальных коллективов, студий пластических искусств, ремесленных мастерских, 
научных обществ, краеведческих туристических клубов и др.).

• культурологическая подготовка будет осуществляться как целостный педагогиче-
ский процесс, оснащенный культуросообразными педагогическими средствами, 
отличающимися диалогичностью, рефлективностью, полифункционально-
стью (например, проведение лекций проблемного характера с широким исполь-
зованием наглядных средств обучения и межпредметных связей; использование 
ресурсов Интернета и участие в интернетфорумах; музейная и экскурсионная 
работа; проведение практических занятий с использованием интерактивных 
методов обучения; развитие творческого потенциала студентов, делая акцент на 
внеаудиторной работе, связанной с реальным сохранением, приумножением и 
распространением национального культурного наследия и общением с подраста-
ющим поколением; совместная научная и практическая деятельность преподава-
телей и студентов, участие в подготовке и проведении конференций, семинаров, 
тренингов, соавторство в публикациях и др.).



PARTEA III
EXPERIENŢA CADRELOR DIDACTICE 

ÎN PREDAREA ISTORIEI
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PROIECT DIDACTIC LA TEMA:
DEMOCRAŢIA ATENIANĂ.PERICLE. UN EROU PRIVIT 

DIN PERSPECTIVE MULTIPLE

Sofia Arsenii
Clasa: a X-a, profil umanist
Domeniul: STATUL şi POLITICA
Tema: Democraţia ateniană.Pericle. Un erou privit din perspective multiple.
Timp: 45 minute
Tipul lecţiei: de predare a noilor cunoştinţe
Strategia didactică:
• metode: joc didactic „mă gândesc”..., expunerea, conversaţia, explicaţia, analiza docu-

menului, lectura textului din manual, pixul în pahare,cubul, lanţul fermecat.
• mijloace de învăţământ: power point, proiector, manualul, ecusoane,DEX-ul, docu-

mente, cub, pixuri, pahare.
Obiectivele operaţionale:
• Să definească noţiunea „democraţie”, „erou” în baza DEX-ului;
• Să identifice eroul colectiv şi individual din temă studiind textul din manual;
• Să analizeze critic acţiunile personalităţilor şi grupurilor umane în diverse contexte;
• Să aprecieze rolul (importanţa) documentelor istorice în cadrul lecţiilor de istorie.

Momentele 
lecţiei Activitatea profesorului Activitatea elevului Metode, 

procedeie
Mijloace 
didactice

E
V
O
C
A
R
E
A

Primesc salutul elevilor, notez absen-
ţele, pregatesc materialele necesare 
lecţiei.

Se pregătesc de lecţie.

Elevii sunt grupaţi în cinci echipe, 
conform unor embleme însoţite de 
cuvinte ce exprimă momente din lec-
ţia dată.

Elevii se grupează.
Atena, Ostrakon, Pe-
ricle, Demos, Putere.

Ecusoane

Timp de 1 minut, toţi elevii sunt ru-
gaţi să scrie tot ce cunosc la subiectul 
„Democraţia antică este...”

Aproximativ 5 elevi 
sunt interogaţi.

Mă gândesc

Pentru ca să nu va gândiţi prea mult, 
ţin să vă comunic faptul că astăzi 
vom învăţa despre:
Domeniul: STATUL 
şi POLITICA
Subiectul lecţiei:
„Democraţia ateniană.
Pericle. Un erou privit din per-
spective multiple.”

Elevii îşi fi xează în 
caieţele subiectul 
lecţiei.

Expunerea Power Point
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R
E
A
L
I
Z
A
R
E
A

S
E
N
S
U
L
U
I

Obiectivele lecţiei:
– Să defi nească noţiunea „democraţie”, 
„erou” în baza DEX-ului;
– Să identifi ce eroul colectiv şi indi-
vidual din temă studiind textul din 
manual;
– Să analizeze critic acţiunile persona-
lităţilor şi grupurilor umane în diverse 
contexte;
– Să aprecieze rolul (importanţa) do-
cumentelor istorice în cadrul lecţiilor 
de istorie.

Elevii ascultă. Power Point

Timp de 10 minute profesorul vor-
beşte despre istoricul apariţiei, evolu-
ţiei democraţiei ateniene în perioada 
antică.
Defi niţia democraţiei şi caracteristi-
cile ei.
Conţinutul respectiv se poate găsi în 
Power Point.

Elevii ascultă. Expunerea Power Point

Explicaţi noţiunea de „EROU”! Elevii dau variante de 
răspuns.

Conversţia Tabla
Creta

Power Point
DEX

În diverse surse noţiunea de erou este 
explicată:
1. Semizeu sau fi inţă născută dintr-o 
zeitate şi o fi inţă muritoare, înzestrată 
cu puteri supraomeneşti, celebră prin 
faptele sale deosebite;
2. Persoană care se distinge prin vite-
jie şi prin curaj în războaie, împreju-
rări grele;
3. Persoană demnă de a fi  glorifi cată , 
omagiată datorită devotamentului său 
pentru o cauză, acţiunilor sale într-un 
anumit domeniu.

Elevii îşi fi xează noţi-
unea în caiete.

Explicaţia Power Point

Pentru a analiza sursa istorica, trebuie 
să ştim:
1.Cine este persoana care a lăsat măr-
turia?
2. De ce a fost consemnată mărturia?
3. Cât de aproape a fost persoana re-
spectivă de eveniment?
4. La ce distanţă în timp a fost con-
semnat evenimentul?
5. Care a fost contextul istoric în care 
a fost consemnată mărturia?

Elevii ascultă. Explicaţia Power Point
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R
E
A
L
I
Z
A
R
E
A

S
E
N
S
U
L
U
I

În baza următorului document răs-
pundeţi la aceste întrebări conform 
grupelor formate:
(Vezi documentul în power point.)

Elevii primind sarci-
nile, dau răspuns la 
întrebări.

Analiza do-
cumentului.

Lucru în 
grup.

Lecturaţi subiectul 2 din manual, pa-
gina 36-37 şi identifi caţi eroii colectivi 
şi individuali din conţinut.
În conformitate cu cele ce aţi comu-
nicat, vom clasifi ca eroul individual 
va fi  Pericle şi eroul colectiv va fi  
Atena.

Elevii citesc şi dau 
răspuns la sarcină.

Lecturarea 
textului din 

manual.
Lucru în 

grup

Manualul

În baza cubului se vor alege sarcinile 
pentru fi ecare grup. Analizaţi docu-
mentele propuse.

Cubul

GRUPUL I

GRUPUL II

Descrie conţinutul 
sursei.
Compară sursele; ce 
este asemănător, ce 
este diferit?

Metoda 
cubului

GRUPUL III Analizează conţi-
nutul sursei; la ce 
eveniment sau perso-
nalităţi se referă?

Pixul 
în pahare

Pix, pahare

GRUPUL IV

GRUPUL V

TOŢI

Asociază informa-
ţiile, ce concluzii 
rezultă?
Aplică rezultatele;la 
ce pot fi  utilizate in-
formaţiile?
Argumentaţi care 
sursă cuprinde su-
fi ciente informaţii 
pentru a caracteriza 
eroul?
(Elevii dau răspuns)

Lucru 
în grup

R
E
F
L
E
C
Ţ
I
A

Fiecare din elevi trebuie să spună câte 
un califi cativ despre Pericle.

Elevii spun câte un 
califi cativ.

Lanţul 
fermecat

Temă pentru acasă.
În baza cuvintelor ce le aveţi pe ecu-
soane voastre şi a colegilor voştri, 
realizaţi un micro-eseu de 1,5 pag. 

Elevii îşi fi xează sar-
cina prevăzută pentru 
lucrul de acasă.

Explicaţia
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Democra ia antic  este...
Subiectul lec iei:

Domeniul: STATUL i POLITICA

Subiectul lec iei: 
Democra ia Atenian . Pericle. Un 

erou privit din perspective 
multiple.

• S  defineasc  no iunea “democra ie”, “erou” 
în baza DEX-ului;

• S  identifice eroul colectiv i individual din 
tem  studiind textul din manual;

• S  analizeze critic ac iunile personalit ilor i 
grupurilor umane în diverse contexte;grupurilor umane în diverse contexte;

• S  aprecieze rolul (importan a) documentelor 
istorice în cadrul lec iilor de istorie;

În sÎn sececoleleolele VIIIVIII--VI VI î.eî.e..n.n. în Grecia în Grecia auau ap rutap rut
ora eora e ––statestate::

Pe cPe coastaoasta AsieiAsiei Mici Mici 
((MiletMilet, , PhoceeaPhoceea, , EfesEfes ))(( ,, ,, ))

În În Grecia ContinentalGrecia Continental
(Sparta, Atena, (Sparta, Atena, TebTeba,a,
CorintCorint, , ArgosArgos, ), )

Grecia  antic

ATENA
Sparta

Ora ul în care a ap rut i a evoluat
DEMOCRA IA 

a fost 

ATENA

fondat în sec VIII î e n de Teseufondat în sec.VIII î.e.n. de Teseu

Polisul Atenian
ini ial era

a) Aristocratic 

mai târziumai târziu
b)Democratic

Institu iile politice  ce func ionau în    Institu iile politice  ce func ionau în    
Atena democratic  erau:Atena democratic  erau:
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1. Colegiul Arhon ilor 
Ini ial format din:

• 3 arhon i3 arhon i
• 9 arhon i în timpul lui Solon
• 10 arhon i în timpul lui Clistene

Arhon ii erau ale i anual de c tre eupatrizi

Având func ii: executive
militare
juridice

Dupa 1 an de activitate, arhon ii intrau în Areopag

2. Areopagul

I i i l t C ili l S i l t t l iIni ial reprezenta Consiliul Superior al statului.

Func iile:

De a judeca chestiunile penale
P str torul tradi ieiP str torul tradi iei

Adun rile sale se desf urau pe stânca de la 
poalele Acropolei, închinat zeului  Ares.

3. Adunarea poporului (Ecclesia)

În perioada regimului aristocratic avea 
puteri limitate.

N i t ii î f i d l dNumeau magistra ii în func ie de rangul de 
noble e, averea ob inut .

REFORMATORII 
ce au contribuit la evolu ia democra iei:

Dracon- 621 î.e.n.
“ Codul lui Dracon”

• Prevedea m suri aspre împotriva debitorilor

• Au pus cap t abuzurilor 
judec torilor eupatrizi;

• Prevedea m suri aspre împotriva debitorilor 
insolvabili(puteau fi vându i ca sclavi,pentru i pentru 

omucidere (înl turînd “legea sîngelui, prin care familia celui 
ucis avea obliga ia moral  de a r zbuna victima)”.

Solon (509 î.e.n.)
A înf ptuit o serie de reforme în favoarea demosului:

• A restabilit importan a Adun rii Poporului ce• A restabilit importan a Adun rii Poporului ,ce
de inea în epoca sa principala func ie de conducere
în stat.

• A înlocuit genocratia (puterea ginzilor bazata pe
origine) cu timocra ia( puterea bazata pe averi).

• A ters datoriile i a abolit sclavia din datorii
• A înfiin at Sfatul celor 400(bule):
• Discuta problemele de func ionare a statului.
• Preg tea edintele Adun rii Poporului.
• A ordonat baterea primelor monede de argint în

Atena.

Clistene (508-507 î.e.n.)

• A împ r it Atena în 10 deme, condus de un p
demarh.

• Sfatul celor 400 se transforma în Sfatul celor 
500, având câte 50 de reprezentan i din partea 
fiec rei deme.

• Organ suprem- Adunarea Poporului
A f t î fii t C l i l l 10• A fost înfiin at Colegiul celor 10 
startegii,format din comandan i de o ti( for e 
militare)

• A introdus Ostracismul.

Pericle(445-429 î.e.n)
A l rgit atribu iile Adun rii Poporului- organul 
suprem al statului, care avea func ia de a :

Decide asupra p cii i r zboiuluiDecide asupra p cii i r zboiului
Aprovizionarea ora ului cu cele necesare
Verifica hotarârile instantei judec tore ti
Aproba m surile luate de magistra i
Supraveghea activitatea comandan ilor 
de o ti
Stabilea sanc iunile în caz de e ec militar

To i cet enii de la 20 de ani intrau în ECLESSIA
Sfatul celor 500 de bule avea functia de:

Control al finan elor
Reglementarea comer ului

A treia institutie în stat era Colegiul Strategilor
Func iile erau ocupate prin tragere la sor i
A introdus remunerarea pentru participarea la activitatea diferitor organe ale
statului.

Astfel, DEMOCRA IA sclavagist
• Reprezenta o form  de guvernare politic  

a societ ii ateniene, prin care puterea în 
stat se exercita de st pânii de sclavi .

Aceasta se  caracteriza prin:

Existen a 
unei Constitu ii

L rgirea numeric
a Adun rii Poporului
i a atribu iilor acestora

Conform legii, to i erau egali în 
Privin a intereselor particulare

Exercitarea 
unor func ii se 

f cea nu conform
categoriilor sociale, ci

dup  Virtute

Limitarea 
drepturilor 

oamenilor boga i
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Explica i no iunea de “EROU”!
Semizeu sau fiin  n scut  dintr-o zeitate i o fiin  

muritoare înzestrat cu puteri supraomene timuritoare, înzestrat  cu puteri supraomene ti, 
celebr  prin faptele sale deosebite;

Persoan  care se distinge prin vitejie i prin curaj 
în r zboaie, împrejur ri grele;

P d d fi l ifi t i tPersoan  demn  de a fi glorificat  , omagiat  
datorit  devotamentului s u pentru o cauz , 
ac iunilor sale într-un anumit domeniu.

Pentru a analiza sursa istoric
trebuie s tim:

1.Cine este persoana care a l sat m rturia?
2. De ce a fost consemnat m rturia?
3. Cât de aproape a fost persoana 

respectiv de eveniment?
4. La ce distan în timp a fost consemnat 

i t l?evenimentul?
5. Care a fost contextul istoric în care a fost 

consemnat m rturia?

În baza urm torului document r spunde i la 
aceste întreb ri  conform grupelor formate:

Din cuvântarea lui Pericle: „Avem o constitu ie
care nu imit legile vecinilor, ci mai degrab noi
în ine s ntem e empl l f r s i imit m pe al ii Înîn ine suntem exemplul, f r s -i imit m pe al ii. În
privin a numelui- din pricin c este condus nu de
câ iva, ci de mai mul i cet eni s-a numit democr ie
i, dup lege, to i suntem egali în privin a intereselor

particulare ; cât despre influen a politic , fiecare
este preferat dup cum se distinge prin ceva, i nu
dup categoria social , ci mai mult dup virtute, iarp g p
dac este s rac, dar poate s fac un lucru bun
pentru societate, nu este împedicat pentru ca n-are
vaz .”

Lectura i subiectul 2  din 
Sarcina !

manual, pagina 36-37 i identi 
fica i eroii colectivi i individuali 

din con inut!

Cetatea Atena Pericle

• Erou colectiv • Erou individual

În baza metodei cubului se vor alege 
sarcinile pentru fiecare grup.

Analiza i documentele propuse!
• Grupul I• Grupul I
• Descrie con inutul sursei.
• Grupul II
• Compar sursele; ce este asem n tor, ce este diferit?
• Grupul III
• Analizeaz con inutul sursei; la ce eveniment sau personalit i se refer ?
• GRUPUL IV
• Asociaz informa iile, ce concluzii rezult ?
• GRUPUL V
• Aplic rezultatele;la ce pot fi utilizate informa iile?

• TO I
• Argumenta i, care surs  cuprinde suficiente informa ii pentru a caracteriza 

eroul?

Grupul I

• Fi a cu documentul propriu-zis:
D i i t l iDescrie con inutul sursei.

• «C ci, atât timp cît a stat în fruntea ceta ii, la vreme de pace, o conducea cu m sura i a p zit-o cu str nicie, i pe vremea lui a ajuns foarte 

puternic , iar dupa ce s-a iscat rîzboiul, tot el i-a cunoscut mai dinainte puterea, i în aceast privin . i a mai tr it doi ani i ase luni; i dup ce a 
murit, înc i mai mult i s-a recunoscut previziunea în privin a r zboiului. C ci el afirmase ca vor învinge dac vor sta linisti i, i se vor îngriji de flot , i 
nu- i vor m ri imperiul în timpul r zboiului, i nu- i vor primejdui cetatea.»

• (Caracterizarea lui Pericle în lucrarea R zboiul peloponisiac, scrisa de Tucidide.)

Din „ Via a lui Pericle” de c tre Plutarh: „ Trebuie ca ea (cetatea Atenei) s - i foloseasc  resursele la lucr ri 
care, dup  finisarea lor, îi vor aduce un renume nemuritor  i care în timpul execut rii lor vor men ine bun starea; c ci ele vor genera 
diverse industrii i necesit i variate care, stimulând toate artele i ocupând toate bra ele , vor furniza salarii aproape întregii popula ii 

... Dispunem în calitate de materie prim  de marmur , aram , filde , aur, lemn de abanos, chiparos; pentru a le prelucra, aveam 
mul ime de me te ugari : dulgheri, sculptori, fierari, t ietori de piatr  , aurari, pictori, incrustatori, d ltuitori... Monumentele se în l au de 

o m re ie impzant , de o frumuse e i gra ie neasemuit ; arti tii se str duiau în dorin a de a se dep i prin perfec iunea tehnicii de 
lucru, dar cea mai admirabil  era rapiditatea execut rii.”

Grupul II
Compar sursele; ce este asem n tor, ce este diferit?

• Fi a cu documente:
«C ci, atât timp cît a stat în fruntea ceta ii, la vreme de pace, o conducea cu m sura i a

p zit-o cu str nicie, i pe vremea lui a ajuns foarte puternic , iar dupa ce s-a iscat r zboiul, tot el i-a
cunoscut mai dinainte puterea, i în aceast privin . i a mai tr it doi ani i ase luni; i dup ce a
murit înc i mai mult i s a recunoscut previziunea în privin a r zboiului C ci el afirmase c vormurit, înc i mai mult i s-a recunoscut previziunea în privin a r zboiului. C ci el afirmase c vor
învinge dac vor sta linisti i, i se vor îngriji de flot , i nu- i vor m ri imperiul în timpul r zboiului, i
nu- i vor primejdui cetatea.»

(Caracterizarea lui Pericle în lucrarea R zboiul peloponisiac, scrisa de Tucidide.)

În istoria Greciei Antice prin epoca lui Pericle se întelege sec.V î.Hr. Pericle care a tr it între (490-429), a condus Atena ca
strateg în perioada 445-429. Cele mai dramatice momente din perioada în care Pericle a condus Atena au fost în timpul r zboiului
peloponeziac (431-404). Atena si Sparta, împreuna cu aliatii lor, s-au confruntat pentru suprema ie. Atena a fost înfrint , imperiul ei s-a
destr mat, a fost obligat s renun e la flota si s - i darîme fortifica iile. A pierdut str lucirea din sec.V i.Hr. pe care nu o va mai reg si
niciodata.

Tucidide (c460-c396 i.Hr.) . În r zboiul peloponeziac a fost strateg ; a fost înfrînt de spartani, iar atenienii l-au condamnat la
exil. Imediat dupa începerea razboiului a inceput sa scrie lucrarea Razboiul peloponeziac pe care a redactat-o timp de doua decenii.Tucidide
este un istoric care prezint un eviniment contemporan cu el, la care a participat direct, o perioad .este un istoric care prezint un eviniment contemporan cu el, la care a participat direct, o perioad .

Din „ Via a lui Pericle” de c tre Plutarh: „ Trebuie ca ea (cetatea Atenei) s - i foloseasc  resursele la lucr ri care, dup  finisarea lor, îi vor 
aduce un renume nemuritor  i care în timpul execut rii lor vor men ine bun starea; c ci ele vor genera diverse industrii i necesit i variate 

care, stimulând toate artele i ocupând toate bra ele , vor furniza salarii aproape întregii popula ii 
... Dispunem în calitate de materie prim  de marmur , aram , filde , aur, lemn de abanos, chiparos; pentru a le prelucra, aveam mul ime de 

me te ugari : dulgheri, sculptori, fierari, t ietori de piatr  , aurari, pictori, incrustatori, d ltuitori... Monumentele se în l au de o m re ie 
impzant , de o frumuse e i gra ie neasemuit ; arti tii se str duiau în dorin a de a se dep i prin perfec iunea tehnicii de lucru, dar cea mai 

admirabil  era rapiditatea execut rii.”
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Grupul III
Analizeaz con inutul sursei; la ce eveniment sau personalit i se refer ?

Fi a cu sarcin
• Surse istorice despre cetatea Atena

Î t fi t t t î t t d t• În rezumat, afirm c cetatea noastr , ca un întreg, este educatoarea 
Eladei, i cît indivizii, în particular, reprezint tot atîtea persoane în 
stare s se adapteze cu intelegen a supl i cu farmec personal, la 
cele mai multe îndeletniciri. C este singura dintre ceta ile de acum 
care, pus la încercare se arata mai puternic decît se credea din 
auzite, i este singura care nu se indigneaz pe du mani cînd o 
atac , cum nu ar merita ea s sufere din partea unor astfel de 
oameni i nici nu este desconsiderat de supu i, c ar fi condus de 
oameni incapabili. 

• (Discursul lui Pericle în fata antenienilor dupa o înfrîngere în timpul 
r zboiului peloponeziac, în lucrarea “R zboiul peloponeziac, scris
de Tucidide.)

GRUPUL IV 

Surse istorice despre cetatea Atena
Asociaz informa iile, ce concluzii rezult ?

Atena a ajuns sa aib dou sute de mii de suflete. Însa, în vremea aceea, suflet li se atribuia doar trupurilor cet enilor care reprezentau
numai a zecea parte din popula ie i de care avea statul grij în caz de nevoie. Spiritul gregar al poporului grec, sentimentul s u comunitar
exclusivist, cu toate derivatele sale, chiar i cele de proast calitate-bîrfa, invidia, amestecul în treburile altuia a luat na tere din aceast
incubatie.

(Indro Montanelli, Istoria grecilor.)

În rezumat, afirm c cetatea noastr , ca un întreg, este educatoarea Eladei, i cît indivizii, în particular, reprezint tot atîtea persoane în 
stare s se adapteze cu intelegen supla si cu farmec personal, la cele mai multe îndeletniciri. C este singura dintre ceta ile de acum 

care, pusa la încercare se arata mai puternica decît se credea din auzite, i este singura care nu se indigneaza pe du mani cînd o ataca, 
cum nu ar merita ea sa sufere din partea unor astfel de oameni si nici nu este desconsiderat de supu i ca ar fi condusi de oamenicum nu ar merita ea sa sufere din partea unor astfel de oameni si nici nu este desconsiderat de supu i, ca ar fi condusi de oameni 

incapabili. 

(Discursul lui Pericle în fata antenienilor dupa o înfrîngere în timpul r zboiului peloponeziac, în lucrarea “R zboiul peloponeziac, scris de 
Tucidide.)

To i elevii:

• Argumenta i, care surs  g ,
cuprinde suficiente 
informa ii pentru a 
caracteriza eroul?

Concluzia final  a lec iei:

• Pesonalit ile istorice pot fi 
interpretate diferit pornind de la 

surse!

D.Buga, S. Arseni şi M. Taşcă
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ПУТЕШЕСТВИЕ В СРЕДНИЕ ВЕКА

Людмила Гурская
Ребенок, словно чистый лист бумаги
Неосторожно не сомни его судьбу,
Ты помоги ему, придай отваги,
И научи выигрывать борьбу.

„Ребенок, испытавший радость творчества даже в 
самой минимальной степени, становится другим, чем 
ребенок, подражающий актам других.”

Б. Асафьев

Дидактический проект

Дата: 8 апреля 2009 года
Место: Теоретический лицей имени Льва Толстого города Глодень
Время: 4 урок
Учитель: Людмила Гурская, учитель истории, высшая дидактическая степень
Класс: 6 „А” и 6 „Б”
Тема: „Путешествие в средние века”
Базовая цель: Понимание и представление исторического времени и пространства. 

Усвоение и использование исторической терминологии. Формирование отношений и 
ценностей.
Ключевые цели:
1) Располагать хронологически исторические события
2) Определять основные понятия с/в истории
3) Проявлять толерантность к разным мнениям
Операциональные цели: На конец урока ученик должен быть способен:
1) Объяснить своими словами значение с/в понятий: реформация, феодальная иерархия, метро-
полия, колония.

2) Определить значение пяти событий и их место в истории, выполняя исторический диктант
3) Оценить роль личности в с/в истории через участие в ролевой игре
4) Выбрать правильный ответ, анализируя документы „Саксонской правды”
5) Выразить свое личное отношение к с/в составляя буриме и рассказ из 10 предложений
Тип урока: ролевая игра в форме „Рыцарского турнира”
Дидактические стратегии: тренинг, исторический диктант, „5 минут на шум”, аргу-

мент в 3 шага, работа с источником, творческая мастерская, техника незаконченного предложения, 
статья в школьную газету „Клио”
Формы организации работы: работа в команде, фронтальная
Оборудование урока: Карта „Европа в эпоху позднего средневековья”; Карта „Ţara Moldovei 

în timpul domniei lui Ştefan cel Mare”; Магнитная доска с фрагментом линии времени; Диск с записью 
музыки; Оценочные листы каждой команды; Рисунки и описания учеников о положении и правах 
сословий в средние века
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Библиография:
Atlas de istorie universală şi a românilor, Chişinău, Civitas,2005.
К.Попович, А.Попович, История. Учебник для 6 класса, Кишинэу, Лумина,2006.
М.Ю.Брандт, История средних веков, Москва, Дрофа, 2000.

Этапы урока Ц
ел
и

Вр
ем
я

Методы и средства Содержание урока Оценивание

I. Вызов О5 2м Упражнение по развитию 
мотивации и творческого 
воображения
Тренинг

Звучит музыка. Закройте глаза и пред-
ставьте себя в „Великом средневековье” 
– что вы слышите, что видите, что чув-
ствуете?
Лично-значимая проблема: без каких че-
ловеческих качеств, навыков и умений не 
мог прожить с/в человек и какие из них 
необходимы и нам сегодня? За что мы го-
товы низко поклониться и сказать спаси-
бо с/в?

Оценочный 
лист группы

5м „5 минут на шум” Сейчас состоится необычайное состяза-
ние Ристалище тех, кто историю любит! 
Главным оружием знание будет!

Представле-
ние названия 
и девиза 2б

2м ролевая игра Рыцарский турнир 2 команд: Вам необхо-
димо представиться составить название 
команды и девиз
Выбрать внутри команды текст диалога, 
составленный дома и отвечающий всем 
оговоренным требованиям

Представле-
ние диалога

5м 1 тур – разминочный все вместе пантоми-
мой изобразить:

Оценка ко-
манды за диа-
лог 5б

„А” – а)как вы разговариваете с крестья-
нином, не сдавшим налог; б)вызываете на 
дуэль;

2б

5м Анализ документов „Б” – в)приносите клятву верности сеньо-
ру; г) как сражаетесь с противником на 
турнире;
Создать скульптурный образ рыцарей /
крестьян

2б

II. Актив-
ная дея-
тельность

О1 10м Исторический диктант 2 тур – рыцарь всегда должен уметь найти 
ответ на любой вопрос, чтобы защитить 
свою честь. Экспресс – викторина
1. Образование государства Молдова
2. Первое кругосветное путешествие
3. Реформация это...
4. Открытие Америки произошло
5. Правление Штефана Великого
6. Метрополия
7. Колония
8. 3 молдавских монастыря
9. Церковный раскол
10. Феодальная иерархия

10б за каждое 
верное напи-
сание

О2 3м Работа с картой
Работа с линией времени

Один ученик строит линию времени и 
отмечает все даты прозвучавшие, второй 
ученик изучает карту и готовится показать 
страны с которыми связаны идеи диктанта

Дополни-
тельные бал-
лы за допол-
нение
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О3 5м Аргумент в 3 шага 3 тур –Написать 5 качеств которые прису-
щи тебе и вспомните образ с/в человека, 
который обладая ими сумел чего-то до-
биться или не сумел (как можно больше 
мужских и женских средневековых имен 
западной Европы и что связано с этим 
именем) (максимум 5)

5б

О4 7м Анализ документов 4 тур – Рыцаря отличает не только сме-
лость и отвага, но и находчивость. И ка-
кой же рыцарь не знает законы „Салисти-
ческой, Рипуарской или Саксонской прав-
ды”. Познакомьте же и нас с выходом их 
представленных ситуаций.
А) Женщину обвиняют в колдовстве. Что 
может ее спасти?
1. признание в том, что это так
2. отказ от обвинения
3. рыцарь защищает ее невиновность в 
поединке с обвинителем.
Б) рыцаря обвинили в воровстве. Как из-
бавиться от обвинения, когда нет свиде-
телей?
1. уверение, что этого не могло быть по 
тем или иным причинам
2. быстрое заживание руки после достава-
ния кольца из кипятка
3. вызов на поединок обвинителя.

По 1б за вер-
ный ответ
По очереди 
команда отве-
чает
Максимум 6б

О5 3м Творческая мастерская – 
сочинить буриме

В) после крестьянского восстания сгорели 
документы о закрепощении крестьян. Как 
доказать крепостное состояние, отказыва-
ющегося от этого крестьянина?
1. разыскать людей, которые могут под-
твердить крепостное состояние
2. заключить в тюрьму
3. вызвать на поединок самому или выста-
вить своего бойца
Г) умер франк и не оставил наследников, 
а родители давно умерли, кому перейдет 
надел в наследство?
1.жене
2.сестрам
3. братьям
Д) случай из средневековой хроники 15 
века „книга дуэлей”. Феодал из зависти 
тайно убил своего товарища. Свидетелем 
была только собака убитого хозяина, ко-
торая и навела короля на подозрения. Что 
он решил?
1.вызвать убийцу на дуэль со своим бой-
цом;
2. сразиться с собакой при помощи щита 
и меча;
3.пройти испытание огнем и мечом или 
водой;
(подведение итогов)
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5 тур
– мы уже говорили о том, что рыцари 
были прекрасными трубадурами, испол-
няли песни. Но они и сами писали их. 
Испытайте и вы себя в стихотворении – 
буриме.
По трем ключевым словам попробуйте 
составить стихотворение:
Рыцарь; пыль; клубиться (музыка 5 минут)

III. Обоб-
щение

10м Составление рассказа 6 тур – Составить рассказ „Рыцарский по-
ступок и гражданин в средние века и се-
годня” или „Идеалы с/в и современ-
ность”
Путешествие по средним векам – помог-
ло мне....
Научило меня....

5б

IV. Рефлек-
сия

5м Незаконченное предложе-
ние

Больше всего мне понравилось быть в 
роли.....
Самым интересным моментом путеше-
ствия было...
Мне было трудно когда....
Прокручиваем весь сценарий урока

V. Итоги 2м Объявление результатов Слово жюри
VI/ Д/з 2м Статья в газету Статья в школьную газету „Клио” „Этот 

чудесный мир С/в”

Карта оценивания урока команды 6 „А” и 6„Б” классов

Фамилия и Имя
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Мероприятия по углублению и применению на практике, 
полученных знаний, умений и навыков (extindere)

Цель: Ученики должны быть способны:
1. найти актуальность идеалов средневековья для современности (рыцарский 
поступок, рыцарская честь и достоинство)

2. составить Кодекс рыцарской чести, работая в группах
3. применить на практике Кодекс и представить описание добрых дел (Копилка 
добрых и полезных дел)

Ученики написали свои статьи в школьную историческую газету „Клио” „Этот 
чудесный мир средневековья”, успешно выполнив домашнее задание. Учитель орга-
низовал их обсуждение и предложил выделить идеи, которые не потеряли свою акту-
альность и в наши дни. Ученикам было предложено следующее задание: изначально 
каждый индивидуально обдумывает свои предложения и идеи для Кодекса чести, затем 
девочки составляют свой вариант, а мальчики свой. При совместном обсуждении 
вносим коррективы и составляем единый Кодекс рыцарской чести учеников 6х классов. 
Затем работа может быть продолжена на классных часах и классных мероприятиях и 
ниже я хочу привести пример такого мероприятия.
Девиз мероприятия: „Начни действовать, чтобы узнать кто ты такой”
Цели: Знания:
1) Особенности своего характера, сильные и слабые стороны своей личности
2) Основные психорегулирующие упражнения
3) Основы психологической подготовки
Умения:
1) Проводить самоанализ
2) Анализировать различные ситуации и высказывать свое личное мнение
3) Сотрудничать в группе над реализацией проекта конкретных дел
Отношения:
1) Ценить и беречь индивидуальность
2) Усилить желание развивать в себе гражданские качества
Лично для себя я поставила следующие задачи:
1) Развить самостоятельность ребят
2) Раскрыть творческий потенциал каждого ребенка, создать условия для 
самореализации учеников

3) Прививать интерес к валеологии и доказать необходимость познания самого себя
4) Через совместную деятельность, сотрудничество в группах создать проекты 
деятельности, которые помогли бы ребятам приобрести гражданские позиции

I этап – Подготовительный этап

1) Ребятам было предложено подобрать цитаты, примеры проявления самых лучших 
качеств личности, взять интервью у родителей, знакомых по следующим вопросам:
1 Что я больше всего ценю в человеке?
2 Какие из этих характеристик присутствуют у данного журналиста?
3 Какие советы вы можете порекомендовать для его дальнейшего роста?

2) В классе бала дана „Анкета самоанализа” и предложено составить личную 
программу по укреплению своей психики
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1 Я увлечен творческой работой Да Нет
2 Я верю в перспективу Да Нет
3 О прошлом у меня только положительные воспоминания Да Нет
4 Я стараюсь жить настоящим Да Нет
5 Все, что я делаю, получает положительную оценку со стороны других людей 
Да Нет

6 Я миролюбиво отношусь к окружающим людям Да Нет
7 Я хорошо знаю, на что способен Да Нет
8 Меня трудно вывести из себя Да Нет
9 Мне нравиться тренировать свой мозг Да Нет
10 Я доволен собой Да Нет

Подсчитай количество „нет”. Чем их больше, тем хуже ты заботишься о своей 
психике. Подумай, что тебе надо сделать для укрепления своей психики, чтобы твои 
„нет” со временем превратились в „да”. Запиши свои предложения.

3) Задай себе вопрос: „Каким я себя чаще всего вижу (хуже или лучше, чем есть на 
самом деле?)” Закрой глаза и представь свой образ. Когда он возникнет, нарисуй 
его таким, каким он тебе представился (в виде человека, символа или просто узора). 
Опиши смысл своего рисунка и подумай, как он связан с твоей жизнью. То же 
проделай, задавая себе последовательно следующие вопросы:

Каким мне бы хотелось быть в ближайшее время?
Каким меня видят другие люди?
Каким мне хотелось бы выглядеть в глазах окружающих?
Каким меня хотели бы видеть другие люди?
У тебя получилось 5 рисунков, какой из них тебе нравится больше, почему?

II этап – Этап проведения мероприятия

А) ВОВЛЕЧЕНИЕ: Фокусация: Существует легенда, согласно которой древне-
греческий мудрец Диоген появился солнечным днем на самой многолюдной площади 
города. В руке у него был зажженный фонарь. Прохожие спрашивали его с удивлением, 
что он ищет днем с огнем. Диоген отвечал: „Ищу человека”. Как вы думаете о чем эта 
легенда?
Беседа.
Почему мы сегодня говорим об этом, так ли важна проблема, покажите ее актуаль-

ность.
Анализ рисунков по выше приведенным вопросам, сделанных заранее по представ-

лению себя с закрытыми глазами, помогает создать группы, ребята выразившие свои 
чувства через символы – образуют 1 группу, через изображение людей-2 группа, в 
виде узора или других особенностей-3 группа. Группы рассаживаются и обсуждают 
свои изображения, получив задание отобрать наиболее интересные и соответству-
ющие реальной личности „художника”. Происходит представление рисунков и уже 
все остальные группы отгадывают „авторов”, в случае затруднения класса авторы сами 
их представляют, а товарищи объективно оценивают соответствие. В случае спорных 
моментов, учитель приходит на помощь, что у „художника” свое видение и надо стре-
миться быть лучше.
В) Работа с провозглашенными целями
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Предлагаем группам отобрать наиболее понравившиеся цитаты и объяснить их 
смысл.

1 группа анализировала отрывок из стихотворения С.Маршака
„Существовала некогда пословица, что дети не живут, а жить готовятся,
Но вряд ли в жизни пригодится тот, кто жить готовясь,
В детстве не живет”.
2 группа
„Гражданственность талант нелегкий,
Давайте делаться умней,
Зачем тащить как на веревке надменно фыркающих к ней?”
3 группа
Отдельный человек слаб, как покинутый Робинзон, лишь в сообществе с другими 

людьми он может сделать многое (Ф.Ларошфуко).
Обращаю внимание ребят на другие плакаты и прошу составить список черт челове-

ческого характера наиболее часто встречающихся в цитатах:
1) Человек тогда человек, когда нужен людям.
2) Есть люди талантливые на доброту и благородство также, как на поэзию и 

математику– эти качества можно воспитывать с разным успехом, но можно.
3) Величайшая победа-есть победа над собой.
4) И труд свой пристально любя,-
 Он всех основ основа,-
 Сурово спрашивай с себя, с других не так сурово.
5) Тех, которым в жизни ничего не надо, только можно в мире пожалеть.
6) Если вы удачно выберите труд и вложите в него свою душу, то счастье само вас 

отыщет.
7) Не тот глуп, кто не знает, но тот, кто знать не хочет.
8) Будь честным. Сила человека в правде, ложь его слабость.
9) Счастье достается тому, кто много трудится.
10) Хочешь быть умным, научись разумно спрашивать, внимательно слушать, 

спокойно отвечать и переставать говорить, когда нечего больше сказать.
11) Будь чутким и заботливым. Помни, к тебе будут относиться хорошо, если ты к 

другим хорошо относишься.
12) Будь наблюдательным, тренируй внимание. Хорошее внимание оберегает от 

ошибок в учении и неудач в игре, труде, спорте.
Прошу ребят определить рейтинг выбранных качеств. Как вы думаете какие из них 

в наибольшей степени помогут Вам стать настоящими людьми, именно такими каких 
искал Диоген?
С )Этап активной деятельности
Давайте попробуем на практике проверить достоверность ваших идей.
Каждая группа приступает к разработке Проекта-Программы действий, чтобы от ее 

реализации каждый почувствовал себя нужным людям и при этом не забыл, что именно 
наши действия демонстрируют наше „настоящее лицо”. Что действительно предпри-
мите Вы в предложенных ситуациях?

1 группа– Вы члены Парламента. Какие качества вы возьмете за основу, продемон-
стрируйте это в вашей Программе действий по улучшению жизни в нашем государстве.
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2 группа– Вы члены Дирекции школы. Что вы предпримите, чтобы наш Лицей всех 
его учеников сделал счастливыми, чтобы каждый почувствовал себя необходимым для 
своей страны?

3 группа– Вы члены актива класса, Учкома лицея– что вы предпримите, чтобы все 
наши ученики выросли настоящими гражданами Молдовы?
Отталкивайтесь от вашей личной программы по преодолению своих „нет”, от цитат, 

советов, старайтесь, чтобы Ваши Проекты были реальными.
На доске записаны критерии оценивания Проектов:
1 Насколько реальны предложения.
2 Использованы ли идеи, высказанные на классном часе.
3 Творчество или сухие фразы.
4 Полезность, значимость мероприятий.
Защита проектов.
3 группа Мы, актив класса и Учкома, предлагаем:
1) Создать в лицее Копилку добрых и полезных дел, а имена ребят наиболее внима-
тельных к проблемам лицея и города заносить в Книгу Почета.

2) Построить в лицее мастерские, чтобы наши ученики учились быть трудолюби-
выми.

3) Книги и учебники, чтобы были бесплатными, но только для тех кто следит за 
ними.

4) Сделать ремонт и строго наказывать тех, кто портит школьное добро.
5) Учителя, чтобы были примером доброты и нашими лучшими наставниками.
6) Сделать День самоуправления и День открытых дверей, чтобы все лицеисты 
чувствовали себя настоящими хозяевами лицея.

2 группа – Мы, Дирекция лицея, предлагаем:
1) Зачислять в лицей и учеников, и учителей по специальному конкурсу.
2) Ввести награждения за звание: „Самый внимательный ученик”, „Самый читающий 
ученик”, „Лучшему художнику”, „Самый трудолюбивый класс”, „Самый чистый 
кабинет” и т.д.

3) Сделать лицей самым красивым и уютным, построить бассейн.
4) Снабдить спортзал мячами, гантелями, тренажерами и др.
5) Лучшим классам организовывать поездки и разные призы.
3 группа: Мы, члены Парламента, считаем, чтобы править страной лучше необхо-

димо:
1) Увеличить плату учителям за их труд, и тогда из школы не будут уходить любимые 
учителя.

2) В лицее в классе, чтоб было 10-15 учеников и им легче будет стать грамотными.
3) В институты чтоб поступали не за деньги, а по способностям, тогда и в Парламент 
попадут только самые лучшие.

4) Труд – главное, значит оценивать надо не за слова, а за дела.
5) Построить новые заводы, чтоб было где работать тем, кто не поступит в инсти-
туты.

Д) REFLECŢII – Возвращение к целям
По приведенным критериям оцениваем Проекты
При взаимооценке ребята очень правильно говорили, что многое только слова, 
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потому что НЕ хватит на все денег (слова детей), что надо самим вырасти, выучиться 
и попробовать что – то сделать конкретное и полезное не только для себя, но и для 
людей.
Подвожу ребят к мысли, что судить о человеке надо не по словам, а по конкретным 

поступкам.
Прошу каждого самостоятельно составить Портрет идеального гражданина Молдовы 

исходя из всего услышанного и проделанного на классном часе. По желанию ребят 
зачитываем идеи. Стараюсь, чтобы самостоятельно подошли к выводу– что все в руках 
ребят и насколько они смогут себя воспитать: трудолюбивыми, умными, добрыми, 
отзывчивыми и т.д.– зависит будущее Молдовы. Чтобы приносить пользу окружающим 
надо много поработать над собой, воспитать свою волю, характер, заставить себя не 
лениться и не бояться трудностей. И только тогда мы сможем „Поделиться чем-нибудь 
с людьми, когда станем самими собой”, т.е. МЫ все разные и надо не бояться своих 
слабых сторон и уметь их преодолевать, а сильные стороны проявлять только с самых 
лучших сторон, тогда МЫ сможем действительно БЫТЬ, а не КАЗАТЬСЯ.
Е) DEBRIFARE – самоанализ
Итак, давайте посмотрим насколько мы верно следовали нашему девизу: „Начни 

действовать, чтобы узнать кто ты такой”. Какие действия вы совершали при подго-
товке к классному часу? (Дети называли: изучали себя, подбирали красивые идеи и 
высказывания, брали интервью, смотрели на себя со стороны когда расслаблялись и 
рисовали свои воображения, укрепляли свою психику и т.д.) Как вы себя чувствовали? 
В какой момент вы были наиболее толерантны по отношению к окружающим? Какие 
эмоции вызвали ваши рисунки?
Вам понравилось наблюдать за собой? Перед нами стояла такая задача? Как вы 

думаете мы ее выполнили? Дети почти хором ответили, что „да” и просят таких упраж-
нений побольше. А кто вспомнит с чего начался классный час? А вы сегодня в нашем 
классе увидели „настоящих людей”, чьи действия вам больше всего запомнились, а 
какая группа больше всего запомнилась? Что мы делали дальше и т.д. анализируем весь 
ход классного часа. Затем прошу ребят заполнить Анкету по анализу мероприятия

1) Понравилось ли Вам мероприятие? Почему?
2) Что Вам особенно запомнилось, понравилось?
3) Какая часть мероприятия была наиболее важной для Вас?
4) Чему научились? Что нового узнали?
5) Что расскажите своим близким об этом мероприятии?
6) Что мы можем реально выполнить из предложенной программы?
7) Я хочу организовать...
8) Вношу предложение...
9) Попрошу помощи...
10) Настоящий гражданин....

III этап – ВЫВОДЫ

Анализ мероприятия классным руководителем и составление программы даль-
нейшей деятельности исходя из предложений учеников.
Мероприятие прошло на высоком эмоциональном уровне. Ребята настолько хорошо 

вошли в роли, что еще долго спорили, что и как лучше изменить, чтобы все почувство-
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вали себя необходимыми и нужными. Все цитаты переписали к себе в тетрадки, в днев-
ники, хотя я об этом и не просила. Думаю, что мероприятие оставило глубокий след в 
душе каждого ребенка, и об этом говорят ответы на Анкету. Больше всего понравилось 
ребятам, что они все делали сами, много полезного узнали. Предложили продолжить 
собирать „умные фразы”, и все предложения Актива (I группы) сделать что можно в 
классе и лицее. Ребята из II группы писали, что когда вырастут станут спонсорами школы 
и помогут построить бассейн, а пока попробовать своими силами выиграть проект 
по благоустройству школы. Особенно запомнилось большинству из учеников роль 
„художника” и особенно, когда отгадывали по рисункам и их представлению авторов. 
Наиболее важной частью мероприятия посчитали этап по составлению программы 
действий, а некоторые написали, что без объяснения высказываний они бы не поняли 
самого главного, что надо быть таким, какой ты есть на самом деле. Для ребят этап 
составления портрета настоящего гражданина тоже показался очень важным, „чтобы 
не быть обывателем надо быть человеком с большой буквы”. Мои ученики обменя-
лись интервью, чтобы прочитать какую оценку кто, кому дал, правда, некоторые не 
выполнили все задания. Я думаю, что главную оценку поставит жизнь, но к ней ребят 
надо готовить и готовить постоянно, своим примером, самооценкой, причем реальной, 
постоянным гражданским поведением и отношением к делу. Дети должны чувствовать 
себя свободными, критически оценивать себя и свои поступки. Считаю просто необ-
ходимым развивать возможности ребят, учить их познавать себя, работать над собой, 
„строить себя, совершенствовать себя” через полезные дела и поступки.

IV Этап – EXTINDERE – расширение и углубление

Анализируя анкеты, составляем программу и намечаем ближайшие и дальнейшие 
цели:

1) Организовать в лицее движение „За демократизацию школы”, каждому классу 
разработать проект программы и представить на обсуждение своим товарищам

2) Разделиться на инициативные группы (по желанию) для:
а) ремонта в мастерских, обратиться за помощью родителей
б) создать школьную радиорубку
в) отремонтировать кабинет для УЧКОМА
г) составить проект издания школьной газеты

Что было сделано:
1) Каждый класс представил свои предложения, и были организованы инициативные 
группы по наиболее часто повторявшимся проблемам в лицее

2) С помощью администрации и Ассоциации родителей были отремонтированы 
школьные мастерские

3) Наладил работу УЧКОМ
4) Составили Проект для издания ученической газеты
5) Отремонтировали радиоузел
6) Навели порядок в городском парке
7) Создана „Копилка добрых и полезных дел”
8) Проводится День самоуправления в преддверии Дня Учителя
9) Каждый ученик составил свой личный Кодекс чести настоящего гражданина
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FORMAREA ŢĂRII MOLDOVEI

Ana Sîlii

Proiect Didactic

Profesor: Sîlii Ana
Clasa a X-a.
Timp: – 90 min.
Disciplina – Istoria
Subiectul lecţiei – Formarea Ţării Moldovei
Tipul lecţiei –mixtă
Obiectivul general – Evaluarea începuturilor Ţării Moldovei prin prisma analizei legendei 

istorice, menţiunilor din sursele de epocă şi a cronicilor vecinilor, pentru a departaja mitul de 
realitate .

I. Obiective operaţionale
1 Cognitive
O1 – să compare legenda privind întemeierea Ţarii Moldovei cu evenimentele menţionate 

în sursele de epocă.
O2 – să cerceteze izvoarele istorice referitor la geneza Ţării Moldovei
O3 – să evalueze procesul de formare a hotarelor istorice a Ţării Moldovei
O4 – să aprecieze procesele istorice legate de formarea Ţărilor Române.

II. Strategii didactice:
a) Metode şi procedee: scriere liberă, graficul T, explicaţia şi analiza documentului, comple-

tarea hărţii mute, arbore genealogic, jocul de rol.
b) Modalităţi de evaluare: scris, oral, în grup.

III. Formă de activitate: activitate în grup.
IV. Resurse educaţionale : manual, tabel la temă; poster, hartă, literatură suplimentară.
V. Bibliografie
1. Brătianu Gr. Tradiţia istorică despre întemeierea statelor român, Chişinău, 1991.
2. Parasca P. Constituirea statelor medievale româneşti, Chişinău, 1996.
3. Parasca P.,Negrei I. Istoria Românilor, Chişinău, 2006.
4. Copoeru L., Mitu Sorin. Istoria Românilor, Bucureşti, 2000.
5. „Destin românesc”. Revista de istorie şi cultură, Chişnău, 2009.
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Etapele lecţiei Timp Ob. Activitatea profesorului Activitatea elevilor Tehnici 
de lucru

I Evocarea 5 
min.

Se citeşte mottoul lecţiei:
„Nimic nu poate fi  mai scump la un 
popor decît începutul său, numele 
ce-l poartă, pămîntul pe care-l locu-
ieşte”. (A.Florian)
Astăzi ne propunem să realizăm o 
sinteză a temei „Formarea Ţătii Mol-
dovei” şi să evaluăm această temă
din altă perspectivă, şi anume din 
cea de cercrtare.
– Ce legatură are conţinutul motto-
ului cu tema lecţiei de astăzi?

Scrieţi timp de trei minute fără a vă 
opri orice asociaţie privitor la mottoul 
respectiv.

Elevii prezintă scrierile libere.

Reieşind din tema lecţiei, astăzi vom 
studia începuturile Statului Moldova 
şi vom constitui teritoriul pe care s-a 
format.

Scriere 
liberă

II Realizarea
sensului

10 
min.

O1

Împart clasa în 4 grupe prin tragere 
la sorţi.
Încep activitatea în grup.

I-Sarcină-Realizaţi un poster „Le-
genda – mit sau realitate”
a) Citiţi legenda din manual de la 
pag. 98 şi realizaţi grafi cul T, în care 
să delimitaţi evenimentele reale şi 
cele ce ţin de legendă.

b) Explicaţi sensul termenului de 
tradiţie istorică.

Grafi cul T
Realitate
– Cînd Dragoş a descălecat Ţara Mol-
dovei, ea nu era pustie, fi ind populată 
de români
– Evenimentele din legendă au avut 
loc pe vremea domniei regelui Ungari-
ei Vladislav al IV-lea (1272-1290)
– la hotarele Ţării Moldovei erau tă-
tariii
– Existenţa unei personalităţi cu nu-
mele Dragoş

Legendă
– arirmă că teritoriul la est de Carpaţi 
era nepopulat
– Dragoş vînează bourul şi ajunge în 
alte ţinuturi
– Molda – cîinele lui Dragoş – a mu-
rit înecată în rîu, care a fost denumit 
Moldova

Tradiţie istorică – naraţiune semi-
legendară, perpetuată de mai multe 
generaţii şi consemnată în scris de 
cronicari, care transmite amintirea 
deformată a unor evenimente reale din 
trecut.

Grafi cul T

Explicaţia

10 
min.

O2 II Sarcină – Geneza Ţării Moldovei
Analiza documentului:
(vezi anexa 1)
„Cronica lui Ioan de Tîrnave”
– cercetaţi primele menşiuni scrise 
despre geneza Ţării Moldovei :
a) Stabiliţi importanţa acestui docu-
ment pentru istoria Moldovei
b) Prezintă semnifi caţia anului 1359 
pentru istoria Moldovei

– documentul dat refl ectă realitatea 
istorică privind întemeierea Ţării 
Moldovei, statutul ei politic-vasală a 
Ungariei, şi că este părăsită din pricina 
vecinătăţii cu tătarii.
– în anul 1359 s-a declanţat mişcarea 
pentru anihilarea suzeranităţii ungare 
în frunte cu Bogdan. La 2 februarie 
1365 Ludovic I recunoaşte indepen-
denţa Ţării Moldovei.

Analiza 
documen-

tului
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15 
min.

O3 Anul 2009 este declarat de către 
autorităţi aniversarea a 650 de ani 
de la constituirea Statului Moldove-
nesc. Acest fapt a provocat discuţii 
aprinse în rîndurile specialiştilor din 
domeniu şi nu numai. În căutarea 
răspunsului care este vîrsta Statului 
Moldovenesc, este organizată o masă 
rotundă de către Asociaţia Istorici-
lor din R. Moldova la 25 februarie 
2009 cu genericul: „650 de ani de la 
constituirea Statului Moldovenesc: 
realitate sau fals?”

Grupul de experţi a studiat materia-
lele editate în rezultatul acestei mese 
rotunde în revista de istorie şi cultură 
„Destin Românesc”, Chişinău, 2009, 
şi prezintă unele concluzii:
1. Nu se ştie cu exactitate cînd anume 
a avut loc întemeierea Ţării Moldovei.
2. Anul 1359 a fost o realitate istorică: 
în 1359 s-a început lupta pentru inde-
pendenţă a Ţării Moldovei
3. Aniversarea de 650 de ani de la for-
marea statalităţii moldoveneşti repre-
zintă un fals.
4. Încercările autorităţilor de a prezen-
ta Republica Moldova ca succesoare 
de drept a Ţării Moldovei este o mani-
pulare a faptului istoric.

10 
min.

O4 III-a Sarcină –Poster
„Formarea hotarelor istorice a Ţării 
Moldovei”(anexa 2)
a) marchează pe hartă prin simbolul 
O şi subliniere dublă denumirea ora-
şului de reşedinţă a lui Bogdan I
b) Colorează într-o culoare deosebită 
teritoriile aproximative care se supu-
neau autorităţii voievodului Bogdan
c) Haşurează în altă culoare terito-
riile alipite la Moldova pe timpul 
urmaşilor lui Bogdan.

– Baia
– Bogdan unifi că Suceava, Rădăuţi, 
Ţara Şepeniţului, Hotinul care ulterior 
au fost denumite Ţara de Sus.
– În anul 1386 Petru Muşat alipeşte 
Cetatea Albă, iar în 1392 Roman I 
stăpîneşte Ţara Moldovei de la munte 
pînă la mare. Deci, prin alipirea Ţarii 
de Jos s-a fi nisat procesul de formare 
a hotarelor istorice ale Moldovei

Completa-
rea hărţii 

mute

10 
min.

IV Sarcină-Poster
„Arborele genealogic al primilor vo-
ievozi din Ţăra Moldovei”
a) alcătuiţi arboreale genealogic şi 
sesizaţi momentul constituirii dinas-
tiei Muşatinilor.
b) indicaţi rolul personalităţii prin 
trei argumente: Bogdan I.

Succesiunea:
– Dragoş
– Sas
– Balc
– Bogdan
– Laţcu
– Petru I Muşat
Ulterior, la tronul Ţării Moldovei 
domneau reprezentanţi doar din di-
nastia Muşatinilor.
Bogdan I:
1. Voievod al Ţării Moldovei
2. Obţine independenţa Ţării Moldo-
vei în 1365
3. A creat în Ţăra Moldovei o dinastie

Arbore 
genealogic

Jocul pe 
rol

III Refl ecţia 5 
min.

Cîte un lider îsi va prezenta produsul 
realizat timp de 5 min.

Elevii prezintă posterele,
răspund la întrebări

Evaluare 
prin 

postere
IV
Debrifarea

5 
min.

– Cum v-aţi simţit în timpul activită-
ţii în grup sau a prezentării?
– Numiţi trei lucruri ce v-au plăcut 
mai mult la lecţia de azi.
– Unde puteţi să aplicaţi cunoştinţele 
acumulate la lecţia de azi?

– Elevii analizează nivelul de realizare 
a obiectivelor operaţionale şi apreciază 
participarea colegilor în activitate.
– 1)obţinera independenţei Ţarii Mol-
dovei
2)Constituirea dinastiei Muşatinilor
3) Activitatea experţilor despre 650 de 
ani de la constituirea Statului Moldo-
venesc: realitate sau fals?
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V
Extinderea

5 min – Elaboraţi un plan de idei prin care 
a-ţi demonstra că evenimentele şi 
procesele din Ţarile Române aveau 
un caracter sincronic.

– Compară harta contemporană a 
României şi a Republicii Moldova cu 
teritoriul statelor medievale româ-
nesti, găseşte schimbările intervenite.

VI
Follow-up

Revin şi apreciez nivelul de realizare 
a sarcinilor de extindere de lungă du-
rată în cadrul orelor de istorie, orelor 
de dirigenţie şi la şedinţele din liceu.
Organizez Conferinţa ştiinţifi că în 
cadrul decadei ştiinţelor socioumane 
cu tema: „650 ani de la constituirea 
Statului Moldovenesc: realitate sau 
fals?”

Anexa 1
Analiza documentului:

„În timpul acestuia (Ludovic I) , Bogdan, Voievodul românilor (Olachorum) din Mara-
mureş, adunînd pe românii acestui district, a trecut în taină in Ţara Moldovei, supusă Coroanei 
Regatului Ungariei, dar din pricina vecinătăţii tătarilor, de mai mult timp părăsită de locuitori. 
Şi, deşi a fost combătut adeseori de oastea regelui, crescînd mult numărul românilor din acea 
ţară, ea s-a constituit în stat (in regnum est dilatata).”

(Din „Cronica lui Ioan de Tîrnave”)

Anexa 2

Completarea hărţii mute 
„Formarea hotarelor istorice a 
Ţării Moldovei”.
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ORAŞELE MEDIEVALE. DEZVOLTAREA MEŞTEŞUGURILOR 
ŞI A COMERŢULUI ÎN EUROPA ÎN SEC. X-XI

Iulia Scaleţchi

Proiect didactic

Instituţia de învăţămînt – Gimnaziul „M. Eminescu”, or. Teleneşti
Disciplina – Istoria
Clasa: a Vl-a
Subiectul lecţiei – Oraşele medievale. Meşteşugurile şi comerţul în Europa în sec. XI-XV
Tipul lecţiei – de predare-învăţare

Obiective operaţionale:
O1 – Să localizeze în timp şi în spaţiu evenimentele istorice legate de dezvoltarea oraşului 

medieval, meşteşugurilor şi comerţului.
O2 – Să identifice în baza documentului istoric şi a textului din manual cînd şi unde apăreau 

oraşele medievale,avea loc mişcarea comunală şi consecinţele lor.
O3 – Să descrie în baza tabloului şi a imaginilor din manual oraşul, atelierul meşteşugăresc 

şi iarmaroacele.
O4 – Să compare în diagrama Venn oraşul medieval cu cel contemporan.
O5 – Să clasifice într-un tabel categoriile sociale ale populaţiei orăşeneşti.
O6 – Să-şi expună opinia despre rolul meşteşugurilor, breslelor, comerţului şi oraşelor în 

viaţa societăţii medievale.

Metode şi procedee didactice:
Exerciţiul, învăţarea prin descoperire, problematizarea, conversaţia euristică, brainstor-

mingul, sinteza, schema logică, descifrarea mesajului imaginii, lucrul cu documentul, cu 
manualul, miniprelegerea, dialogul, colajul, dictarea istorică, compararea, tabelul, clusteringul, 
diagrama Venn, jocul enigmatic.

Mijloace de învăţămînt:
• Harta de perete „ Europa în sec. XIV-XV”
• Harta din manual „Principalele căi comerciale în Europa sec. XIII, pag. 46”
• Tablouri colorate: Iarmarocul din Champagne, Atelierul meşteşugarului medieval
• Manual de istorie medievală universală, cl. VI, Emil şi Demir Dragnev, P. Cocîrlă, 

G. Gonţa, Chişinău, Ştiinţa, 2001, pag. 46-49.
• Manual de istorie medievală universală, cl. VI, P. Cocîrlă, E. Dragnev, Civitas, Chişinău 

1997, pag. 56.
• Manual de istorie medievală universală, cl. VI, Aghibalova, Donskoi, trad. din l. rusă 

(1991 de F. Obadă, pag. 71).
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Ob Activitatea profesorului Activitatea elevilor Strategii 
educaţionale

EVOCARE
Am terminat de studiat perioada evului me-
diu timpuriu, sec. V-XI
Care au fost realizările primei perioade a 
Evului Mediu?
Care-s particularităţile principale ale orîndu-
irii feudale?

– În Europa de Vest statele s-au format în sec. IV-
VIII, iar în Europa Centrală şi de Sud –Est – în 
sec. IX-X.
– s-a răspîndit creştinismul şi s-a dezvoltat cultura 
în Europa.
– în Europa, Africa de Nord, Orientul Apropiat s-a 
instaurat orînduirea feudală.

Conversaţie de 
reactualizare

Care sunt particularităţile principale ale 
orînduirii feudale?

1. Existau două categorii sociale de oameni: feudalii 
şi ţăranii dependenţi.
2. Feudalii îi exploatau pe ţărani.
3. Ţăranii depindeau de seniori şi le prestau boieres-
cul, dijma, zeciuiala.
4. Predomina gospodăria naturală.
5. Agricultura şi meşteşugurile se dezvoltau lent, 
comerţul aproape nu exista.

Astăzi vom începe a studia perioada a doua 
a Evului Mediu – Evul Mediu dezvoltat.

O1 Plasaţi pe axa timpului limitele cronologice 
ale perioadei a doua a epocii medievale.

Elevii notează pe axa timpului limitele cronologice 
ale Evului Mediu dezvoltat.

V VI VII VIII IX X XI XII XIII XIV XV XVI XVII

Exerciţiu de 
localizare a 

unei perioade 
pe axa tim-

pului.
O2 Pentru a caracteriza perioada a II-a a epocii 

medievale să citim spusele istoricului fran-
cez Jacques Le Goff (man.pag.6) şi să ob-
servaţi care descoperire şi invenţie se numă-
ră printre primele în caracteristica dată.

Un elev citeşte această refl ecţie în glas: „Acest ev mediu 
ne permite să înţelegem mai bine ambiţia unei epoci, care a 
fost, în acelaşi timp, şi vremea foametei, a marilor epidemii, 
a sărmanilor şi a rugurilor, dar şi a catedralelor şi a castele-
lor, cea care a inventat sau a descoperit oraşul, universitatea, 
munca, furculiţa, haina de blană, sistemul solar, circulaţia 
singelui, toleranţa”

Jacques Le Goff

Citire expresi-
vă cu însărci-

nare

Elevii depistează că una din primele descoperiri a 
fost oraşul.

Descoperirea

Identifi caţi subiectul lecţiei descifrînd enig-
ma.

Elevii privesc enigma, descifrează subiectul şi-l no-
tează în caiete:
Oraşele medievale. Meşteşugurile şi comerţul 
în Europa sec. XI-XV.

Descifrarea 
enigmei 
(anexa 1)

– Cînd au apărut în lume oraşele? – Oraşele apar încă în epoca antică. Conversaţie 
euristică

– Ce oraşe antice vă amintiţi? – Babilon, Teba, Memfi s, Cartagina, Sarmizegetusa, 
Roma, Atena etc.

Lucrul cu 
harta

Explicaţi de ce în sec. III-IV în Europa 
mediteraneeană erau foarte multe oraşe, iar 
în sec. VI-VII în Europa s-au păstrat doar 
Roma, Atena, Constantinopol, dar şi aces-
tea erau ruinate.

– O parte din oraşele greco– romane au fost distru-
se de barbari;
– O altă parte din oraşe s-au ruinat şi au dispărut în 
rezultatul crizei sistemului sclavagist.

Problemati-
zarea

Anunţ obiectivele operaţionale scrise pe 
tablă.
O1,O2,O3,O4,O5,O6

Elevii se cunosc cu obiectivele de cunoştinţe, com-
petenţe şi atitudini pe care vor trebui să le posede la 
sfîrşitul lecţiei.

Anunţarea 
obiectivelor.

REALIZAREA SENSULUI
A. Cauzele apariţiei oraşelor
În sec. X-XI în viaţa economică a Euro-
pei Occidentale s-au înregistrat un şir de 
schimbări care au servit drept cauze ale 
apariţiei oraşelor.

Trecere la 
tema nouă
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– Ce schimbări s-au produs în viaţa econo-
mică către sec. X-XI?

Cu ajutorul elevilor evidenţiem două grupe de 
factori care au contribuit la dezvoltarea economiei 
(anexa 2)

Realizarea 
tabelului logic 

prin brain-
storming oral 

(anexa 2)
Ce concluzie puteţi face în legătură cu aces-
te schimbări?

Progresul din economie a dus la separarea meş-
teşugurilor de agricultură şi apariţia oraşelor.

Concluzie

Pentru a afl a mai mult despre oraşul medi-
eval elevii vor lucra în grup pregătind răs-
punsuri la însărcinările date.

Liderii grupurilor cu ajutorul cubului îşi aleg însărci-
nările asupra cărora vor lucra.

Tehnica 
cubului

A. Oraşul medieval
O2 Grupa I

În baza doc. pag. 46
Un cronicar medieval despre apariţia or. 
Bruges şi a textului p.1 pag. 47 explică cum 
şi unde meşteşugarii şi negustorii işi stabi-
leau locul pentru a intemeia un oraş.

Gr. I
Elevii explică cum şi unde au apărut oraşele
Un cronicar medieval despre apariţia
oraşului Bruges „Pentru cerinţele şi necesităţile locuitori-
lor din castel au început să vină la pod mulţi vînzători de 
lucruri scumpe : apar proprietari de hanuri în care ospătau 
şi se adăposteau negustorii, încep să se construiască case şi 
hoteluri, unde locuiau cei care nu puteau fi  primiţi la castel. 
În popor se spunea : „mergem la pod”. Aici aşezarea a 
crescut atît de mult, încît s-a format curînd un oraş mare, 
care şi pînă în ziua de azi poartă numele de Bruges, ceea ce 
înseamnă „pod””.

Lucrul cu 
documentul 

istoric
Prezentarea 

răspunsurilor 
prin clustering 

(anexa 3)

– Cum credeţi, oraşul Teleneşti exista în 
sec. X-XIII?

Un elev pregătit din timp comunică date din docu-
mente istorice prin care confi rmă că oraşul Tele-
neşti este pomenit abia în 1437.

Colaj

Grupa II
1. In baza doc. „Oraşul medieval ” de 
Chreten de Troyes enumeră profesiile meş-
teşugăreşti din oraşul medieval.

Gr. II
Elevii enumeră profesiile meşteşugăreşti din oraşul 
mdieval.

Lucrul cu do-
cum. istoric 

pag. 46 manu-
al ediţia 2001

2. În baza textului pag.56, subt.2 descriu 
aspectul oraşului medieval şi-l compară cu 
cel contemporan.

– Descriu oraşul medieval şi-l compară cu oraşul 
contemporan într-un tabel.

Lucrul cu 
textul din 

manalul de ist. 
med. univers. 
P.Cocîrlă,E. 

Dragnev, edi-
ţia 1997, pag. 
56, subt.2. Ta-
bel (anexa 4)

O3 Grupa III
În baza textului din manualul Aghibalova, 
Donskoi subt. 5, pag 81 clasifi că în tabel 
structura socială a populaţiei orăşeneşti

Gr. III – Prezintă componenţa populaţiei
oraşului medieval în tabel.

Tabel 
(anexa 5)

B. Mişcarea comunală
O5 Grupa IV

În baza textului p. 2, pag. 47 a manualu-
lui editat în 2001 şi a textului sub tema 2, 
pag. 80 a manualului Aghibalova, Donskoi 
determină cauzele mişcării comunale şi me-
todele ei.

Gr. IV – Determină şi argumentează cauzele
luptei comunale şi consecinţele ei.
Cauzele mişcării:
-oraşele depindeau de seniorii pe pămînturile
cărora erau fondate;
– le plăteau impozite în produse meşteşu-
găreşti şi în bani;
– orăşenii erau judecaţi, impuşi la diferite
plăţi adăugătoare, amenzi, taxe, erau jefuiţi.
Metodele:
– răscoalele;
– războaie cu seniorii;
– plăteau sume mari de răscumpărare.

Lucrul cu 
manualul

Gr.IV lucrează 
în perechi şi 
vor prezenta 
răspunsuri 

la două însăr-
cinări.

Prezentarea
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Grupa V
În baza textului suplimentar( p.46,manual, 
ed. 2001) enumără ce au obţinut oraşele in 
rezultatul luptei comunale.

Gr.V
Enumără cuceririle obţinute de oraşe în urma elibe-
rării în schema din anexa 6.

Schemă 
(anexa 6)

C. Meşteşugurile şi atelierul meşteşu-
găresc

O6 Un elev pregătit în prealabil, în baza tabloului colo-
rat „ Atelierul meşteşugarului”, descrie atelierul ară-
tînd: unde se afl ă, cine lucra şi care era rolul fi ecărui 
lucrător al atelierului.

Colaj
Tabloul „Ate-
lierul meşteşu-

garului”
Meşteşugarii căutau să atragă la oraş mai 
mulţi cumpărători şi să se apere de meş-
teşugarii străini care veneau în oraş să-şi 
vîndă marfa.
Pentru a-şi apăra interesele, meşteşugarii de 
aceeaşi profesie se uneau în asociaţii.

Miniprelegere

De sine statator elevii citesc subtema „Meş-
teşugurile” şi descoperă:
– cum se numeau asociaţiile meşteşugarilor;
– care era rolul lor în viaţa oraşului.
Însuşesc noţiunile istorice.

Elevii descoperă:
– Acociaţiile meşteşugarilor de aceeaşi profesie se 
numeau bresle.
– Breslele organizau producerea şi comerţul, men-
ţineau disciplina,controlau cantitatea şi calitatea 
obiectelor.
Elevii însuşesc noţiunile istorice: breaslă, statut, sta-
roste şi le scriu în caiete.

Cercetarea 
individuală şi 
însuşirea noţi-
unilor istorice.

Lucrul cu 
dicţionarul, 
manualul şi 

caietul
O5 Citirea în glas a documentului istoric şi 

analiza lui.
Elevii analizează documentul „Din statutul ţesătorilor 
de postav din Paris”
„Fiecare ţesător de postav din Paris poate să aibă în casa lui 
două războaie de ţesut mari şi unul mic.
Fiecare ţesător de postav poate să aibă în casă numai un 
singur ucenic, care trebuie să slujească cel puţin patru ani.
Tot postavul trabuie să fi e în întregime din lînă şi tot atît de 
bun la margini ca şi mijloc.
Cine va începe lucrul înainte de răsăritul soarelui, va fi  
amendat”.

Analiza 
documentului

D. Comerţul
Dezvoltarea oraşelor a grăbit schimbul de 
mărfuri, formarea pieţelor locale şi regio-
nale. Treptat în Europa se constituie două 
zone comerciale maritime:

Miniprelegere
Lucrul 

cu harta.

A) zona de Nord (Marea Nordului şi Marea 
Baltică);
B) zona de Sud (Marea Mediterană, Marea 
Neagră).

Elevii localizează pe hartă:
– zonele comerciale de Nord şi de Sud;
– cele mai importante iarmaroace din Europa;
– căile comerciale preferate în Europa de Apus.

Îmbogăţirea vocabularului cu noţiuni 
istorice.

Elevii găsesc sensul noţiunilor: ghildă, zaraf, cămă-
tar, bancher şi le scriu în caiete.

Lucrul cu 
dicţionarul şi 
cu manualul.

Lucrul cu portofoliul elevilor. 1. Un elev pregătit din timp în baza tab. „Iarma-
rocul din Shampagni” va descrie unul din cele mai 
cunoscute iarmaroace din Franţa, arătînd rolul zara-
fi lor, cămătarilor.

Colaj, porto-
foliul. Tabloul: 
„Iarmarocul 
din Sham-

pagni”
2. Utilizînd clusteringul, în baza hărţii din manual 
şi a hărţii mari determinăm ce mărfuri se vindeau la 
iarmarocul din Shampagni, de unde se aduceau.

Clusteringul 
(pe tablă) prin 
brainstorming 

oral
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O4 – Cum credeţi, ce rol a avut dezvoltarea 
comerţului în viaţa socităţii medievale?

– A contribuit la extinderea relaţiilor între oraş şi 
sat, între regiuni, între ţări;
– economia naturală este înlocuită cu economia 
producătoare de mărfuri;
– apar băncile.

Concluzie

REFLECŢIA
Dictare istorică. În Evul Mediu dezvoltat oraşele au apărut datori-

tă______________________________________.
Oraşele medievale se întemeiau lîngă ___________
_______________________________________.
Cu timpul oraşele cresc, se intăresc şi devin mari 
centre_______,____,_____
Populaţia principală a oraşelor a constituit-o_____.
Meşteşugarii se uneau în asociaţii profesionale, nu-
mite___________________________________.
Negustorii se uneau în asociaţii profesionale numi-
te_____________________________________.
Dezvoltarea meşteşugurilor a condiţionat dezvolta-
rea____________________________________.
În Evul Mediu dezvoltat centrul comercial în lume 
se transferă din Marea Mediterană în___________
_______________________________________.

Dictare 
istorică cu 
însărcinări.

Tema pentru acasă:
1. De studiat tema: „Oraşele medivale. 
Dezvoltarea meşteşugurilor şi a comerţu-
lui”.
2. Extindere Sarcini imediate (pînă la lecţia următoare):

1. Să compare oraşul medieval cu oraşul
Teleneşti contemporan;
2. Să compare administraţia oraşului medieval cu 
administraţia publică locală a oraşului natal;
3. Să determine structura socială a popula-
ţiei oraşului Teleneşti şi s-o compare cu populaţia 
oraşului medieval.

Proiect de grup.
Elevii vor cerceta în grup întrebă-
rile şi vor prezenta rapoarte la o masă ro-
tundă peste două săptămîni.

Sarcini de perspectivă (două săptămîni):
De selectat material despre istoria oraşului Teleneşti 
după algoritmul:
1. Oraşul Teleneşti în documentele istorice.
2. Legende despre Teleneşti.
3. Componenţa etnică şi socială a populaţiei oraşu-
lui din Evul Mediu şi de azi.
4. Teleneşti în perioada 1918-1940 şi în
perioada sovietică.
5. Personalităţi teleneştene.

Anexa 1
Subiectul lecţiei

OMCREOASMSTEUERLSTMUUEGLDUIREIVLAEL
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Anexa 2

Anexa 3
Unde apăreau oraşele medievale

Schimbările în economie în sec. X-XI

Separarea meşteşugurilor de agricultură

Apariţia oraşelor

Creşte extracţia şi topirea metalelor dato-
rită apariţiei cuptorului de topit metale.

Apar unelte perfecţionate de metal: 
plugul greu cu cotigă, boroana cu cuie 

de fier, moara de vînt.

Pentru confecţionarea uneltelor de metal, 
ţeserea postavurilor erau necesare cunoş-

tinţe, deprinderi speciale de muncă.

Era greu de ocupat simultan cu agricul-
tura şi cu meşteşugurile. Meşteşugarul 
se putea hrăni numai din meseria sa.

Asolamentul bienal este înlocuit 
cu asolamentul trienal.

Extinderea suprafeţelor însămînţate 
cu cereale, leguminoase, vii, livezi. Caii 

devin forţă de tracţiune.

Creşte productivitatea muncii ţăranilor.

Apar surplusuri de produse 
pe care ţăranii le schimbau pe produse 

meşteşugăreşti sau pe bani.

zidurile 
mănăstirilor

ruinele 
cetăţilor

vaduri,
poduri

castelele
feudalilor

Oraşele 
apăreau lângă

porturile 
maritime, 
fluviale

la intersecţia 
drumurilor 
comerciale
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Anexa 4
Comparaţia oraşului medieval cu cel contemporan

Oraşul medieval Oraşul contemporan
1. Erau construite pe pămînturile seni-
orilor şi depindeau de ei.
2. Erau întărite cu ziduri de apărare şi 
şanţuri cu apă.
3. Casele se construiau din lemn şi doar 
ale aristocraţilor din piatră cu două-trei 
etaje.
4. Ele erau aşezate în cartiere aglo-
merate, nu erau numerotate, purtau 
emblema stăpînului.
5. Străzile erau înguste, nepavate, întu-
necoase. Gunoiul se arunca direct în 
stradă.
6. Sistemele de canalizare şi apeductele 
lipseau. Apa de la etaje se arunca direct 
în stradă.

Asemănări 1. Oraşele sunt libere, fondate pe 
pămînturi libere.
2. Oraşele nu sunt întărite.
3. Casele sunt construite din piatră, cu 
multe etaje.
4. Ele sunt aşezate în cartiere, sunt 
numerotate.
5. Străzile sunt late, pavate, luminoase, 
curate.
6. Funcţionează sistemul de canalizare 
şi apeductele.

ORAŞELE – CENTRE:
politice,

economice,
culturale,
militare,
judiciare.

Anexa 5
Componenţa socială a populaţiei orăşeneşti

Populaţia orăşenească Situaţia categoriilor sociale orăşeneşti
1. Orăşenii bogaţi – Negustorii, cămătarii, bancherii, proprietarii caselor orăşeneşti, a 

magazinelor,
– Proprietarii sectoarelor de pămînt îi exploatau pe meşteşugarii, ne-
gustorii şi orăşenii săraci care trăiau pe pămînturile lor;
– Exploatau meşteşugarii şi orăşenii săraci.

2. Meşteşugarii din bresle Proprietarii de ateliere şi de magazine.
Exploatau ucenicii, calfele, sărăcimea orăşenească.

3. Orăşenii săraci Ucenicii, calfele veşnice, salahorii, cerşetorii.
Luptau împotriva orăşenilor bogaţi şi a meşteşugarilor din bresle.
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Anexa 6
Urmările mişcării comunale

În rezultatul mişcării comunale oraşele obţineau independenţă

Alegeau administraţia proprie

Primarul

Consiliul municipal (administraţia)

judecata armata vistieria

Aerul oraşului te face liber

• asigura libertatea oraşului şi a orăşenilor;
• stabilea mărimea zilei de muncă, zilele de iarmaroc;
• determina vămile, taxele, plăţile suplimentare;
• controla cîntarele cu care se vindea producţia;
• bătea moneda oraşului;
• stabilea sigiliul şi stema oraşului.
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FORMAREA IMPERIULUI OTOMAN. CUCERIRILE OTOMANE

Liliana Câşleanu 
Instituţia de învăţămînt: Liceul Teoretic „Alexandru cel Bun”, Bender
Clasa: a VI-a
Subiectul lecţiei: Formarea Imperiului Otoman. Cuceririle otomane
Tipul lecţiei: mixtă (evaluare – dobîndire de noi cunoştinţe)
Timp: 45 min.
Obiectivele de referinţă:
Să localizeze spaţiul isitoric al diferitelor popoare în epoca medievală.
Să definească noţiunile de bază din istoria medie.
Obiectivele operaţionale:
Elevii vor fi capabili:
O1 – să localizeze pe hartă direcţiile expansiunii otomane;
O2 – să stabilească cauzele şi consecinţele cuceririlor otomane în baza informaţiei din 

prezentarea PPT;
O3 – să utilizeze corect termenii noi ai lecţiei (sultan, emir, vizir, medrese, cadiu, muderris, 

paşalîc, raia);
O4 – să ordoneze cronologic etapele cuceririlor otomane.
Metode de lucru: prelegerea, conversaţia, lectura problematizată, exerciţiul.
Strategii didactice: activităţi frontale, activităţi individuale
Resurse materiale: Harta politică a lumii, prezentarea PPT: Imperiul Otoman, computer, 

proiector multimedia, manualul, caiete
Bibliografie: Istoria universală a românilor / Demir Dragnev [ş. a.]. – Ch.: Ştiinţa, 2001.
N. B. Textul evidenţiat şi anexele din scenariul lecţiei sunt din prezentarea PPT.

Desfăşurarea orei

1. Evocare (10 min.)
a. Explicaţi: Cu bani poţi cumpăra CEAS, dar nu poţi cumpăra TIMP
b. Continuaţi gîndul (propuneţi variante proprii)
c. Concluzie: Cu bani poţi cumpăra o carte, dar nu şi cunoştinţe.
d. Verificarea temei pentru acasă:

– Ce cunoştinţe aţi acumulat acasă pentru lecţia de istorie? (India, China, Japonia)
– Efectuaţi exerciţiile oral:
 1. Despre ce ţară e vorba?
 • Sultanatul Delhi –
 • Ţara de Soare Răsare –
 • Ţara de Soare Apune –
 • Imperiul Marilor Moguli –
 2. Arătaţi poziţia lor geografică.
 3. Asociaţi:
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 • Dinastia Tang –
 • Dinastia Song –
 • Dinastia Ming –
 4. Finisaţi şirul de cuvinte:
 • Tiparul, praful de puşcă, literele mobile, acupunctura, petele de pe soare – ......
 • Sistemul zecimal, Taj Mahal, operaţii chirurgicale – ...

2. Realizarea sensului (30 min.)
a. Anunţarea subiectului şi a algoritmului:
– Astăzi vom studia următoarea temă din subiectul „Orientul în Evul Mediu” şi vom desfă-

şura următorul algoritm:
Imperiul Otoman. Popoarele din Europa de Sud-Est sub dominaţia otomană.
1. Originea şi istoria timpurie a otomanilor.
2. Începuturile expansiunii în Europa.
3. Cucerirea Constantinopolului.
4. Cultura şi civilizaţia otomană.

Ne vom conduce de afirmaţia:
Ceea ce aud – uit
Ceea ce văd – memorez
Ceea ce fac – înţeleg.

b. Prezentarea temei noi:
– Lectura secvenţei din manual. Deschideţi manualul la pag. 81 şi citiţi secvenţa „Formarea 

poporului otoman” (2-3 min.) pentru a răspunde la întrebarea: „– Cine sunt turcii otomani?”. 
După răspunsurile copiilor, se prezintă informaţia suplimentară, arătînd pe hartă teritoriile 
necesare:

Originea şi istoria timpurie a otomanilor.
Turcii otomani:
• originari din Asia Centrală, între Marele Zid Chinezesc, Mongolia şi sudul taigalei sibe-

riene
• păstori şi vânători
• migrează spre Turkmenistanul de astăzi, unde se islamizează
Osman I:
• şeful unui trib selgiucid se afirmă în luptele de frontieră cu bizantinii
• extinde stăpânirea în Asia Mică
• îşi ia titlul de sultan pe la 1300
• fixează prima capitală la BURSA

– Se arată şi imaginea primului sultan (anexa 1).
Vocabular: sultan, vizir, marele vizir (cuvintele se explic şi se alcatuiesc propoziţii cu ele).

– Prelegerea profesorului: Sultanii ce l-au urmat pe Osman I: Murad I (1360 – 1389), Baiazid 
I (1389 – 1402), Mehmed al II-lea (1451 – 1481) au continuat politica de expansiune, cucerind 
popoarele de pe Peninsula Balcanică. Demonstrarea imaginilor din anexa 2. Factorii ce au 
favorizat expansiunea sunt următoarele:
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• Fărâmiţarea politică şi luptele interne în statele de pe Peninsula Balcanică
• Colaborarea unor creştini balcanici cu otomanii
• Superioritatea militară a turcilor (ieniceri, spahii, arme de foc)
• Toleranţa religioasă a otomanilor care a trezit bunăvoinţa oamenilor de rând
Meditaţi şi răspundeţi: „– De ce turcii şi-au îndreptat oastea spre Peninsula Balcanică, dar 

nu spre alte teritorii?” Se ascultă răspunsurile copiilor şi se prezintă imaginea din anexa 3:

– Lectura. Citiţi pagina 81 şi completaţi tabelul:
Sultanul Bătăliile Poporul, ţara cucerită

1. Murad I (1360 – 1389)
2. Baiazid I (1389 – 1402)
3. Mehmed II (1451 – 1481)

Se ordonează cronologic cuceririle otomane, construind axa timpului.

– Prelegerea profesorului: Cucerirea Constantinopolului a fost un eveniment important 
care a marcat soarta a două imperii: Imperiul Bizantin şi Imperiul Otoman:

Cucerirea Constantinopolului şi ideologia otomană.
1. Cucerirea CAPITALEI s-a făcut după un asediu dramatic de două luni, în 1453
2. Noua capitală a imperiului, CONSTANTINOPOLUL, va deveni ISTANBUL
3. MEHMED II (1451-1481) a fost supranumit Cuceritorul
4. Existenţa Imperiului Bizantin a luat sfârşit
5. Imperiul Otoman se va considera moştenitorul direct al BIZANŢULUI şi succesorul 

legitim al IMPERIULUI ROMAN
6. Ideologia sa va justifica încercările ulterioare ale otomanilor de a cuceri părţi tot mai 

importante din Europa

Otomanii şi-au continuat cuceririle în Europa: Peninsula Crimeea şi Ţara Românească sunt 
vasale otomanilor, Ţara Moldovei plăteşte tribut:

Otomanii împărţeau lumea în:
– Casa Islamului – teritoriile stăpânite direct;
– Casa Războiului – cele cu care trebuiau să poarte război pentru a le aduce în Islam;
– Casa Păcii – cele care plăteau tribut fără a fi integrate lumii islamice, precum Ţările 

Române.

Teritoriile cucerite erau transformate în paşalîcuri şi raiale, conducătorul cărora era supus 
direct sultanului.

Vocabular: paşalîc, raia
Domnitorii Ţărilor Române erau într-o continuă luptă cu turcii, ceea ce s-a reflectat într-o 

mulţime de opere artistice (Anexa 4).

– Lectura textului din manual: Citiţi pag. 82 din manual şi explicaţi termenii:
medrese, muderris, cadiu.
– Alcătuiţi cu ele propoziţii. Redactaţi propoziţiile pentru a obţine o informaţie despre învă-

ţămîntul din Imperiul Otoman.
– Prezentarea imaginilor din anexa 5; profesorul face scurte comentarii la fiecare imagine.
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3. Reflecţia (5 min.)
– Ce cunoştinţe aţi dobîndit?
– Continuaţi propoziţiile:

• Turcii otomani sunt ...
• Numele primului sultan este ...
• Sultanul Mehmed al II-lea a cucerit ...
• Ţările vasale Imperiului Otoman sunt ...
• Cuvintele-cheie pentru tema nouă sunt ...

Citiţi cu atenţie:

Ce mesaj comun transmit citatele de mai jos?

Nu face altora ceea ce n-ai dori să ţi se facă ţie.
Confucianismul

Fă oamenilor lucrurile pe care ţi-ar plăcea să ţi le facă ţie.
Creştinismul

Nimeni dintre voi nu este credincios, dacă nu-l iubeşte pe fratele său aşa cum se iubeşte pe 
sine însuşi.

Islamul

Tratează pe ceilalţi aşa cum te tratezi pe tine însuţi şi fii acelaşi în vorbă şi în faptă.
Budismul

Exprimaţi ideea mesajelor lecturate.
Faceţi concluzia.

4. Sarcini pentru extindere:
1. Sarcină de scurtă durată: folosind termenii noi (sultan, emir, vizir, paşalîc, medrese, cadiu, 

muderris, raia) ai lecţiei, să se alcătuiască o comunicare de o pagină despre civilizaţia Imperiului 
Otoman, care va fi prezentată la lecţia următoare.

2. Sarcină de lungă durată:
– Să colecteze timp de o lună informaţii despre perioada aflării oraşului sub stăpînirea 

Imperiului Otoman;
– Să prelucreze materialul colectat realizînd o videoprezentare în formatele accesibile 

elevilor pentru organizarea videoconferinţei „Avantajele şi dezavantajele stăpînirii 
otomane în ţinut”, care va avea următoarele obiective:

 O1 – Să utilizeze informaţiile din diferite izvoare istorice folosind un plan dat;
 O2 – Să formuleze argumente referitoare la subiectul propus;
 O3 – Să identifice aspectele trecutului ce au provocat anumite schimbări în prezent;
 O4 – Să manifeste interes pentru cunoaşterea istoriei locale.
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Dezvoltarea şi realizarea sarcinii de lungă durată

1. Anunţarea obiectivelor, stabilirea principiilor (se propune clasificarea informaţiei după 
principiul lingvistic, politic, social, cultural), regulilor.

2. Colectarea materialului, clasificîndu-l după principiile stabilite. Materialul colectat se 
selectează şi se clasifică în permanentă colaborare cu profesorul. Participă şi profesorii 
de la alte disciplini, diriginţii.

3. Organizarea şi petrecerea videoconferinţei. (în prealabil se fixeaza data şi locul; sala e 
necesar să fie dotată cu utilajul necesar pentru prezentarea lucrărilor copiilor: proiector 
multimedia, computer etc).

ANEXE

Anexa 1 Anexa 2

Sultanul OSMAN GHAZI (1281-
1326), miniatură din 1563 – Topkapy

Baiazid I (1389 – 1402) Mehmed II (1451 – 1481)

Anexa 3
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Anexa 4
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Anexa 5
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LECŢIE-MODEL:
MONUMENTUL „ŞTEFAN CEL MARE” DIN CHIŞINĂU

Vasile Dumbravă

Monumentele – simboluri ale trecutului istoric

Istoria s-a scris şi s-a rescris, se scrie în continuare nu numai în cărţi, dar şi în monumente, 
statui, edificii. Acestea ne vorbesc despre evenimente, oameni, localităţi, despre o lume dispă-
rută. Monumentele istorice sunt bine fixate în imaginarul societăţii, devenind astfel un semn 
în calea uitării. Ele pot avea mesaje estetice, culturale sau politice. Fiind simboluri, facilitează 
contactul cu trecutul, satisfac anumite aşteptări, exprimă şi catalizează o voinţă de memorie, 
perpetuează multiple semnificaţii şi interogaţii. Unele din aceste monumente servesc pentru a 
legitima o orânduire, un regim sau o epocă, pentru a arăta strălucirea unui erou, a simboliza o 
memorie colectivă. Despre aceste monumente se spune că au capacitatea şi menirea de a fixa 
în conştiinţa publică o imagine despre un trecut preferat sau glorios, a trezi şi a forma solida-
rităţi, a „impune” sau a transmite idei şi valori.

În cele ce urmează propunem de a folosi monumentele cu funcţii simbolice drept surse 
şi material ilustrativ pentru lecţia de istorie. Dezbaterile legate de aceste monumente scot în 
evidenţă, între altele, sentimentele de apartenenţă la o cultură, atitudinile faţă de trecut şi felul 
în care este instrumentalizată memoria de către autorităţi, partide sau mişcări politice. Ele 
ne permit de a studia şi de a analiza practici discursive şi non-discursive, precum şi practicile 
sociale (comemorările, celebrările în comun ale trecutului).

Monumentele istorice, în special cele cu mesaj politic, au vârste diferite. Viaţa lor a depins 
şi depinde de durata regimului pe care îl reprezintă Cu căderea acestui regim erau şi ele trans-
ferate în altă parte, demolate, topite, ascunse în fondurile muzeelor sau în locuri mai puţin 
văzute. Aşa au fost distruse în Basarabia în anul 1918 monumentele ţarilor, iar cu intrarea 
trupelor sovietice – monumentele din perioada interbelică (Turnul Dezrobirii, ce servea ca loc 
de reculegere, înălţare morală şi mândrie naţională; mormintele militarilor români şi monu-
mentele ridicate în onoarea militarilor Armatei Române). La fel s-a procedat în România după 
1947 cu monumentele monarhilor (Carol I şi Ferdinand; şi din manualele de istorie au fost 
„rupte” paginile care vorbeau de regii dinastiei de Hohenzollern). În timpul guvernului Groza 
statuile monarhilor au fost demolate, iar în locul lor au fost ridicate pe soclu statuile lui Stalin 
şi Lenin.

Monumentul lui Ştefan cel Mare şi Sfânt

Personalitatea excepţională a lui Ştefan cel Mare şi Sfânt, care este şi domnitorul cel mai 
reprezentativ pentru dimensiunile confruntării cu turcii, a făcut ca imaginea sa să fie înveşmân-
tată nu numai în cronici, legende, cântece, poezii, povestiri, romane şi filme, ci să devină şi ţinta 
diferitor iniţiative încă din a doua jumătate a secolului XIX, care urmăreau scopul de a ridica 
un monument marelui voievod. În cele din urmă a fost inaugurat primul monument la Iaşi, în 
1883. Statuia din bronz a fost realizată la Paris de sculptorul Emmanuel Frémiet, cel care este 
şi autorul memorialului Jeanne d’Arc din capitala Franţei.
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În perioada interbelică a fost înălţat şi în Basarabia (1928) un monument lui Ştefan cel Mare. 
La ceremonia inaugurării au participat personalităţi marcante, între care şi istoricul Nicolae 
Iorga. Acest monument, care provine dintr-o epocă cu alte valori, nu putea să se impună în 
perioada sovietică. De aceea a fost „pus în umbră”, fiind deplasat cu 18 m şi 10 cm în adâncul 
parcului. Abia în 1990 este scos „la lumină” şi amplasat în locul pe care sculptorul Alexandru 
Plămădeală l-a ales iniţial, în colţul Grădinii Publice.

După 2000 au fost ridicate, în Republica Moldova, în mai multe oraşe (Soroca, Ţaul, Bălţi, 
Cimişlia ş.a.) monumente în cinstea domnitorului Ştefan cel Mare, ctitor de ţară, care a reuşit 
ca dintr-o ţară „ticăloşită” cum era Moldova la venirea voievodului pe tron, – scria Nicolae 
Iorga – o ţară care, timp de un sfert de veac nu văzuse decât ruină, incendii, lupte fratricide şi 
omoruri pentru tron, să formeze un stat bine centralizat şi prosper.

Monumentul „Ştefan cel Mare” nu este unicul monument în Republica Moldova care ne 
permite să observăm şi să analizăm politicile faţă de trecut Şi alte entităţi concrete sau abstracte, 
care au devenit „locuri ale memoriei” – monumente, denumiri de străzi, cimitire, complexe 
muzeale etc., care au supravieţuit vremii sau la care s-a revenit după anul 1989, se află astăzi în 
mijlocul unei dezbateri, care a stârnit un interes enorm în viaţa publică. Şi nu întâmplător, fiindcă 
„locurile memoriei” sunt învestite periodic cu sens prin practici sociale, oferă societăţii un cadru 
cultural de orientare, stau la îndemână celor care construiesc, deconstruiesc sau reconstruiesc 
identităţi colective. Aceste locuri sunt puse în acord cu interesele şi nevoile elitei politice.

Câteva surse însoţite de întrebări:

1. Studierea şi analiza inscripţiilor
Pe soclul monumentului „Ştefan cel Mare” au fost sculptate, şterse şi apoi din nou sculp-

tate, la diferite intervale de timp, inscripţii. Ele ar putea servi la analiza semnificaţiei acestui 
monument. Fiecare inscripţie avea menirea să „aducă aminte”, să genereze sensuri şi să le 
prezinte din diferite perspective.

Surse:
a) Inscripţia din perioada sovietică:
„... era curajos în primejdii, tare la nevoi, modest în fericire ..., el stîrnea admiraţia monarhilor şi popoa-

relor, cu mijloace mici făurea fapte măreţe.” (Nikolai Karamzin, scriitor, istoric şi publicist rus)

b) Inscripţia iniţială, la care s-a revenit în 1990:
Ştefan cel Mare şi Sfînt. 1457-1504, pe partea din faţă; Domn din munte pînă în Nistru, ctitor de 

mănăstiri, făcător de dreptate, chipul său în moştenirea sa, pe partea laterală dreapta; Biruitor de popoare 
la Lipnic, la Baia, la Vaslui, la Valea Albă, la Catlabuga, la Şcheia, la Dumbrava Roşie pentru Ţară, 
Neam şi Cruce, pe partea laterală stînga; Apărătorului Basarabiei: Nistru, Chilia, Cetatea Albă, pe 
partea din spate.

Sarcini:
Comparaţi conţinutul celor două inscripţii. Descrieţi condiţiile istorice în care ele au fost 

scrise.
Identificaţi asemănări şi deosebiri. Ce informaţii au fost omise? De ce?
Încercaţi, în baza informaţiei din aceste inscripţii, să-l caracterizaţi pe Ştefan cel Mare. Ce se 

spune în aceste inscripţii despre Ştefan cel Mare, despre meritele culturale ale Domniei Sale?



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

323

2. Studierea şi analiza monumentului istoric
Întrebări cu privire la descrierea monumentului:
Cine este sculptorul acestei statui? Când şi unde a fost ea turnată? Ce idei ne sugerează acest 

monument? Cum este înfăţişat domnitorul Ţării Moldovei? Care sunt primele impresii despre 
acest monument?

Întrebări cu privire la situaţia monumentului
Când şi unde a fost mutată statuia din locul în care a fost iniţial înălţată? De cine a fost 

deformat, afectat monumentul? Cu ce scop? Care a fost conţinutul iniţial al inscripţiei de pe 
soclu? Când şi de cine a fost el schimbat? La a cui iniţiativă s-a revenit la textul iniţial? Au avut 
textele de pe inscripţii un caracter informativ?

Întrebări cu privire la interpretarea monumentului
Care a fost intenţia instalării acestui monument la Chişinău? Cine şi ce interese apăra? 

Din ce mijloace a fost finanţată construcţia acestui monument? Unde a fost instalat iniţial 
monumentul? A fost oare amplasarea lui în acest loc întâmplătoare? Care au fost motivele? 
În ce împrejurări a fost inaugurat acest monument? Cine a participat la festivitatea inaugurării 
statuii? În ce măsură a fost reflectat acest eveniment în presa vremii? Ce funcţie-simbol are 
monumentul „Ştefan cel Mare” în prezent?

3. Monumentul şi politica faţă de memorie
În ce constă măreţia şi gloria lui Ştefan cel Mare? Care aspecte sunt evidenţiate în discursu-

rile ţinute în cadrul ceremoniilor organizate la acest monument? Se manifestă în cadrul discur-
surilor şi preferinţa pentru o epocă sau alta? Care din ele sunt puse în umbră şi care în lumină? 
De ce? Da-ţi exemple de alte monumente.

4. Alte cazuri comparabile care scot în evidenţă atitudinile faţă de monumentele 
istorice, schimbările în cadrul comemorărilor publice, în practicile discursive.

Ce monumente istorice există în satul/oraşul dvs? Descrieţi-le. Când şi în cinstea cui au fost 
ridicate? Cine le-a înălţat? Au aceste monumente o semnificaţie locală sau (şi) naţională? S-au 
aflat ele întotdeauna în acest loc sau au fost mutate? Ce s-a aflat pe acest loc înainte de a ridica 
monumentul? Au avut loc în trecut în faţa monumentului ceremonii, festivităţi, comemorări? 
Iar astăzi? De cine sunt organizate aceste comemorări? Cât de regulat? Cine participă şi cine 
din persoanele publice /autorităţi nu participă? Cum credeţi, ar trebui să sufere schimbări şi 
monumentele odată cu transformările politice?

Surse:
Extrase din enciclopedii
c) Enciclopedia Chişinău din anul 1984:
Monumentul „Ştefan cel Mare”. A fost ridicat în anul 1927 la intrarea în parcul „A.S. Puşkin”, la 

intersecţia străzilor Gogol şi bulevardul Lenin. Domnitorul este prezentat drept un conducător înţelept de 
stat, care şi-a consacrat toată viaţa apărării patriei de vrăjmaşii care vroiau să o subjuge. Figura lui Ştefan 
cel Mare este plasată pe un postament din piatră sură. Mâna lui dreaptă se sprijină de spada îndreptată spre 
pământ, iar mâna stângă – cu crucea – este ridicată în sus de parcă ar reprezenta lumea creştină care s-a 
ridicat la luptă împotriva Imperiului Otoman. Pe partea din faţă a soclului e sculptat: „Ştefan cel Mare – 
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domnul Moldovei. 1457-1504. Stefan Velikij – gospodar’ Moldavii”. Pe ambele părţi ale soclului e încrustat 
pe plăci de marmură, în limbile rusă şi moldovenească, un fragment din caracteristica dată de istoricul rus 
N.M. Karamzin domnitorului Ştefan cel Mare: „... era curajos în primejdii, tare la nevoi, modest în fericire 
..., el stîrnea admiraţia monarhilor şi popoarelor, cu mijloace mici făurea fapte măreţe”. În timpul războiului 
pentru apărarea Patriei ocupanţii au scos statuia de pe postament şi au ascuns-o în unul din oraşele României. 
După război ea a fost găsită de membrii Comisiei de control a Aliaţilor şi a fost adusă la Chişinău. Statuia 
a fost pusă pe un postament provizoriu, pe care s-a aflat până când în baza fotografiilor a fost realizată o copie 
a postamentului iniţial. Autorul monumentului – sculptorul A. Plămădeală.

(Kišinev. Enciklopedija, Kišinev. Glavnaja Redakcija Moldavskoj Sovetskoj Enciklopedii, 
1984, p. 476-477).

d) Chişinău. Enciclopedie. Ed : Iurie Colesnic, Chişinău 1997, p. 326-327
MONUMENTUL LUI ŞTEFAN CEL MARE ŞI SFÂNT, din Grădina Publică Ştefan 

cel Mare şi Sfânt, orientat spre str. Mitropolit Bănulescu-Bodoni, respectiv Piaţa Marii Adunări 
Naţionale. A fost dezvelit la 29.04.1928 cu ocazia aniversării a zecea a hotărârii Sfatului Ţârii 
privind unirea Basarabiei cu România. Creaţie a sculptorului Alexandru Plămădeală, arhitect – 
E. Bernardazzi. Este o operă sobră, impozantă, ce se evidenţiază prin unitate compoziţională, 
prin tratarea monolită a formelor, chipul domnului Moldovei fiind surprins într-o poziţie ce-l 
caracterizează reuşit ca apărător al ţării şi al creştinătăţii. Amplasat la intersecţia de străzi cu 
piaţa centrală a oraşului, la intrarea în vechiul parc, statuia, împreună cu grilajul decorativ, cu 
poarta şi cu elementele decorative de amenajare, formează un complex monumental unitar, 
constituind un adevărat simbol al municipiului. Vitregiile prin care a trecut monumentul sunt 
descrise în Hronicul lui – nişte plăci din bronz, montate pe pilonii porţii din spatele statuii, cu 
următorul text: „29 aprilie 1928 – înălţat prin osârdia fiilor Basarabiei. 28 iunie 1940 – evacuat 
la Vaslui. Soclul rămas la Chişinău – demolat 25 august 1942 – readus la Chişinău. Postat în faţa 
Arcului de Triumf. 20 august 1944 – evacuat la Craiova. 1945 – reinstalat la Chişinău. Crucea, 
spada, soclul, inscripţiile – schimbate şi denaturate. 1972 – strămutat cu 18 m spre uitare – în 
adâncul parcului. Dar în anii ce au urmat, Basarabenii cu numele lui Ştefan cel Mare au repurtat 
trei victorii sfinte – Limbă de stat, Grafie latină (31 august 1989), Drapel tricolor (27 aprilie 1990), 
Suveranitate (23 iunie 1990) – întru întregirea neamului în cuget şi simţiri; ASTĂZI 31 august 
1990 – reaşezat pe locul iniţial, restabilite inscripţiile autentice. Soclul durat din aceeaşi piatră 
aleasă din stâncă de meşterii din Cosăuţi”.

e) Imagini

Statuia Dreptcredinciosului Voievod 
Ștefan cel Mare în faţa Porţilor Sfinte 
din Chișinău, 1943
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f) Un fragment dintr-o revistă:
„Ştefan cel Mare este personajul-simbol al istoriei noastre multiseculare. Iar statuia voievodului din centrul 

Chişinăului – un simbol al capitalei basarabene. Un sobor de preoţi, în frunte cu mitropolitul Gurie Grosu, 
a sfinţit locul amplasării monumentului în anul 1927, exact acum 75 de ani. Statuia din bronz, executată 
de distinsul sculptor basarabean Alexandru Plămădeală a fost instalată pe un postament creat după proiectul 
arhitectului E. Bernardazzi. Simplitatea statuii subliniază simplitatea voievodului, iar proporţionalitatea 
şi echilibrul mişcărilor îi acordă aer de măreţie şi monumentalitate. Din păcate, în cele trei sferturi de veac 
statuia a avut şi ea a suferi: a fost mutată de mai multe ori de la locul ei, deşi amplasarea acesteia – aşa cum 
o concepuseră sculptorul A. Plămădeală, precum şi arhitectul E. Bernardazzi – urma să armonizeze perfect 
cu centrul urbei, fiind aşezată într-o linie dreaptă constituită din Catedrală, Clopotniţa Catedralei, Arca de 
Triumf, monumentul lui Ştefan cel Mare şi Casa Eparhială.”

N. Dabija: Dreptate pentru Voievod! // Literatura şi Arta, nr. 27, 4 iulie, 2002.

Monumentul lui Ștefan cel Mare și 
Sfânt, 1927.
Sculptor: Alexandru Plămădeală
Grădina Publică „Ștefan cel Mare”



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

326

GENEZA DEMOCRAŢIEI MODERNE

Angela Zeamă

Proiect didactic

Disciplina – Istoria
Clasa – XI
Subiectul – Geneza democraţiei moderne
Tipul lecţiei – de asimilare a cunoştinţelor noi
Durata – 45 min.
Competenţa formată: competenţa de a prelucra surse istorice;
Obiectivul general: să sintetizeze informaţiile obţinute în deversitatea lor;
Obiective de referinţă:
– să interpreteze documente istorice caracteristice epocii moderne;
– să elaboreze comunicări în baza informaţiilor istorice din perioada modernă.
Obiectivele operaţionale:
O1– să definească noţiunea de democraţie în baza dicţionarului ;
O2 – să analizeze evoluţia democraţiei de la epoca modernă la cea contemporană, compa-

rînd documentele de epocă şi stabilind progresele şi limitele lor;
O3 – să demonstreze capacităţi de analiză a documentor istorice propuse de profesor ;
O4 – să argumenteze priorităţile regimurilor democratice în comparaţie cu cele autoritare 

şi totalitare.
Strategii didactice: brainstorming, păianjen, graficul Ti, lucru în grup cu sarcini multiple, 

analiza documentelor istorice.
Bibliografie: I.Varta, T.Varta. Istoria universala, clasa XI, Chisinau, 2001.
Bill of Rights (1689), Declaraţia de Independenţă a SUA(1776), Declaraţia drepturilor 

omului şi cetăţeanului(1789), Declaraţia universală a drepturilor omului (1948).

Nr. Secvenţele 
lecţiei

Timpul
Obiec-

tive
Activitatea profesorului şi a elevilor Strategii didac-

tice Evaluare 

1 Captarea aten-
ţiei

2 min. Comentarea mottoului: ,,Democraţia este guvernarea po-
porului de către popor şi pentru popor” A. Lincoln.
1. Studiaţi citatul şi comentaţi-l.
2. Ce trăsături ale democraţiei puteţi deduce din el?

Discuţii

2 Dirijarea învă-
ţării

1 min.

O1
2 min.

Anunţarea temei şi a obiectivelor de către profesor. Elevii 
fac notiţe.
Determinarea semnifi caţiei termenului democraţie. Pe 
tablă a fost fi xat termenul democraţie. Elevii propun 
termenii ce ii asociaza cu această noţiune. Profesorul le 
fi xează pe tablă.
Prezentarea defi niţiei.

Păianjen
Prezentare

Brainstorming

Discuţia

O2, O3 Clasa se repartizează în 6 echipe. Profesorul repartizează 
sarcinile.
Se preconizează 6 min. pentru analiza documentelor isto-
rice şi câte 2 min. pentru prezentarea concluziilor.
Lucru în echipe mici:
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5 min. Echipa 1: Analizaţi materialul din manual pag. 113 cu 
referire la Habeas Corpus Act(1679) şi stabiliţi:
a) condiţiile istorice de elaborare a acestui document;
b) data cînd a fost emis;
c) determinaţi care din principiile fundamentale ale demo-
craţiei sunt expuse în document;
d) apreciaţi valoarea documentului, precizînd importanţa 
lui pentru
– ţara dată,
– epoca respectivă.
Prezentaţi concluziile la care aţi ajuns într-un discurs de 
2 min.
Echipa 2: Analizaţi documentul Declaraţia drepturi-
lor(1689) şi materialul din manual, pag. 113-114, şi stabiliţi:
a) condiţiile istorice de elaborare a acestui document;
b) data cînd a fost emis;
c) determinaţi care din principiile fundamentale ale demo-
craţiei sunt expuse în document;
d) apreciaţi valoarea documentului, precizînd importanţa 
lui pentru
– ţara dată,
– epoca respectivă.
Prezentaţi concluziile la care aţi ajuns într-un discurs de 
2 min.
Echipa 3: Analizaţi documentul. Declaraţia de indepen-
denţă(1776) şi materialul din manual, pag. 70, şi stabiliţi:
a) condiţiile istorice de elaborare a acestui document;
b) data cînd a fost emis;
c) determinaţi care din principiile fundamentale ale demo-
craţiei sunt expuse în document;
d) apreciaţi valoarea documentului, precizînd importanţa 
lui pentru
– ţara dată,
– epoca respectivă.
Prezentaţi concluziile la care aţi ajuns într-un discurs de 
2 min.

Lucru în echi-
pe mici cu sar-
cini multiple
Problemati-

zarea
Compararea
Analiza do-
cumentului 

istoric

Capacităţi 
de analiză a 
documentu-

lui istoric
Prezentări 

orale

Echipa 4: Analizaţi documentul Declaraţia drepturilor 
omului şi cetăţeanului(1789) şi materialul din manual, pag. 
74-75, şi stabiliţi:
a) condiţiile istorice de elaborare a acestui document;
b) data cînd a fost emis;
c) determinaţi care din principiile fundamentale ale demo-
craţiei sunt expuse în document;
d) apreciaţi valoarea documentului, precizînd importanţa 
lui pentru
– ţara dată,
– epoca respectivă.
Prezentaţi concluziile la care aţi ajuns într-un discurs de 
2 min.
Echipa 5: Examinaţi cele trei documente şi evidenţiaţi 
ideile care au stat la baza elaborării Declaraţiei universale 
a drepturilor omului adoptată de ONU în 1948.

12 min. Echipa 6: Examinaţi documentele şi evidenţiaţi într-un 
tabel conceptual:
a) drepturile şi libertăţile personale;
b) drepturi şi libertăţi politice;
c) drepturi economice.
Care din acestea predomină? Cum puteţi explica acest fapt?
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O5
5 min.

Prezentarea rezultatelor lucrului în grup.
Activitate în echipe mici, sarcini multiple:
Echipa 1: Reprezentaţi etapele principale de stabilire a 
regimului democratic în Anglia într-un tabel sinoptic, uti-
lizînd textul din manual, pag. 114-115.
Echipa 2: Reprezentaţi etapele principale de stabilire a 
regimului democratic în Franţa într-un tabel sinoptic, uti-
lizînd textul din manual, pag. 114-115.

Prezentare Prezentări 
orale

Echipa 3: Reprezentaţi etapele principale de stabilire a 
regimului democratic în S.U.A. într-un tabel sinoptic, uti-
lizînd textul din manual, pag 114-115
Echipa 4: Reprezentaţi etapele principale de stabilire a 
regimului democratic în ţările cu regimuri liberale într-un 
tabel sinoptic, utilizînd textul din manual, pag. 115.

Lucru în echi-
pe mici cu sar-
cini multiple

Capacităţi 
de lucru cu 
manualul

Abilităţi de 
prezentare

12 min. Echipa 5: Reprezentaţi etapele principale de stabilire a 
ideilor democratice în ţările cu regimuri monarhice auto-
ritare într-un tabel sinoptic, utilizînd textul din manual, 
pag. 116.
Echipa 6: Argumentaţi, utilizînd grafi cul Ti, priorităţile 
regimurilor democratice în comparaţie cu cele autoritare 
şi totalitare.
Prezentarea rezultatelor lucrului în grup. Prezentări Prezentări 

orale
3. Evaluare 2 min. Itemi cu răspuns scurt.

– Enumeraţi principalele documente ce au stat la baza 
evoluţiei democraţiei moderne;
– Apreciaţi importanţa apariţiei concepţiilor democratice;
– Apreciaţi valoarea ideilor democratice moderne asupra 
societăţii contemporane.

Brainstorming Chestionare 
orală

4. Debrifarea 2 min. Ce emoţii v-a trezit lecţia de azi?
Enumeraţi 3 lucruri noi afl ate, 2 interesante şi un mo-
ment neclar.

Expunerea 
opiniilor pro-

prii
5 Extindere 2 min. Elevilor pentru extindere li se propun câteve sarcini la 

solicitare:
– să colecteze de la locuitorii orasului impresii cu referire 
la situaţia democraţiei în R. Moldova;
– să realizeze o galerie de fotografi i cu personalităţi ce 
au contribuit la răspândirea ideilor democratice în epoca 
modernă;
– să realizeze un fotoeseu ,,Democraţia în R. Moldova”.
Materialele pregătite de elevi pot fi  evaluate în cadrul orei 
de dirigenţie sau de realizat o masă rotundă cu elevii cla-
sei a X-a la ,,Noi şi Legea”.

Anexe
Declaraţia Universală a Drepturilor Omului

Articolul 1
Toate fiinţele umane se nasc libere şi egale în demnitate şi în drepturi. Ele sunt înzestrate cu 

raţiune şi conştiinţă şi trebuie să se comporte unii faţă de altele în spiritul fraternităţii.
Articolul 2
Fiecare om se poate prevala de toate drepturile şi libertăţile proclamate în prezenta Decla-

raţie fără nici un fel de deosebire ca, de pildă, deosebirea de rasă, culoare, sex, limbă, religie, 
opinie politică sau orice altă opinie, de origine naţională sau socială, avere, naştere sau orice alte 
împrejurări. În afară de aceasta, nu se va face nici o deosebire după statutul politic, juridic sau 
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internaţional al ţării sau al teritoriului de care ţine o persoană, fie că această ţară sau teritoriu 
sunt independente, sub tutelă, neautonome sau supuse vreunei alte limitări la suveranitate.

Articolul 3
Orice fiinţă umana are dreptul la viaţă, la libertate şi la securitatea persoanei sale.
Articolul 4
Nimeni nu va fi ţinut în sclavie, nici în servitute; sclavajul şi comerţul cu sclavi sunt interzise 

sub toate formele lor.
Articolul 5
Nimeni nu va fi supus torturi, nici la pedepse sau tratamente crude, inumane sau degra-

dante.
Articolul 6
Fiecare om are dreptul să i se recunoască pretutindeni personalitatea juridică.
Articolul 7
Toţi oamenii sunt egali în faţa legii şi au, fără nici o deosebire, dreptul la o egală protecţie a 

legii. Toţi oamenii au dreptul la o protecţie egală impotriva oricărei discriminări care ar viola 
prezenta Declaraţie şi împotriva oricărei provocări la o asemenea discriminare.

Articolul 8
Orice persoana are dreptul la satisfactia efectiva din partea instantelor juridice nationale 

competente impotriva actelor care violeaza drepturile fundamentale ce-i sunt recunoscute prin 
constitutie sau lege.

Articolul 9
Nimeni nu trebuie să fie arestat, deţinut sau exilat în mod arbitrar.
Articolul 10
Orice persoană are dreptul în deplină egalitate de a fi audiată în mod echitabil şi public de 

către un tribunal independent şi imparţial care va hotărî fie asupra drepturilor şi obligaţiilor 
sale, fie asupra temeiniciei oricărei acuzări în materie penală îndreptată impotriva sa.

Articolul 11
Orice persoană acuzată de comiterea unui act cu caracter penal are dreptul să fie presu-

pusă nevinovată pînă cînd vinovăţia sa va fi stabilită în mod legal în cursul unui proces public 
în care i-au fost asigurate toate garanţiile necesare apărării sale. Nimeni nu va fi condamnat 
pentru acţiuni sau omisiuni care nu-i constituiau, în momentul cînd au fost comise, un act cu 
caracter penal conform dreptului internaţional sau naţional. De asemenea, nu se va aplica nici 
o pedeapsă mai grea decît aceea care era aplicabilă în momentul cînd a fost săvîrşit actul cu 
caracter penal.

Articolul 13
Orice persoană are dreptul de a circula în mod liber şi de a-şi alege reşedinţa în interiorul 

graniţelor unui stat. Orice persoană are dreptul de a părăsi orice ţară, inclusiv a sa, şi de reveni 
în ţara sa.

Articolul 14
În caz de persecuţie, orice persoană are dreptul de a căuta azil şi de a beneficia de azil în alte 

ţări. Acest drept nu poate fi invocat în caz de urmărire ce rezultă în mod real dintr-o crimă de 
drept comun sau din acţiuni contrare scopurilor şi principiilor Organizaţiei Naţiunilor Unite.

Articolul 15
Orice persoană are dreptul la o cetăţenie. Nimeni nu poate fi lipsit în mod arbitrar de cetă-

ţenia sa sau de dreptul de a-şi schimba cetăţenia.



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

330

Articolul 17
Orice persoană are dreptul la proprietate, atît singură, cît şi în asociaţie cu alţii. Nimeni nu 

poate fi lipsit în mod arbitrar de proprietatea sa.
Articolul 18
Orice om are dreptul la libertatea gîndirii, de conştiinţa şi religie; acest drept include liber-

tatea de a-şi schimba religia sau convingerea, precum şi libertatea de a-şi manifesta religia sau 
convingerea, singur sau împreună cu alţii, atît în mod public, cît şi privat, prin învăţătură, prac-
tici religioase, cult şi îndeplinirea riturilor.

Articolul 19
Orice om are dreptul la libertatea opiniilor şi exprimării; acest drept include libertatea de a 

avea opinii fără imixţiune din afară, precum şi libertatea de a căuta, de a primi şi de a răspîndi 
informaţii şi idei prin orice mijloace şi independent de frontierele de stat.

Articolul 20
Orice persoană are dreptul la libertatea de întrunire şi de asociere paşnică. Nimeni nu poate 

fi silit să facă parte dintr-o asociaţie.
Articolul 21
Orice persoană are dreptul de a lua parte la conducerea treburilor publice ale ţării sale, fie 

direct, fie prin reprezentanţi liber aleşi. Orice persoană are dreptul de acces egal la funcţiile 
publice din ţara sa. Voinţa poporului trebuie să constituie baza puterii de stat; această voinţă 
trebuie să fie exprimată prin alegeri nefalsificate, care să aibă loc în mod periodic prin sufragiu 
universal, egal şi exprimat prin vot secret sau urmînd o procedură echivalentă care să asigure 
libertatea votului.

Articolul 23
Orice persoană are dreptul la muncă, la libera alegere a muncii sale, la condiţii echitabile şi 

satisfăcătoare de muncă, precum şi la ocrotirea împotriva şomajului. Toţi oamenii, fără nici o 
discriminare, au dreptul la salariu egal pentru muncă egală. Orice om care munceşte are dreptul 
la o retribuire echitabilă şi satisfăcătoare care să-i asigure atît lui, cît şi familiei sale, o existenţă 
conformă cu demnitatea umană şi completată, la nevoie, prin alte mijloace de protecţie socială. 
Orice persoană are dreptul de a întemeia sindicate şi de a se afilia la sindicate pentru apărarea 
intereselelor sale.

Articolul 24
Orice persoană are dreptul la odihnă şi recreatie, inclusiv la o limitare rezonabilă a zilei de 

muncă şi la concedii periodice plătite.
Articolul 25
Orice om are dreptul la un nivel de trai care să-i asigure sănătatea şi bunăstarea lui şi familiei 

sale, cuprinzînd hrană, îmbrăcămintea, locuinţa, îngrijirea medicală, precum şi serviciile sociale 
necesare; el are dreptul la asigurare în caz de şomaj, boală, invaliditate, văduvie, bătrîneţe sau 
în celelalte cazuri de pierdere a mijloacelor de subzistenţă, în urma unor împrejurări indepen-
dente de voinţa sa. Mama şi copilul au dreptul la ajutor şi ocrotire deosebite. Toţi copiii, fie că 
sunt născuţi în cadrul căsătorii sau în afara acesteia, se bucură aceeaşi protecţie socială.

Articolul 26
Orice persoană are dreptul la învăţătură. Învăţămîntul trebuie să fie gratuit, cel puţin în ceea 

ce priveşte învăţămîntul elementar şi general. Învăţămîntul elementar trebuie să fie obligatoriu.
Articolul 27
Orice persoană are dreptul de a lua parte în mod liber la viaţa culturală a colectivităţii, de 
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a se bucura de arte şi de a participa la progresul ştiinţific şi la binefacerile lui. Fiecare om are 
dreptul la ocrotirea intereselor morale şi materiale care decurg din orice lucrare ştiinţifică, lite-
rară sau artistică al cărei autor este.

Articolul 29
Orice persoană are îndatoriri faţă de colectivitate, deoarece numai în cadrul acesteia este 

posibilă dezvoltarea liberă şi deplină a personalităţii sale. În exercitarea drepturilor şi liber-
tăţilor sale, fiecare om nu este supus decît numai îngrădirilor stabilite prin lege, exclusiv în 
scopul de a asigura cuvenită recunoaştere şi respectare a drepturilor şi libertăţilor altora şi ca să 
fie satisfăcute justele cerinţe ale moralei, ordinii publice şi bunăstării generale într-o societate 
democratică.

Articolul 30
Nici o dispoziţie a prezentei Declaraţii nu poate fi interpretată ca implicînd pentru vreun 

stat, grupare sau persoană dreptul de a se deda la vreo activitate sau de a săvîrşi vreun act 
îndreptat spre desfiinţarea unor drepturi sau libertăţi enunţate în prezenta Declaraţie.

Declaraţia de Independenţă a Statelor Unite ale Americii
(4 iulie 1776)

„(...) Considerăm ca adevăruri grăitoare faptul că toţi oamenii s-au născut egali, că sunt înzes-
traţi de către Creator cu anumite Drepturi inalienabile, că printre acestea se numără dreptul la 
Viaţă, la Libertate şi la căutarea Fericirii. Că, pentru a asigura aceste drepturi, Oamenii instituie 
Guverne, care îşi derivă dreptele lor puteri din consimţămîntul celor guvernaţi. Că, ori de cîte 
ori o Formă de Guvernare devine o primejdie pentru aceste ţeluri, este Dreptul Poporului să o 
schimbe sau să o abolească şi să instituie un nou Guvern bazat pe acele principii şi organizat în 
acele forme de exercitare a prerogativelor sale care i se vor părea cele mai nimerite să-i garan-
teze acestui Popor Siguranţa şi Fericirea (...)”.

Textul original (în limba engleză):

„(...) We hold these truths to be self-evident, that all men are created equal, that they are 
endowed by their Creator withcertain unalienable Rights, that among these are Life, Liberty, 
and the pursuit of Happiness – that to secure these rights, Governments are instituted among 
Men, deriving their just powers from the consent of the governed, that whenever any form 
of Government becomes destructive of these ends, it is the Right of the People to alter or 
to abolish it, and to institute new Government, laying its foundation on such principles, and 
organizing its powers in such form, as to them shall seem most likely to effect their Safety and 
happiness (...)”.

„Declaraţia drepturilor omului şi ale cetăţeanului” 
a Adunării Naţionale Franceze (26 august 1789)

„Reprezentanţii poporului francez, constituiţi în Adunare Naţională, considerînd că igno-
rarea, nesocotirea sau dispreţuirea drepturilor omului sunt singurele cauze ale nefericirii 
publice şi ale corupţiei guvernelor, au hotărît să expună într-o declaraţie solemnă drepturile 
naturale, inalienabile şi sacre ale omului, astfel ca această declaraţie, mereu prezentă înaintea 
tuturor membrilor societăţii, să le reamintească fără încetare drepturile şi îndatoririle lor; iar 
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actele puterii legislative şi ale puterii executive, putînd fi în orice moment comparate cu scopul 
oricărei instituţii politice, să fie mai respectate, iar doleanţele cetăţenilor, bazate de acum înainte 
pe principii simple şi incontestabile, să tindă întotdeauna la respectarea Constituţiei şi a fericirii 
tuturor.

În consecinţă, Adunarea Naţională recunoaşte şi declară, în prezenţa şi sub auspiciile Fiinţei 
Supreme, următoarele drepturi ale omului şi ale cetăţeanului:

Articolul 1
Oamenii se nasc şi rămîn liberi şi egali în drepturi. Deosebirile sociale nu pot fi bazate decît 

pe utilitatea publică.
Articolul 2
Scopul oricărei asociaţii politice este conservarea drepturilor naturale şi imprescriptibile ale 

omului. Aceste drepturi sunt libertatea, proprietatea, siguranţa şi rezistenţa la opresiune.
Articolul 3
Naţiunea este sursa esenţială a principiului oricărei suveranităţi. Nici o grupare, nici un 

individ nu pot exercita vreo autoritate care să nu emane de la ea.
Articolul 4
Libertatea constă în a putea face tot ceea ce nu dăunează altuia. Astfel, exercitarea drep-

turilor naturale ale fiecărui om nu are alte limite decît acelea care asigură celorlalţi membri ai 
societăţii folosirea de aceleaşi drepturi. Aceste limite nu pot fi determinate decît prin lege.

Articolul 5
Legea nu are dreptul să interzică decît acţiunile vătămătoare societăţii. Tot ceea ce nu este 

interzis prin lege nu poate fi impiedicat şi nimeni nu poate fi constrîns a face ceea ce legea nu 
obligă.

(...)
Articolul 7 
Nici un om nu poate fi acuzat, arestat, nici deţinut decît în cazurile stabilite prin lege şi după 

formele prescrise de ea. Cei care solicită, dau, execută sau fac să se execute ordine arbitrare 
trebuie pedepsiţi; dar orice cetăţean somat sau arestat în virtutea legii trebuie să se supună 
imediat; dacă opune rezistentă, el se face vinovat.
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Articolul 8 
Legea nu trebuie să stabilească decît pedepse strict şi evident necesare şi nimeni nu poate 

fi pedepsit decît în virtutea unei legi stabilite şi promulgate anterior delictului şi aplicată legal.
Articolul 9 
Orice om este presupus inocent, pînă în momentul în care a fost declarat vinovat; dacă se 

consideră indispensabil a-l aresta, orice act de constringere în afara celor necesare pentru reţi-
nerea lui trebuie să fie aspru pedepsit de lege.

Articolul 10
Nimeni nu poate fi tras la răspundere pentru opiniile sale, fie ele chiar religioase, dacă mani-

festarea lor nu tulbură ordinea publică stabilită prin lege.
Articolul 11
Comunicarea liberă a gîndurilor şi opiniilor este unul din drepturile cele mai de preţ ale 

omului; orice cetăţean poate deci să vorbească, să scrie şi să tipărească liber, în afara cazurilor 
prevăzute prin lege, în care va trebui să răspundă de folosirea abuzivă a acestei libertăţi.

Articolul 12 
Garanţia drepturilor omului şi ale cetăţeanului necesită o forţă publică: această forţă este 

instituită în avantajul tuturor şi nu în folosul personal al acelora cărora le este incredinţată.
(...)
Articolul 14 
Cetăţenii au dreptul să constate ei înşişi sau prin reprezentanţii lor necesitatea contribuţiei 

publice şi s-o accepte în mod liber, să urmărească destinaţia care i se dă, să-i determine cuan-
tumul, bazele, perceperea şi durata.

Articolul 15 
Societatea are dreptul să ceară socoteală oricărui funcţionar public pentru modul în care îşi 

îndeplineşte funcţia.
Articolul 16 
Orice societate care nu asigură garanţia drepturilor şi nu statorniceşte separarea puterilor 

este lipsită de constituţie.
Articolul 17:
Proprietatea fiind un drept inviolabil şi sacru, nimeni nu poate fi privat de ea, decît în 

cazurile în care necesitatea publică, legal constatată, pretinde în mod evident acest lucru, şi cu 
condiţia unei juste despăgubiri prealabile.”

Bill of Rights (Legea drepturilor)
(13 februarie1689)

...În aceste împrejurări, sus-zisii lorzi... şi Comunele, întrunite astăzi în virtutea scrisorilor 
şi alegerilor, constituind împreună reprezentarea deplină şi liberă a noţiunii şi avînd în vedere, 
cu seriozitate, cele mai bune mijloace de a înfăptui scopul de mai sus, declară mai întîi (cum au 
făcut întotdeauna strămoşii lor într-un asemenea caz), pentru a-şi asigura vechiurile lor drep-
turi şi libertăţi:

1. Ca pretinsa putere a autorităţilor regale de a suspenda legile sau executarea lor, fără 
consimţămîntul Parlamentului, este ilegală.

2. Ca pretinsa putere a autorităţilor regale de a acorda dispense de la lege sau de la execu-
tarea lor, aşa cum pe nedrept s-a făcut în trecut, este ilegală...

3. Ca o contribuţie bănească pentru Coroana sau în folosul ei sub pretext de preroga-
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tivă (regală), fără consimţămîntul Parlamentului pentru o perioadă mai lungă de timp şi 
într-un fel care nu este sau nu poate fi încuviinţat de Parlament este ilegală.

4. Că este un drept al supuşilor de a prezenta petiţii regelui şi că orice întemniţări şi urmări 
din pricina acestor petiţii este ilegală.

5. Că ridicarea şi întreţinerea unei armate în regat, în timp de pace, fără consimţămîntul 
Parlamentului, este ilegală.

6. Că supuşii protestanţi, pentru apărarea lor, pot să ţină arme îngăduite de lege şi potrivit 
condiţia lor.

7. Că alegerile membrilor Parlamentului trebuie să fie libere.
8. Că libertatea cuvîntului, precum şi dezbaterile şi procedurile în sînul Parlamentului, nu 

pot fi limitate sau puse în discuţie în faţa nici unei curţi (de justiţie) sau a altui, în afară de 
însuşi Parlament...

9. Ca în fine, pentru a îndrepta toate plîngerile sale şi pentru îmbunătăţirea, întărirea şi 
apărarea legilor, Parlamentul va trebui să fie cît mai des întrunit.

Şi ei cer şi pretind cu stăruinţă toate lucrurile de mai sus, ca fiind drepturile şi libertăţile lor 
de netăguit; şi de asemenea ca nici un fel de declaraţii, judecaţi, acte sau proceduri, care au 
prejudecat poporului într-unul din punctele de mai de sus, nu pot, în nici un chip, servi drept 
precedent sau exemplu.

Ei sunt în mod deosebit încurajaţi de declaraţia Alteţei Sale prinţul de Orania de a înainta 
această revendicare a drepturilor lor, consideră drept singurul mijloc de a obţine completa 
recunoaştere şi garanţie...
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PACEA DE LA SAN STEFANO
CONGRESUL DE LA BERLIN

Nina Iaconi

Tema:
Pacea

de la San Stefano

Tema:
Pacea

de la San Stefano

Metode i procedee

Conversa ia
E li iExplica ia
Descriere
Graficul T
Lucrul cu harta
Lucrul cu documentul – analiz , comentare
Gînde te -Pereche –Prezint
Completarea frazelor

Materiale didactice

Manualul cl.XI
H r i
Cugetul (documentul)
Imagini

Ce 
evenimente
au avut loc 

în anul:

18751875
18771876

Evocare
Audierea cîntecului ,,Basarabia...”
Ce sentimente v a trezit acest cîntec?Ce sentimente v-a trezit acest cîntec?
Ce cîntece patriotice cunoa te i?(t-2 m.)

Verificarea f
cuno tin elor (10 m.)
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O2 S  demonstra i schimb rile teritoriale 
survenite dupa R zboiul de Independen  
din 1877-1878,utilizînd surse cartografice.
O3 S aprecia i aportul lui MihailO3 S  aprecia i aportul lui Mihail 
Kog lniceanu în rezolvarea problemei 
Basarabiei.
O4 S  comenta i articolul lui 
M Eminescu “Basarabia”M. Eminescu Basarabia .
O5 S  determina i însemnatatea 
proclam rii i recunoa terii Independen ei 
de Stat a României.(t.-2 m.)

Enumera i clauzele             
Tratatelor de Pace completînd 
graficul T (citind punctul 3 i 4 

de la pag. 188 i 
d t l D d ldocumentul D de la 

pag. 187). (O-1) 
(t.-5 m.)              

Obiective de referin

S  determine particularit ile spa iului 
istoricistoric.
S  elaboreze comunic ri în baza 
informa iilor istorice.

Obiective 
opera ionale:

O1 S  compara i prevederile pe p p p
care le con ineau textele celor 
doua Tratate de Pace de la San 
Stefano i de la Congresul de la 
Berlin în baza documentului i 
textului.

Tema:
Pacea de la San Stefano

Tema:
Pacea de la San Stefano

Caracterizeaz
situa ia

interna ional  a 
României în ajunul 
R zboiului pentru 

Independen .

Descrie  
desf urarea 
R zboiului de 
Independen  
(1877–1878).
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Citi i cu aten ie textul de mai jos

„Camera„Camera Deputa ilor,Deputa ilor, înîn edin aedin a dindin 99 maimai 18771877,,
dupdup cece ministrulministrul dede externe,externe, MihailMihail Kog lniceanu,Kog lniceanu, aadupdup cece ministrulministrul dede externe,externe, MihailMihail Kog lniceanu,Kog lniceanu, aa
admisadmis cc Independen aIndependen a existexist dede fapt,fapt, aa aprobataprobat
m surilem surile luateluate dede guvernguvern ii aa votatvotat Independen aIndependen a
absolutabsolut aa RomânieiRomâniei..””

(despre proclamarea Independen ei de stat a României)
Pornind de la acest text r spunde i la urm toarele cerin e:

Transcrie iTranscrie i oo ac iuneac iune aa CamereiCamerei Deputa ilorDeputa ilor..
1.1. Preciza iPreciza i anulanul recunoa teriirecunoa terii Independen eiIndependen ei României,României, înîn cadrulcadrul CongresuluiCongresului dede lala

BerlinBerlin..
22 Men iona iMen iona i oo modificaremodificare aa grani elorgrani elor RomânieiRomâniei dupredupre cunoa tereacunoa terea Independen eiIndependen ei2.2. Men iona iMen iona i oo modificaremodificare aa grani elorgrani elor României,României, dupredupre cunoa tereacunoa terea Independen eiIndependen ei..
3.3. Numi iNumi i conduc torulconduc torul RomânieiRomâniei înîn timpultimpul c ruiac ruia aa fostfost proclamatproclamat Independen aIndependen a

dede statstat..
4.4. Prezenta iPrezenta i doudou urm riurm ri aleale recunoa teriirecunoa terii interna ionale,interna ionale, pentrupentru politicapolitica internintern sausau

externextern aa RomânieiRomâniei..

Citi i cu aten ie textul de mai jos:

„Dobândirea„Dobândirea Independen eiIndependen ei RomânieiRomâniei aa reprezentatreprezentat oo
operoper dede voinvoin na ional ,na ional , nunu unun dardar dede bun voinbun voin
sausau aran amentaran ament di lomaticdi lomatic întreîntre marilemarile uteriuteri
europeneeuropene a ea e timpu uitimpu ui.. AtunciAtunci câncân Mi aiMi ai
Kog lniceanuKog lniceanu aa rostitrostit înîn ParlamentulParlamentul RomânieiRomâniei
cuvintelecuvintele memorabile,memorabile, lala 99 maimai 18771877,, elel exprimaexprima
dorin eledorin ele dindin totdeaunatotdeauna aleale românilorromânilor..””

(despre cucerirea Independen ei României)
Pornind de la acest text r spunde i la urm toarele cerin e:

1.1. Transcrie iTranscrie i evenimentulevenimentul carecare aa „reprezentat„reprezentat oo operoper dede voinvoin na ional ”na ional ”..
2.2. Men iona iMen iona i statulstatul împotrivaîmpotriva cuiacuia aa luptatluptat România,România, înîn r zboiulr zboiul dindin 18771877--18781878..

.. -- ..
4.4. Numi iNumi i domnitoruldomnitorul carecare conduceaconducea RomâniaRomânia înîn timpultimpul r zboiuluir zboiului dindin 18771877--18781878..
5.5. Prezenta iPrezenta i altealte doudou urm riurm ri aleale particip riiparticip rii RomânieiRomâniei lala r zboiulr zboiul dindin 18771877--18781878,,

înîn afaraafara celeicelei prezentateprezentate înîn texttext..

Citi i cu aten ie textul de mai jos

„Camera„Camera Deputa ilor,Deputa ilor, înîn edin aedin a dindin 99 maimai 18771877,,
admisadmis cc Independen aIndependen a existexist dede apt,apt, aa aprobataprobat
m surilem surile luateluate dede guvernguvern ii aa votatvotat Independen aIndependen a
absolutabsolut aa RomânieiRomâniei..””

(despre proclamarea Independen ei de stat a României)
Pornind de la acest text r spunde i la urm toarele cerin e:

Transcrie iTranscrie i oo ac iuneac iune aa CamereiCamerei Deputa ilorDeputa ilor..
1.1. Preciza iPreciza i anulanul recunoa teriirecunoa terii Independen eiIndependen ei României,României, înîn cadrulcadrul CongresuluiCongresului dede lala

BerlinBerlin..
.. ,, ..

3.3. Numi iNumi i conduc torulconduc torul RomânieiRomâniei înîn timpultimpul c ruiac ruia aa fostfost proclamatproclamat Independen aIndependen a
dede statstat..

4.4. Prezenta iPrezenta i doudou urm riurm ri aleale recunoa teriirecunoa terii interna ionale,interna ionale, pentrupentru politicapolitica internintern sausau
externextern aa RomânieiRomâniei..

Citi i cu aten ie textul de mai jos:

„Dobândirea„Dobândirea Independen eiIndependen ei RomânieiRomâniei aa reprezentatreprezentat oo
operoper dede voinvoin na ional ,na ional , nunu unun dardar dede bun voinbun voin
sausau aranjamentaranjament diplomaticdiplomatic întreîntre marilemarile puteriputeri

ll ll dd h lh l
jj pp pp

europeneeuropene aleale timpuluitimpului.. AtunciAtunci cândcând MihailMihail
Kog lniceanuKog lniceanu aa rostitrostit înîn ParlamentulParlamentul RomânieiRomâniei
cuvintelecuvintele memorabile,memorabile, lala 99 maimai 18771877,, elel exprimaexprima
dorin eledorin ele dindin totdeaunatotdeauna aleale românilorromânilor..””

(despre cucerirea Independen ei României)
Pornind de la acest text r spunde i la urm toarele cerin e:

1.1. Transcrie iTranscrie i evenimentulevenimentul carecare aa „reprezentat„reprezentat oo operoper dede voinvoin na ional ”na ional ”..
2.2. Men iona iMen iona i statulstatul împotrivaîmpotriva cuiacuia aa luptatluptat România,România, înîn r zboiulr zboiul dindin 18771877--18781878..
33 Preciza iPreciza i unun statstat aliataliat cucu RomâniaRomânia înîn timpultimpul r zboiuluir zboiului dindin 18771877 187818783.3. Preciza iPreciza i unun statstat aliataliat cucu RomâniaRomânia înîn timpultimpul r zboiuluir zboiului dindin 18771877--18781878..
4.4. Numi iNumi i domnitoruldomnitorul carecare conduceaconducea RomâniaRomânia înîn timpultimpul r zboiuluir zboiului dindin 18771877--18781878..
5.5. Prezenta iPrezenta i altealte doudou urm riurm ri aleale particip riiparticip rii RomânieiRomâniei lala r zboiulr zboiul dindin 18771877--18781878,,

înîn afaraafara celeicelei prezentateprezentate înîn texttext..
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(O-3)
(t.-4m.)

Studia iStudia i   
h r ile...

demonstra i schimb rile...
(O-2)(t -5m )(O 2)(t. 5m.)

Tratatele de Pace
Pacea de la San Stefano 1878 1 Iulie 1878,

Congresul de la Berlin
• România, Serbia, Muntenegru –
independente.
• Bulgaria – principat autonom.

B i H i

• România, Serbia, Muntenegru-
independente.
• Acordarea drepturilor ceta enilor
d l l i d î i• Bosnia, Her egovina –

administra ie autonom .
• Turcia ceda Rusiei: 
1.4 cet i din Caucazul de Sud
2.Dobrogea, Delta Dun rii 
(le putea schimba cu jude ele 
Cahul,Izmail i Bolgrad).

de alt  relegie decît cea cre tin .
• Jud.Cahul,Izmail i Bolgrad
înglobate în hotarele Rusiei 
ariste.

• Dobrogea,Delta Dun rii,Insula 
erpilor redate României dup  

461 ani de st pînire autonom .
• Bulgaria mic orat : partea 
nordic -principat autonom i partenordic -principat autonom i parte 
sudic  (Rumelia) – provincie 
autonom ; guvernator cre tin 
numit de poart .
• Bosnia, Her egovina – sub 
administra ia Austro-Ungariei 
(în 1908 vor fi anexate).
• Anglia – primea insula Cipru.

Diferen iaz aspecteleDiferen iaz  aspectele 
con inuturilor Tratatelor 

de Pace (t.-3 m.)
negative pozitive

Concluzia...
(t.-2m.)



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

338

Obiective 
opera ionale:

O1 Sa compara i prevederile pe p p p
care le con ineau textele celor 
doua Tratate de Pace de la San-
Stefano i de la Congresul de la 
Berlin in baza documentului i 
textului.

O2 S  demonstra i schimb rile teritoriale 
survenite dupa R zboiul de Independen  din 
1877-1878,utilizînd surse cartografice.
O3 S aprecia i aportul lui MihailO3 S  aprecia i aportul lui Mihail 
Kog lniceanu în rezolvarea problemei 
Basarabiei.
O4 S  comenta i articolul lui M. Eminescu: 
“Basarabia”Basarabia .
O5 S  determina i însemnatatea proclam rii i 
recunoa terii Independen ei de Stat a 
României.

Importan a evenimentelor din     
Balcani pentru România:
(O-5)(t.-2m.)

Importan a evenimentelor din     
Balcani pentru România:
(O-5)(t.-2m.)

Revenirea la obiectivele 
lec iei(t.-1m.)

Basarabia la etapa actuala:
(t.-3m.)

COMENTA I: “Faptul impune situa ia 
cînd România trebuia s  se supuie
Tratatului de la Berlin, fiindc  noi ca 
“ tî ” i i“popor tînar” croir m cu u urin a ce 
ne caracterizeaz  planuri de politic  

european  i ne amestecar m în 
certele celor mari, f ra a pricepe 
politica lor,urm rit  de veacuri cu 

st ruin a de fier i cu mijloace uria e”.
(M Eminescu)(M. Eminescu)

(O-4)(t.-4m.)

Basarabia, dup  Eminescu, care este 
zestrea cea mai frumoas  i scump  a 

M ld v i ar tr r â i “ i iMoldovei nu are pentru români nici un 
echivalent în lume” i ”nu se poate 

compensa nici prin bani, nici prin drepturi 
noi, nici prin cesiuni de teritorii”. Eminescu 
echivaleaz  însemnatatea cet ilor Cetatea 
Alb , Tighina, Chilia, Izmail din cele mai 

vechi timpuri cu tot restul Moldovei.
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Elaborat

Nina Iaconi –prof. de istorie
Liceul Teoretic ,,V. Alecsandri”
s. Coliba i
r. Cahul

EVALUAREAEVALUAREA 
RANDAMENTULUI 

COLAR
(t.-1m)(t. 1m)

V. I 
COMUICARE: “COSECIN ELE
CONGRESULUI DE LA BERLIN 

DIN PERSPECTIVA UNUI ROMÂN 
SAU A UNUI BULGAR”. (ELEVII 

VOR AVEA LA DISPOZI IE O 
S PT MÎN APOI VOR PUBLICA 

COMUNIC RILE ÎN GAZETA 
LICEULUI)

V.II
S ELABOREZE UN C.D. I S

ÎNVE E CÎNTECE
PATRIOTICE(ELEVII VOR AVEA 
LA DISPOZI IE DOU S PT MÎNI

V

Sarcini pentru 
extindere
(t.-1m.)

APOI VOR INTERPRETA 
CÎNTECELE PATRIOTICE ÎN 

CADRUL SERATEI ISTORICE(27 
MARTIE)).

S. Musteaţă şi N. Iaconi
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UNIREA PRINCIPATELOR ROMÂNE

Varvara Chiperi

Proiect didactic

Data: 10.02.2009
Disciplina: Istoria.
Clasa: XI-E
Instituţia: Liceul Teoretic ,,Onisifor Ghibu”, Orhei.
Subiectul lecţiei: Unirea Principatelor Române.
Tipul lecţiei: lecţie de predare – învăţăre – evaluare.
Durata: 45 minute.
Obiective de referinţă:
1. Să argumenteze transformările produse în spaţiul românesc.
2. Să prezinte proiecte de studiu utilizînd limbajul istoric adecvat.
Obiective operaţionale:
Elevii vor fi capabili:
O1 – să releve rolul emigraţiei române în pregătirea unirii în baza studiului de caz;
O2 – să identifice premisele unificării Principatelor( de ordin intern şi extern) ;
O3 – să analizeze hotărîrile Congresului de la Paris, Adunărilor ad-hoc,
Conferinţei de la Paris în baza documentelor respective;
O4 – să demonstreze caracterul contradictoriu al Convenţiei de la Paris;
O5 – să apricieze ,,politica faptului împlinit” ;

Motto ,, .... dorinţa cea mai mare, cea mai generală, ceea hrănită de toate gene-
raţiile trecute, aceea care este sufletul generaţiei actuale, aceea care împlinită va face 
fericirea generaţiilor viitoare, este Unirea Principalelor într-un singur stat”.

(Extras din Hotărîrea Adunării ad-hoc a Moldovei, 7 octombrie 1857).

Strategii didactice:

a). Metode şi procedee:
– Discuţia euristică;
– Studiu de caz;
– Problematizare;
– Lucrul cu sursele istorice;
– Instruirea asistată de calculator;
– Comentarea maximei.
– Clustering.
b). Materiale utilizate:
– Manualele;
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– Harta Europa în anii 50-60 ai sec. al XIXlea;
– Posterul Friza cronologică;
– Cuvintele cîntecului ,Imnul Poporului (,,Deşteaptă-te, româine!”);
– Laborator multimedia mobil.
c). Metode de evaluare:
– Analiza şi interpretarea documentului;
– Prezentare;
– Comentarea maximei;
– Completarea Frizei cronologice;
– Chestionar de autoevaluare.

Resurse educaţionale

1. Chicuş N. ,Istoria Românilor. Epoca modernă. Manual pentru clasa XI. – Ştiinţa, Chişinău, 2002;
2. Chicuş N. Istoria. Epoca modernă. Manual pentru clasa XI. – Ed. Cartdidactic, Chişinău, 

2007;
3. Varta I. ,Istoria Românilor. Epoca modernă. Manual pentru clasa XI. – Ed. Civitas, Chişinău, 

2001;
4. www.didactic.ro
5. Tanasă Gh. Chrestomaţie pentru studiul istorie moderne şi contemporane a Românilor în învăţămîntul 

preuniversitar. Bucureşti.
6. Giurescu Constantin C. Viaţa şi opera lui Cuza Vodă. – Ed. Ştiinţifică, Bucureşti, 1970;
7. Neagoe Stelian. Istoria Unirii Românilor. – Ed. Ştiinţifică şi Pedagogică, Bucureşti, 1966.

Scenariul lecţiei

Etapele lecţiei Obiective Activitatea profesorului Activitatea elevilor Strategii didactice T¢
I. Evocarea. 1. Căpătarea atenţiei.

– Audierea imnului
,,Deşteaptă-te, române!”.
– Ce deziderate naţionale au fost evocate 
în aceste versuri?

Studiază materialul. Audiere. 21

2. Comentarea mottoului. Răspund la întrebări. Discuţie 
euristică.

31

3. .Evocarea subiectului. Prezentarea 
obiectivelor operaţionale. S-1. 2. 3.

Notează în caiet subiectul. Prezentare
P-P

11

II. Realizarea
sensului.

1. Reactivizarea cunoştinţelor anterioare.
– Prezentaţi premisele istorice ale unirii 
politice a Ţărilor Române.

Prezintă premisele istorice
Notează în caiet.

Discuţie
euristică.

21

2. Precizarea sensului noţiunilor noi.
– Adunări ad-hoc;
– Convenţie;
– Dubla alegere;
– Convenţia de la Paris;
– Politica faptului împlinit.

Notează noţiunule noi. 21

O1 3. Studiu de caz. S-5
1. Ce scopuri urmăreau emigranţii paşop-
tişti?
2. Ce metode utilizau în acest scop?
3. Exprimaţi-va cu privire la importanţa 
acestor fapte.Concluzie.

Studiază materialul, p.129 
Prezintă răspunsuri.
Fac notiţe.

Prezentare
P-P

51
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II. Realizarea
sensului.

O2 4. Activitate în grupuri S-4
Gr.1. Identifi caţi factorii unifi cării Princi-
patelor Române. Structuraţi un Clustering.

Activiază în grupuri. Reali-
zează sarcinile.

Lucrul cu 
manualul. 
Învăţare prin 
descoperire. 
Lucrul cu sur-
sele istorice.

5’

O3 Gr.2 Congresul de la Paris. Hotărîrile şi 
importanţa (pag.126)

O3 Gr.3 Hotărîrile Adunărilor ad-hoc. Impor-
tanţa ( p.126, doc. E, p.127)

Prezintare. Clustering. 5’

O3 Gr.3 Conferinţa de la Paris. Prevederile 
Convenţiei de la Paris (p. 128)

Concluzii. Prezentare P-P
S – 6, 7, 8

II. Realizarea
sensului.

O4 5.Problematizare. S– 9
– Demonstraţi caracterul de compromis al 
Convenţiei de la Paris.

Prezintă opiniile personale 
argumentate.

Problemati-
zare.

Prezentare P-P

3’

O5 6. Comentaţi afi rmaţia şi demonstraţi cum 
românii au realizat ,,politica faptului împli-
nit”. S – 10

Meditează asupra afi rmaţii-
lor lui V.Boerescu.
Studiază materialul din ma-
nual, p.128.

Lucrul cu ma-
nualele.

8’

,,Depinde de noi dacă vom şti să înfaptu-
im Unirea. Europa ne-a ajutat, rămîne să 
ne ajutăm noi înşine.” (Vasile Boerescu)

Prezintă argementele în 
susţinerea afi rmaţiei:
* dubla alegere;
* pun Europa în faţa faptu-
lui împlinit;
* respectă întocmai Con-
venţia (2 adunări elective, 2 
alegeri) ;
* Românii au realizat de 
facto Unirea.

Comentarea 
maximei.

Prezentare. 
P-P

Prelegere
Localizare pe 

hartă
S – 11,12,13, 

14

III. Refl ecţia. 1.Totalurile lecţiei. Asigurarea transferului 
Revenirea la obiectivele operaţionale şi 
aprecierea realizării lor.

Apreciază realizarea obiec-
tivelor.

Discuţie
S-2

1’

2. Asigurarea transferului şi obţinerea fe-
ed-back-ului. Chestionar de autoevaluare.

Răspund la întrebările din 
chestionar. Fac totalurile.

Comentarea 
maximei

1’

3. Notarea şi motivarea notelor.Concluzii. Chestionar de 
autoevaluare

4’

4. Temă pentru acasă:
* De completat friza cronologică ,,Unirea 
Principatelor Române”.
* De defi nit noţiuni noi.
* De realizat un studiu independent ,,Ale-
xandru Ioan Cuza – domnul Unirii”.
* De fi nalizat harta.Formarea statelor naţi-
onale în Europa (a 60-70 sec. XIX).

Notează tema de acasă. S-15 4’

Anexa 1
Chestionar de autoevaluare

1. Completaţi spaţiile libere:
a. Unirea Principatelor Române s-a realizat în anul ......................................................................
b. Adunările ad-hoc au hotărât Unirea Moldovei cu Ţara Românească într-un stat cu numele 

..........................................................................................................................................................
c. La Conferinţa de la Paris a fost adoptată ..................................................................................
2. Stabiliţi legătura dintre cele două coloane:
A. Adunările ad-hoc    1. 1858
B. Congresul de la Paris     2. 1857



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

343

C. Dubla alegere a lui Cuza ca domn 3. 1856
D. Conferinţa de la Paris   4. 1859
3. Puneţi Da sau Nu în dreptul următoarelor enunţuri:
a. RăzboiulCrimeii s-a încheiat cu victoria Turciei.
b. La 5 ianuarie1859 Al. I. Cuza a fost ales domn al Ţării Româneşti.
c. Ministrul de Externe al Franţei prezent la Congresul de la Paris a fost contele Walewski.
d. Ziua Unirii Principatelor Române este 24 ianuarie 1859.
e. Convenţia de la Paris prevedea alegerea unui singur domn în Principatele Unite.

Anexa 2
TRATATUL DE LA PARIS

,,Art. XXII– Principatele Valahiei şi Moldovei vor benefecia în continuare, sub suzerani-
tatea Porţii şi garanţia Puterilor contractante, de privilegiile şi de imunităţile pe care le au...

Art. XXIII– Sublima Poartă se angajează să asigure numitelor Principate o administraţie 
independentă şi naţională... Legile şi statutele astăzi în vigoare vor fi revizuite de o comisie 
specială.

Art. XXIV– Maiestatea Sa sultanul promite să convoace imediat, în fiecare dintre cele două 
provincii, un divan ad-hoc, alcătuit în aşa fel încât să constituie reprezentarea cea mai exactă 
a intereselor tuturor claselor societăţii. Aceste divanuri vor fi chemate să exprime dorinţele 
populaţiilor referitoare la organizarea definitivă a principatelor.

Preliminarii– În schimbul fortăreţelor şi teritoriilor ocupate de armatele aliate, Rusia 
consimte la o rectificare a frontierei sale( cedează Moldovei 3 judeţe sud basarabene: Cahul, Ismail, 
Cetatea Albă)”.

(Tratatul de la Paris, 30 martie 1856)

Anexa 3
PROIECTUL DE REZOLUŢIE AL ADUNĂRII AD-HOC A MOLDOVEI

(7/19 OCTOMBRIE 1857)

Adunarea ad-hoc a Moldovei, păşind pe calea ce i s-a prescris de către Tratatul de la Paris, 
adecă începând a rosti dorinţele ţării, în toată curăţenia cugetului, neavând în privire decât 
drepturile şi folosul naţiei române, declară că cel întâi, cele mai mari, mai generale şi mai naţi-
onale dorinţi ale ţării sunt :

1. Respectarea drepturilor principatelor şi îndeosebi a autonomiei lor, în cuprinderea 
vechilor capitulaţii încheiate cu Înalta Poartă în anii 1393,1460,1511,1634.

2. Unirea Principatelor într-un singur stat sub numele România.
3. Prinţ ştrăin cu moştenirea tronului, ales dintr-o familie domnitoare a Europei şi a cărui 

moştenitor să fie crescut în religia ţării.
4. Neutralitatea pământului Principatelor.
5. Puterea legiuitoare încredinţată unei obşteşti Adunări, în care să fie reprezentate toate 

puterile naţiei.
(Hotărîrea Adunării ad-hoc a Moldovei, 7 octombrie 1857)
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Anexa 4
CONVENŢIA DE LA PARIS

,, Art. 1– Principatele Moldovei şi Valahiei, constituite de acum înainte sub denumirea de 
Principatele Unite ale Moldovei şi Valahiei, rămân sub suzeranitatea măriei sale, sultanul...

Art. 3– Puterile publice vor fi încredinţate în fiecare principat unui hospodar (domnitor) şi 
unei adunări elective...

Art. 14– Hospodarul guvernează cu ajutorul miniştrilor numiţi de el...
Art. 16– Adunarea electivă va fi aleasă în fiecare principat pe o durată de 7 ani...
Art. 27– Comisia Centrală îşi va avea sediul la Focşani şi va fi compusă din 16 membri, 

8 moldoveni şi 8 valahi....
Art. 36– Se va înfiinţa o Înaltă Curte de Justiţie şi de casaţie, comună ambelor principate.
Art. 42– Miliţiile regulate, existând acum în ambele principate, vor primi o organizare iden-

tică, spre a putea, la nevoie, să se unească şi să formeze o singură armată.”

(Convenţia de la Paris, 7 august 1858)
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Proiect didactic

Tipul activităţii: Revistă orală
Locul desfăşurării: Sediul posturilor de radio Radio Orhei, Vocea Tinerilor
Moderatori: Palanciuc Adrian, elev în cl. XII-E,
Golea Maria, elevă în cl. XI-A
Participanţi: elevii din liceele şi gimnaziile oraşului Orhei, ascultătorii postului de
radio.
Subiectul: Problema Unirii în Istoria poporului român
Obiective.
Obiectiv general: Formarea unei personalităţi competente, creative, apte să-şi asume 

responsabilităţi într-o societate democratică, în continuă schimbare.
Obiective transdiciplinare:
Formarea competenţelor de muncă intelectuală:
1. Dezvoltarea competenţelor de comunicare şi socializare pentru o societate non-discrimi-

natorie;
2. Formarea şi dezvoltarea motivaţiilor şi atitudinilor, a responsabilităţii şi a gîndirii critice.
Obiective operaţionale. La finele activităţii participanţii la discuţii vor fi capabili:
1. Să argumenteze transformările unificatoare produse în spaţiul istoric românesc pe 

parcursul evoluţiei societăţii;
2. Să construiască un discurs oral (3 min.) utilizînd informaţiile extrase din documente, 

studii, cercetări, mass-media etc. cu privire la subiect;
3. Să aprecieze tendinţa spre unitate etnolingvistică, culturală şi teritorială prezentă în istoria 

naţiunii române.

Scenariul

I. Cuvînt introductiv la subiectul de discuţie.
II. Victorină radiofonică (cu recepţionarea răspunsurilor prin legătură telefonică şi prin 

internet)
III. Portretul radiofonic al fruntaşilor Unirii (2-3 personalităţi):
IV. Mihai Viteazul

• Alexandru Ioan Cuza
• Ion Pelivan
• Ion Inculeţ
• Onisifor Ghibu

V. Dezbateri publice în direct.
 Moţiunea de dezbatere Evenimentul din 27 martie 1918: unire sau anexare a 

Basarabiei la România?
 Participă la dezbateri în studiou elevi din liceele raionului, profesori de istorie, cerce-

tători în domeniu, radio ascultătorii.
VI. Totaluri. Cuvînt de încheiere.
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Liceul Teoretic „Onisifor Ghibu”
Scenariul activităţii extraşcolare

FESTIVALUL CÎNTECULUI PATRIOTIC
„...Cîntecul este acea apă spirituală care alină sufletul şi dă vlagă

neamului românesc spre dăinuire”

Obiective:
1.Promovarea valorilor naţionale şi general umane prin intermediul cîntecului patriotic.
2.Educarea sentimentelor civice adecvate unei societăţi democratice.
Data desfăşurării: 09.05.2009
Locul desfăşurării: Sala de festivităţi.
Participanţi: elevii claselor de liceu.
Responsabili de desfăşurare: A. Trubceac, L. Pantaz – profesori de istorie şi educaţie 

civică, T. Lungu, L. Boguş, E. Bulat – profesori de limbi străine, A. Patraş, O. Mardare, 
S. Castraveţ – profesori de limba şi literatura română.

Moderator: V. Chiperi,director adjunct,profesoară de istorie,grad didactic superior.

Cine suntem? Cine ne-au fost strămoşii?

I. Răspunsul la toate aceste întrebări le poate da numai istoria...
Memoria e cea mai de preţ avere pe care ne-au lăsat-o drept moştenire părinţii şi buneii 

noştri.
II. Pămîntul,istoria şi limba sunt valorile esenţiale ale poporului nostru. Pămîntul ni l-a dat 

soarele,istoria e rodul trecerii noastre prin lume, iar limba, zice-se, e darul Celui de Sus...
I. Avem un pămînt pentru a dăinui, avem o limbă pentru a ne afirma,avem o istorie pentru 

a rezista în faţa furtunilor timpului.
II. Marele Eminescu spunea: „Iubirea de ţară e pururea şi pretutindenea iubirea trecu-

tului.” Pămîntul strămoşilor noştri a purtat şi poartă frumosul nume Moldova.
Iar locuitorii cei mai vechi ai acestei ţări au fost dacii. Din simbioza dacilor cu romanii s-a 

format un nou popor. Noi, urmaşii acestui popor, am moştenit de la romani limba pe care o 
vorbim, iar de la daci avem ţara şi iubirea de neam.

I. Dacii.
Se-ntorc la vatră dacii...
Am mai moştenit o trăsătură esenţială de la geto-daci.
Oriunde şi oricînd, la bine şi la greu, românul a cîntat.
II. Cîntecul, ca şi muzica în general, este una dintre marile virtuţi ale românului.
I. Cîntecul românesc este vechi, ca şi istoria noastră milenară.
Unele cîntece au o vechime de sute de ani, altele vin din viaţa noastră contemporană.
II. Unele au texte arhaice adunate de Marele Anonim, altele au la bază versuri de autori 

concreţi.
I. În definitiv, ca şi rîurile ce pornesc din Carpaţi spre toate colţurile spaţiului nostru naţi-

onal, cîntecul românesc, izvorînd într-un loc şi într-un timp anume, curge de la om la om, de la 
sat la sat, de la zonă la zonă, îşi nuanţează şi potriveşte pe ici-colo mesajul, adună şi alte cîntări 
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izvorîte din specificul locurilor pe unde şerpuieşte, însă de mii de ani duce aceeaşi apă spirituală 
care alină sufletul şi dă vlagă neamului românesc spre dăinuire.

II. Cîntecul românesc a reflectat gîndurile, speranţele, greutăţile, necazurile, fericirea, 
bucuria. Cîntecul i-a însoţit pe români în lupte pentru apărarea pămîntului şi neamului.

I. Cîntecul este ceea ce trebuie să ne unească, să ne reprezinte. Cîntecul ne duce faima în 
întreaga lume.

Astăzi, în incinta Liceului Teoretic „Onisifor Ghibu” se desfăşoară ediţia a VI-a a Festi-
valului-concurs al cîtecului patriotic.

II. Vă prezentăm membrii juriului care vor aprecia evoluarea participanţilor şi vor desemna 
învingătorii.

...
II. Propun să deschidem Festivalul cu imnul R.Moldova „Limba noastră”.
I. Limba este tezaurul cel mai de preţ pe care-l moştenesc copiii de la părinţi, depozitul cel 

mai sacru lăsat de generaţiile trecute pe care merită de a fi păstrat cu sfinţenie de generaţiile 
care-l moştenesc.

II. În scenă este invitat elevul cl.a XI-a D Andrei Cociorvă cu cîntecul „Eu nu mă las de 
limba noastră”.

I. Limba este altarul naţiunii, întîiul mare poem al unui popor.
II. Fie în veci păstrată cu sfinţenie această scumpă carte de boierie a unui neam călit de focul 

atîtor încercări de pierzanie.
I. În scenă sunt invitate elevele cl.a XII-a C să ne interpreteze un adevărat imn al limbii 

noastre pe care l-a cîntat regretatul Ion Aldea Teodorovici „Pentru ea”.
(Derularea imaginilor din istoria şi lupta pentru independenţă a poporului român)
II. Astăzi nu putem să nu vorbim despre Eminescu,marele cîntăreţ al limbii române. În 

multiplele sale preocupări Eminescu a manifestat un interes profund şi constant pentru limbă 
şi istorie.

I. Sunt bine cunoscute cuvintele Domniei sale „Suntem români şi punctum”
Dar cît de actuală sună azi „Doina” marelui poet.
De la Nistru pîn la Tisa
Tot românul plînsu-mi-s-a
Că nu poate străbate
De-atîta străinătate...
II. În scenă este invitată eleva cl.a XI-a F Victoria Vieru, care va interpreta cîntecul pe 

muzica lui Ion Aldea Teodorovici „Eminescu”.
I. Ce ne-a făcut să suportăm atîtea juguri străine?
II. Ce ne-a făcut să rezistăm la toate umilinţele?
I. Ce ne-a ajutat să fim atît de răbdători?
II. Ce ne-a salvat ca popor?
I. A fost şi este Credinţa în Dumnezeu...
Credinţa în ţară...Credinţa în viitor...
II. Urmează cîntecul „Doamne, ocroteşte-i pe români” în interpretarea cl.a X-a D.
I. Valorile naţionale supreme au fost ţinta luptei pentru independenţă şi suveranitate.
II. Apărarea independenţei poporului român o face tot prin cîntec şi vers. Urmează cîntecul 

pe versurile regretatului Grigore Vieru „Suveranitate” în interpretarea elevei cl. a XI-a A 
Marina Terentiev.
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I. La mănăstire,la Căpriana
Bate un clopot ca o chemare
În miros de linişte.
Iar de la Putna Sfîntă şi mare
Dangăt de aer
Răsună în linişte.
II. Semn că ne vede
Semn că ne-aude
Dragoste purure
În zi de duminică
Bate frumos un clopot...
I. Cristos a învins cu litera de aur a adevărului şi a iubirii. Ştefan cel Mare – cu spada cea de 

flăcări a dreptăţii. Unul a fost Libertatea, celălalt – apărătorul evanghelului ei.
II. Elevele claselor a XII-a B şi a XII-a F vor interpreta „Doina” pe versurile lui M. Eminescu.
I. Basarabie...
Strajă a apusului şi răsăritului...
II. Foc de bătălie dintre creştini şi păgîni...
I. Istorie şi mit...
II. Lacrimă şi cîntec...
I. Cer şi pămînt...
II. Codru şi izvor...
I. Lemn pentru leagăn şi lemn pentru cruce...
II. Furtuni şi linişte...
I. Lanţ de cetăţi şi biserici...
Basarabie...Mai există pe pămînt o altă ţară mai frumoasă ca tine, mai încărcată de istorie, 

mai plină de rod şi frămîntată de atîtea suferinţe...
II. Elevii cl. a XI-a B vor interpreta cîntecul „Basarabia”.
I. Conform unei legende, la împărţirea lumii Dumnezeu a dat Moldovei un colţ de rai de o 

frumuseţe deosebită...
II. Aceasta este ţara noastră, pe care suntem obligaţi s-o iubim, s-o păstrăm şi s-o ocrotim 

în numele memoriei strămoşilor.
I. Este o datorie sfîntă a fiecăruia din noi. Să nu pierdem şansa de a o salva. Poate fi ultima.
II. De aceea, noi, tinerii de astăzi, conştientizăm că viitorul acestui colţ de rai numit Moldova 

depinde de opţiunea fiecăruia.
I. Elevii clasei a XI-a D Andrei Cociorvă şi Dan Negară vor interpreta cîntecul „Ţărişoara 

mea”
I. Hai să dăm mîină cu mîină
Cei cu inima română,
Să-nvîrtim hora frăţiei,
Pe pămîntul României.
II. Unde-i unul,nu-i putere
La nevoi şi la durere,
Unde-s doi,puterea creşte
Şi duşmanul nu sporeşte.
I. Urmează cîntecul „Unirea”, muzică şi versuri Aurelian Silvestru. Interpretează elevii 

cl. a X-a E.
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II. Fraţilor,rămîneţi fraţi
Într-o ţară,într-un nume
Că suntem puţini pe lume
Asta o doresc anume.
Fraţior,rămîneţi fraţi!
I. Fraţilor,rămîneţi fraţi,
Într-o ţară,într-o lume,
Într-o limbă,într-un nume
Asta v-o doresc anume
Fraţilor,rămîneţi fraţi!
II. Urmează cîntecul „Suntem români mereu” interpretat de elevii cl.a X-a B.
I. Nu numai românii au luptat pentru libertate, egalitate şi fraternitate. Toate popoarele 

lumii au pornit la luptă pentru aceste idealuri naţionale purtînd pe buze cîntece revoluţionare.
II. Vă propunem să audiaţi Imnul revoluţionarilor francezi „Marsellieza” interpretată de elevii 

clasei a XII-a E.
I. Festivalul de astăzi a coincis cu o zi remarcabilă pentru noi toţi– Ziua Europei.
II. Suntem cu toţii europeni şi optăm pentru o Europă unită, pentru democraţie şi progres 

social. Vă propunem să interpretăm împreună Imnul Europei „Oda Bucuriei”.
I. Tineretul a fost întotdeauna avangarda mişcării naţionale. Mereu s-a aflat în primele 

rînduri ale luptătorilor.
II. Ei primii au scandat „Limbă română”, „Independenţă”, „Democraţie”
I. Tineretul este curajos,este hotărît,este optimist.
El îşi doreşte un viitor luminos. Pentru aceasta tînăra generaţie are nevoie de o patrie,are 

nevoie de limbă,are nevoie de istorie,are nevoie de libertate...
(Derularea secvenţelor din cadrul mişcării naţional-democratice 1988-1989)
II. Urmează „Imnul Noii Generaţii”, muzică şi versuri Ştefan Diaconu, interpretează 

elevii cl. a X-a E.
I. Oferim cuvîntul membrilor juriului pentru a ne prezenta numele laureaţilor şi învingăto-

rilor Festivalului-concurs al cîntecului patriotic.

Propun să încheiem Festivalul cîntecului patriotic cu „Hora Unirii”.
Vă rugăm să vă ridicaţi şi să întindem hora mare a românilor.
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INSTITUIREA MONARHIEI CONSTITUŢIONALE ÎN ROMÂNIA

Valentina Olaru
Obiective de referinţă:
1. Să definească noţiunile istorice de bază ale epocii moderne
2. Să manifeste respect faţă de oameni, indiferent de originea etnică şi religie
Obiective operaţionale:
La sfîrşitul activităţii elevul va fi capabil:
1. Să explice noţiunile-cheie ale temei folosind dicţionarul
2. Să alcătuiască discursuri, utilizînd noţiuni istorice
3. Să analizeze procesul instituirii dinastiei străine din diverse perspective
4. Să structureze prevederile fundamentale ale Constituţiei din 1866 în baza unei scheme
5. Să aprecieze contribuţia lui Carol I în dezvoltarea statului modern român
Strategii didactice: Presupunere prin termeni; Joc de rol; Brainstorming; Predare comple-

mentară
Resurse didactice: manual, caiet, postere, marchere, lipici, portretele lui Al. Ioan Cuza şi 

Carol I
Desfăşurarea lecţiei
Evocare
Revizuirea termenilor / Activitate în 4 grupe
(profesorul va afişa pe tablă portretul lui A. I. Cuza şi va lipi haotic calităţi scrise pe dungi 

de hîrtie)
Sarcină: Discutaţi în grup şi selectaţi de pe tablă acele calităţi care caracterizează personalitatea lui 

A.I.Cuza. Argumentaţi/contestaţi fiecare calitate.
(curajos, inteligent, hrăpăreţ, onest, frumos, isteţ, priceput, viclean, principial, corupt, 

diplomat)
Prezentări
Elevii îşi vor argumenta alegerea şi vor dezlipi acele calităţi care nu sunt relevante.
Brainstorming
Sarcină: Imaginaţi-vă care va fi soarta României după abdicarea lui A.I. Cuza.
Elevii vor lansa idei
Realizarea sensului
Anunţarea temei noi şi a obiectivelor şi cuvîntul introductiv al profesorului.
Presupunerea prin termeni (consultarea dicţionarului)
Sarcină: Explicaţi cu ajutorul dicţionarului noţiunile şi alcătuiţi cu ele un enunţ adevărat:
I grup – Locotenenţă domnească, Monarhie Constituţională
II grup – Dinastie ereditară, Principe moştenitor
III grup – Camera deputaţilor, Senatul
IV grup – Suveranitate, Constituţie
Prezentări
Elevii vor explica oral noţiunile şi vor alcătui în scris enunţuri cu noţiunile date.
Joc de rol
Sarcină: Studiaţi primul subpunct al temei şi prezentaţi de la prima persoană conform rolului 

atitudinea faţă de instituirea dinastiei străine.
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I grup – Cercurile politice ale României
II grup – Puterile garante
III grup – Ţăranii
IV grup – Carol I
Elevii vor prezenta opinia actorilor istorici faţă de proces.

Predare complementară/Completarea tebelului

Sarcină: Cercetaţi subpunctul temei „Adoptarea Constituţiei din 1866” şi completaţi în grup 
cîte o coloană a tabelului. Prezentaţi colegilor produsul realizat.

Forma de guv. Principii 
fundamentale

Libertăţi 
democratice

Prerogativele 
domnitorului Sistemul politic Sistenul electoral Importanţa

(frontal) I grup II grup III grup IV grup acasă acasă

Prezentări: Elevii vor scrie calităţi pe dungile de hîrtie şi le vor lipi lîngă portret
Sarcină: Însoţiţi portretul cu expresii care îl caracterizează pe Carol I şi demonstrează contri-

buţia lui pentru dezvoltarea statului român.
Reflecţie

Brainstorming

(pe tablă va fi afişat portetul lui Carol I. Elevilor li se vor distribui marchere şi fîşii de hîrtie)
Temă pentru acasă: De cercetat Studiul de caz şi de realizat în scris sarcina anexată.
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REFORMA AGRARĂ ÎN BASARABIA (1868)

Vera Babalău

Faima se rugineşte dacă nu o cureţi prin muncă în fiecare zi.
N. Iorga

Subiectul: Reforma agrară în Basarabia (1868)
Tipul lecţiei: Predare-învăţare
Clasa: a VIII-a
Obiectivul de referinţă: Să descrie principalele schimbări din epoca
modernă.
Obiectivele operaţionale:
O1 – să definească noţiunea de reformă utilizînd cunoştinţele anterioare;
O2 – să demonstreze necesitatea reformelor folosind diferite surse istorice scrise;
O3 – să identifice prevederile reformei prin interpretarea Regulamentului din 14 iulie 1868;
O4 – să argumenteze caracterul burghez al reformei din perspective multiple.
Metode şi procedee: Ştiu / vreau / învăţ, analiza, algoritmica, problematizarea pro-contra, 

discuţia.
Lucrul cu izvoarele istorice.
Lucrul individual, grup, frontal.
Mijloace de învăţămînt:
Fotografii, postere, documente, scheme, tabele.
Bibliografie:
1. Chicuş N. Istoria românilor clasa a VIII-a, Chişinău, 2003.
2. Regulamentul de la 14 iulie 1868.
3. Din petiţia ţăranilor din satul, jud. Orhei.
4. Chicuş N. Istoria modernă a românilor. Partea a II, Chişinău, 1997.
5. Scurtu I. Istoria Basarabiei de la începuturi pînă în 1998, Bucureşti, Editura Semne.
6. Istoria Moldovei în date, Chişinău, 1998.
7. Istoria Republicii Moldova din cele mai vechi timpuri pînă în zilele noastre, Chişinău, 

1997.
8. Ciobanu Ştefan. Istoria Basarabiei, Chişinău, 1993.
9. Nestor Ion. Istoria Basarabiei, Chişinău, 1991.

Desfăşurarea activităţii

1. Organizarea clasei
Joc energizant
Mottoul lecţiei: A fi împreună – început
A rămîne împreună– progres
A munci împreună– succes
2. Evocare
Elevii completează coloana din stînga de pe poster cu informaţia de care dispun referitor la 

Moldova dintre Prut şi Nistru.
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Moldova dintre Prut şi 
Nistru (Basarabia)

* 1812
* 1813
* rusificare
* colonizare
* „Regulamentul cu privire la ţărani” (1834)
* „Contractul normal” (1846)
– dependenţi;
– răzeşi;
* Categoriile de ţărani de pe pămînturile moşierilor
şi mănăstirilor;
– de stat.
* Alte categorii – coloniştii;
– ţiganii.
* Prestaţii – 12 zile de boieresc;
– dijma (zeciuiala).
* Situaţia grea – mişcarea socială.
* Reforme (1749).

La 19 februarie 1861 a fost semnat Regulamentul cu privire la abolirea şerbiei. Reforma s-a 
răspîndit, în primul rînd, asupra satelor din stînga Nistrului.

În Basarabia, majoritatea absolută a ţăranilor cu excepţia ţiganilor de la curţile boiereşti şi a 
unor ţărani şerbi strămutaţi din Rusia de moşierii ruşi care primiseră aici pămînt (1,17 %), au 
fost eliberaţi de şerbie încă prin reforma lui C. Mavrocordat (1749).

3. Realizarea sensului
a) Anunţarea temei
b) Obiectivele operaţionale (sunt scrise pe tablă)
Clasa e împărţită în 5 grupe şi se împart sarcinile de lucru.

I grupă
Utilizînd documentul „Regulamentul de la 14 iulie 1868” completaţi tabelul prin metoda: 

Ştiu / Învăţ / Vreau să ştiu
Ştiu Învăţ Vreau să ştiu

Grupa a II-a
Analizaţi subiectul „Reforma agrară în Basarabia(1868)” utilizînd manualul Istoria modernă a 

românilor. Partea a II, N. Chicuş, prin metoda algoritmică.
1. Necesitatea reformei.
2. Pregătirea reformei.
3. Prevederile reformei.
4. Caracterul reformei.
5. Aprecierea reformei.

Grupa a III-a
Studiaţi documentul „Regulamentul din 14 iulie 1868” în baza întrebărilor.
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1. De ce a fost necesară o nouă reformă?
2. Cum au fost distribuite loturile ţăranilor?
3. Cît pămînt primea fiecare familie (nord, sud)?
4. Cînd şi cum au fost împroprietăriţi ţăranii statului?
5. Dar coloniştii?
6. Care au fost consecinţele acestei reforme?

Grupa a IV-a
Descrieţi modalităţile de împroprietărire a ţăranilor din Basarabia folosind izvoarele „Din 

petiţia ţăranilor din judeţul Orhei”, Ştefan Ciobanu „Istoria Basarabiei” (pag. 65) prin metoda 
problematizării.

Grupa a V-a
Studiaţi documentul „Regulamentul de la 14 iulie 1868” prin metoda Pro-Contra

Pro Contra

Dupa ce s-au prezentat toate grupele se face următoarea concluzie:
1. Cînd a fost aprobată reforma în Basarabia?
2. Care sunt prevederile reformei?
3. Argumentaţi caracterul burghez şi semifeudal al reformei din 1868.
4. Reflecţie (lucrul individual).
Fiecare elev primeşte cîte o fişă.

Fişa 1
Din sursa istorică de care dispui alege varianta corectă.
Conform legii din 14 iulie 1868, loturile erau oferite:
a) fiecărei familii;
b) obştii săteşti;
c) fiecărui matur individual.

Fişa 2
Evidenţiaţi schimbările ce au survenit în agricultură după reforma agrară din 1868.

Fişa 3
Descrie schimbările ce au survenit în viaţa ţăranilor după reforma agrară din 1868 utilizînd 

imaginea de la pag.24 (Istoria românilor, Chicuş).

Fişa 4
Distingeţi reminiscenţele feudale care mai persistau în Basarabia în baza imaginii date(Istoria 

românilor, Chicuş, pag.57)

Fişa 5
Care prevederi ale Regulamentului din 14 iulie 1868 au fost încălcate în cazul descris în 

documentul de la pag. 38? (Istoria românilor, Boico).
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Lucrul pentru acasă: Sarcina 4 (pag.39)

Extindere
Profesorul împarte clasa în două grupe şi propune elevilor următoarele sarcini:
Grupa I – Să selecteze informaţii la subiectul „Reformele agrare din Republica Moldova şi 

consecinţele lor ”
Grupa a II-a – Impactul reformelor agrare din Republica Moldova asupra localităţii natale.

Profesorul dirijează activitatea elevilor în timpul studierii.

Participanţi din Republica Moldova şi Bulgaria la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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О ЗНАЧЕНИИ ИЗУЧЕНИЯ ИСТОРИИ 
РОДНОГО НАСЕЛЕННОГО ПУНКТА

Л. М. Чебанова
„История любого государства, любой страны, какой бы она ни была маленькой 

или большой, состоит из возникновения, развития, исчезновения или процветания 
конкретных населенных пунктов. Именно они, сливаясь и переплетаясь, составляют 
историю страны и память людей в ней живущих”. (Чебанова Н.Н. „Страницы истории 
города Басарабяска”, стр.4)
Одна из главных задач современного учителя истории в соответствии с куррику-

лумом, не только способствовать приобретению учеником исторических знаний, но 
и воспитание сознательного гражданина, осознающего свое предназначение в соци-
альной и духовной жизни современности. Это требует понимания настоящего через 
призму событий прошлого; представления от локальных событий к универсальным 
событиям; развития критического мышления для осмысления фактов и исторических 
событий; формирование определенной гражданской позиции. А для этого необходимо 
помочь ученику узнать историю своего родного села, города. Способствуют выпол-
нению этой задачи материалы, рассказывающие об образовании населенного пункта 
(книги, данные археологических исследований, справочники), школьные краеведче-
ские музеи, там, где они есть. А также, если таковых материалов нет, учитель истории 
может организовать вместе с детьми опрос старожилов населенного пункта, органи-
зовать экскурсии по родному краю. Дать задание детям исследовать историю своей 
семьи, не просто составить генеалогическое древо, а более широко выявить занятия 
своих предков, место их проживания до того как они попали на территорию данного 
населенного пункта. Можно организовать группы учеников, которые, используя совре-
менные методы, представят фото или видео материалы по своему населенному пункту. 
Эти мероприятия вызывают живой интерес детей, как к истории своей семьи, населен-
ного пункта, так и к истории как школьному предмету, в конечном итоге помогут воспи-
тать гражданина. Исследование истории своего населенного пункта можно сделать 
темой отдельного урока (куррикулум это позволяет), а можно включить в тему соответ-
ствующего периода. Привожу дидактический проект такого урока.

7 класс
Теоретический лицей им. А.С. Пушкина, г. Басарабяска
Л.М. Чебанова, учитель истории, 1-я дидактическая степень.

Тема урока: Основание еврейской с/х колонии Романовка. Административное 
устройство Молдовы между Прутом и Днестром и территории левобережья Днестра в 
первой половине XIX века.

Цели урока: 1. Определить дату и историю образования колонии Романовка
Выявить сущность политики царизма по колонизации Бессарабии.
Доказать что Бессарабия имела стратегическое значение для Российской империи.
Сравнивать сведения по теме урока из разных исторических источников.
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Высказывать и аргументировать собственное мнение об исторических событиях в 
изучаемый период.

Методы: Обучение через сотрудничество; работа в группах; думай / обсуди в паре /
ответь; синквейн; знаю / учу / хочу узнать; PRESS – ТОПС формула; дискуссия.

Тип урока: Комбинированный.

Оборудование: Учебник по истории для 7 класса; книга Н. Чебановой „Страницы 
истории города Бассарабяска”; атласы; карта; документы; справочники; И.А. Ожог, 
И.М. Шаров „История Румын” (краткий курс лекций), 1997 г., мини-фильм о городе 
Басарабяска

Этапы урока Цели Технологии выполнения (работа учителя) Обратная связь (работа ученика) Время
1 Организационный 

момент
Поверка присутствующих. 
Ознакомление с темой и целями 
урока

По очереди читают с доски 
цели урока

2мин.

2 Ввод в тему урока Ц5 Составьте синквейн на тему: 1гр.– 
„харач”, 2 гр.- „колония” и 3 гр.– 
„аннексия”.

Составляют и представляют 
синквейны.

4мин.

1. Когда и кто осуществил первый
территориальный раздел Молдовы?

1.1775 г. Австрия оккупи-
ровала северную Молдову 
(Буковину).

4мин.

2. Когда и кто осуществил второй
территориальный раздел Молдовы?

2.В1812 г. Россия в резуль-
тате войны 1806-1812 г. По 
Бухарестскому миру аннек-
сировала Бессарабию.

– Заполните таблицу: знаю / учу 
/ хочу узнать. Что мы знаем о 
Бессарабии?

На доске заполняют таблицу.
– Это территория м/у 
Прутом, Днестром, Дунаем и 
Черным морем.
– Бессарабия часть Молдовы

Ц1 Просмотр мини-фильма о 
г.Басарабяска.
– Посмотрите фильм и выскажите 
свои ассоциации

– После просмотра, выска-
зывают свое мнение.

20мин.

5. Как называется город, в котором 
мы живём?

5. Басарабяска

6. На какие районы делит его наше
население?

– Сегодня на уроке мы узнаем, 
как родился и развивался наш го-
род. Для этого используем книгу 
Н.Чебановой „Страницы истории
города Басарабяска” и др. ист. ис-
точники.

6. Романовка, Фламында, 
ЖД узел.

3 Работа в группах Ц2
ЦЗ
Ц1
Ц4

1 гр.– Приведите первое упомина-
ние о поселениях людей на терри-
тории нашего города. Какие леген-
ды существуют об образовании на-
шего города?

– Книга Н.Чебановой 
„Страницы истории города 
Басарабяска”, стр. 8, стр.11.
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Ц1
Ц5
Ц3

2гр.– Определить в каком году был 
основан наш город. Как он перво-
начально назывался? Определите 
административное устрой-
ство и управление Бессарабией. 
Этнический состав населения.

– 1849 г. Романенко –
Романовка. (справочник 
стр. 11, книга Н.Чебановой 
„Страницы истории города 
Басарабяска”). Справочник 
стр. 20. И. Шаров И. Ожог 
„История Румын” стр 124.

Ц2
Ц4
Ц3

3гр.– В какую административ-
ную единицу входила Романовка? 
Охарактеризуйте колониза-
цию Молдовы между Прутом и 
Днестром и молдавских территорий 
левобережья Днестра.

– Романовка, Бендерский 
уезд, Чимишлийский округ, 
Абакладжабская волость.
– Книга Н.Чебановой 
„Страницы истории го-
рода Басарабяска”, стр 
23; И. Шаров, И. Ожог 
„История Румын”, стр 124.

4 Представление ре-
зультатов работы в 
группах

– Представляют результаты 
работы в группах

– Год 1849 очень важный для на-
шего города. Сравните, что про-
исходило в этом году в Молдове и 
Европе.

– Приложение №1.

5 Работа в группах Ц4
Ц5

1гр. – Басарабяска –Романовка;
2гр. – Румынские княжества: Молдо-
ва (Бессарабия), Валахия;
3гр. – Европа: Франция, Германия, 
Италия, Габсбургская империя, Рос-
сия, Англия.

– Заполняют отделы табли-
цы

5мин.

Ц5
Ц4

Задание для всех 3-х групп. – 
Составьте PRESS – ТОПС формулу 
на тему: „Каждый человек должен 
знать историю своей местности”

– Составляют и представля-
ют PRESS

5мин.

6 Подведение итогов 
урока. Оценивание.

В соответствии с работой каждая 
группа должна оценить работу каж-
дого ученика (оценочные карточки).

Делают выводы, выставляют 
оценки.

5мин.

7 Д/з Написать эссе об образовании го-
рода. Придумать герб города (ко-
торый бы отражал историю разви-
тия города, его сегодняшний день и 
перспективы развития).

Приложение

1гр. – Басарабяска –Романовка;
2гр. – Румынские княжества: Молдова (Бессарабия), Валахия ;
3гр. – Европа: Франция, Германия, Италия, Габсбургская империя, Россия, Англия.
Год Басарабяска Румынские княжества Европа

1849 Романовка Молдова (Бессарабия)
Валахия

Англия, Франция, Россия, Германия, Италия, 
Габсбургская империя.



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

359

Синквейн

Харач
Большой. Денежный
Платить. Разорять. Увеличивать
Горе побеждённым
Дань (деньги)

Колония
Английская. Античная
Основать. Эксплуатировать. Торговать
Англия была самой крупной колониальной державой
Город-государство (страна)

Аннексия
Несправедливая. Жестокая
Захватывать. Разорять. Унижать
Аннексия чужой территории нарушает права людей
Захват (оккупация)

Participanţi din Republica Moldova şi Bulgaria la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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LECŢIE-MODEL:
ÎNTEMEIEREA REPUBLICII SOVIETICE 

SOCIALISTE AUTONOME MOLDOVENEŞTI – 1924

Igor Şarov
Wim van Meurs

Întemeierea RSSA Moldoveneşti din 1924

Sarcina grupei de lucru din cadrul seminarului pentru autori de manuale şcolare şi cadre 
didactice de la Braunschweig a fost să realizeze o lecţie-model privind întemeierea Republicii 
Sovietice Socialiste Autonome Moldoveneşti (RSSAM) în cadrul Republicii Sovietice Socialiste 
Ucraina la 12 octombrie 1924. În studiile academice şi manualele şcolare, opiniile cu privire la 
acest eveniment sunt foarte divergente (vezi paragrafele a-d de la secţiunea Surse).

Însemnătatea şi relevanţa RSSA Moldova pentru istoria naţională sunt, în schimb, incontes-
tabile. În plus, nu este greşit să afirmăm că problemele actuale privind statutul raioanelor de pe 
malul stâng al Nistrului din cadrul Republicii Moldova nu pot fi înţelese fără a avea informaţii 
cu privire la întemeierea acestei republici în 1924, precum şi la consecinţele pe care le-a avut 
acest fapt. Prin urmare, se impune ca acest eveniment istoric instrumentat politic să fie adus 
mai aproape elevilor din Republica Moldova, într-o manieră cât mai responsabilă.

Sarcina îndeplineşte toate condiţiile presupuse de planificarea unei lecţii de manual dificile: 
în primul rând, problema este relevantă şi „spinoasă” din punct de vedere politic. În al doilea 
rând, evenimentul este unul complex, având, bunăoară, de-a face atât cu politica externă a 
României şi a aşa-numitului cordon sanitaire, cât şi cu structura Uniunii Sovietice, precum şi cu 
activitatea comuniştilor moldoveni. Personalităţi ca Nicolae Titulescu sau Woodrow Wilson 
sunt la fel de importante ca Stalin sau Grigore Kotovski. În al treilea rând, evenimentele isto-
rice care au precedat întemeierea republicii, începând de la colonizarea malului stâng în Evul 
Mediu, au fost la fel de durabile, pe cât de lungi şi dramatice au fost consecinţele acestui act: 
colectivizare, deportare, formarea naţiunii, foamete şi industrializare. Având în vedere condi-
ţiile-cadru didactice autoimpuse – o pagină dublă cu nu mai mult de şapte elemente distincte –, 
alegerea unei singure dimensiuni a evenimentului s-a dovedit a fi un element deosebit de necesar, 
ba chiar, după cum avea să se vadă, un avantaj pentru inteligibilitatea şi calitatea lecţiei

Un eveniment, trei cadre de interpretare

La începutul operaţiunilor de planificare a lecţiei din cadrul seminarului de la Braunschweig 
a avut loc o discuţie lungă dar decisivă privind alegerea dimensiunii potrivite, adică a cadrului 
istoric în care trebuia interpretat acest eveniment. În discuţie s-au impus în principal trei vari-
ante de interpretare. Conform primei variante, întemeierea RSSAM a constituit o parte din 
strategia lui Stalin de deznaţionalizare a românilor, respectiv a moldovenilor, astfel oferindu-se 
posibilitatea de a lega subiectul de anexarea Basarabiei de către Rusia în 1812 şi de înfiinţarea 
RSS Moldova în 1940 în urma Pactului Molotov-Ribbentrop. O altă variantă de interpre-
tare vedea în proclamarea republicii autonome – în pofida dictatului de la Moscova privind 
formarea acestui „stat” – o etapă importantă în procesul secular de formare statală al Repu-
blicii Moldova de astăzi. În acest sens, anul 1924 s-ar fi putut înscrie în succesiunea istorică: 
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1359 (Principatul Moldova); 1812 (anexarea Basarabiei de către Rusia); 1940 (RSS Moldove-
nească) şi 1991 (independenţa Republicii Moldova). Chiar dacă prima variantă de interpretare 
s-ar potrivi mai degrabă într-o „Istorie a românilor”, iar cea de-a doua în „Istoria Republicii 
Moldova”, exista totuşi un punct comun: ambele erau interpretări care se revendicau din conti-
nuităţi istorice de durată, cu un singur ţel istoric final, care, în primul caz, din perspectiva lui 
1924, ţine deja de domeniul trecutului (Marea Unire din 1918), iar, în cel de-al doilea, nu a 
putut fi atins decât în 1991. Cu toate că în discuţie a apărut deseori termenul de „obiectivitate”, 
tuturor participanţilor le-a fost până la urmă clar că tocmai trasarea unor asemenea linii gene-
rale de-a curmezişul istoriei, ce străbat secole şi regimuri de-a rândul, dovedeşte un caracter 
deosebit, totodată greu de dovedit. Este greu de închipuit că Ştefan cel Mare a avut viziunea 
unui stat modern precum cel al României sau al Republicii Moldova de astăzi, aşa cum nici 
politica de cucerire ţaristă din 1812 nu poate fi comparată pur şi simplu cu ideologia politică 
a sovieticilor din 1924/1940.

Având în vedere faptul că cele două variante prezentate mai sus constituie de obicei cadrul 
în care sunt evaluate de specialişti evenimentele istorice, cea de-a treia propunere privind inter-
pretarea a părut a fi pe cât de neobişnuită, pe atât de evidentă: indiferent în lumina cărei conti-
nuităţi se doreşte a se vedea Proclamaţia de la 12 octombrie 1924, este incontestabil faptul că 
ea s-a înscris într-o serie de acte întemeietoare produse de republicile autonome din cadrul 
Uniunii Sovietice în perioada 1921-1924. Din 18 octombrie 1921 şi până în 1945, Crimeea a 
fost o RSSA. RSSA Bureatia şi RSSA Carelia au apărut în 1923, iar RSSA a Germanilor de pe 
Volga – în 1924. Într-un sens mai larg, unele dintre aceste noi republici sovietice aparţin de 
etapa autodeterminării naţionale şi a formării ulterioare a statelor naţionale, de după Primul 
Război Mondial, etapă din care fac parte şi Cehoslovacia, Albania, Estonia şi Polonia.

Chiar mai importantă decât seria acestor întemeieri, ce a părut relevantă tuturor participan-
ţilor de la seminar, a fost constatarea că cele trei variante de interpretare nu se exclud reciproc! 
Chiar dacă RSSA Moldovenească a făcut parte, în mod evident, din programul mai larg al 
întemeierii unor republici autonome pentru grupurile etnice în perioada dezvoltării structurii 
federale a noului stat ruso-sovietic, nu înseamnă că acest fapt nu a presupus un pas înainte 
spre Republica Moldova aşa cum este ea astăzi. Dat fiind faptul că istoria are faţete multiple, 
implicând consecinţe cu totul neintenţionate, şirul actelor de represiune 1812-1924-1940 şi al 
celor care marchează permanenţa statală 1359-1812-1918-1991 nu se află într-o relaţie anti-
tetică. Din punct de vedere didactic, este însă important ca elevilor să nu li se prezinte doar 
un anumit tip de interpretare, ca fiind singurul posibil sau credibil. În plus, atât textele, cât 
şi izvoarele incluse în manualele şcolare trebuie selectate într-un mod riguros dar şi plural, 
iar elevilor trebuie să li se ofere mai ales posibilitatea să gândească mai departe, în loc de a-i 
încurca cu informaţii de tip caleidoscop.

Participanţii la seminar au hotărât să dezvolte această perspectivă neobişnuită privind înte-
meierea RSSAM ca una din numeroasele republici sovietice noi de la începutul anilor 1920. 
Următoarea întrebare care s-a impus a fost de ce cunoştinţe trebuie să dispună un elev (sau, 
mai bine zis, ce cunoştinţe trebuie să îi fie mijlocite), pentru ca acesta să poată înţelege şi să 
clasifice acest eveniment cu caracter local într-un context mai larg. În acest sens au fost numite 
imediat momentele politice de răscruce din „apropierea„ istorică moldovenească sau româ-
nească: mişcarea naţională din 1917, unirea cu România din 1918, Pactul Molotov-Ribbentrop 
din 1939 şi căderea comunismului în estul Europei din 1989-1991. La o privire mai atentă 
s-a văzut că nu este necesară intermedierea prea multor informaţii preliminare privind istoria 
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Moldovei şi/ sau istoria românilor. Întemeierea RSSA Moldoveneşti constituie aici un caz 
exemplar în procesul mai larg al constituirii unui stat federal sovietic. Acest proces se înscrie, la 
rândul său, în cadrul problematicii europene generale privind formarea statelor şi a autodeter-
minării naţionale de după Primul Război Mondial şi Revoluţia Rusă. Deodată, istoria naţională 
nu mai reprezintă un caz particular, integrându-se de la un eveniment la altul în alte tendinţe, 
contexte şi comparaţii. Bineînţeles că este importantă cunoaşterea informaţiilor cruciale din 
perioada începând cu 1917-1918, pentru a înţelege evenimentele din 1924, care sunt, la rândul 
lor, indispensabile pentru evoluţia evenimentelor din anii 1939-1940. Anul 1924 oferă însă, 
în mod special, o bună ocazie pentru a explica, pe baza propriei istorii, principiile autode-
terminării naţionale a lui Wilson şi Lenin, precum şi structura federală a Uniunii Sovietice. 
RSSA Moldovenească este unul din multele state nou întemeiate cu un scop comun, trasat de 
Moscova. Ea denotă însă, pe de altă parte, şi elemente particulare, prin prezenţa unui stat naţi-
onal de aceeaşi naţiune sau de o naţiune înrudită dincolo de graniţa sovietică şi personificat de 
oameni precum Grigore Ivanovici Kotovski, care, ca un comunist convins, se impusese pentru 
crearea unui stat sovietic moldovenesc.

Astfel, istoria Republicii Moldova nu se integrează doar – într-o manieră logică şi selectivă 
– în istoria europeană, română ori rusă, ci se naşte, în plus, o reprezentare dincolo de orice 
judecăţi controversate moral-politice. Intenţia este de a înţelege motivele conducerii sovietice 
în întregul proces de federalizare, precum şi motivele specifice ale personalităţilor istorice în 
cazul RSSA Moldoveneşti, în loc de a le judeca pe acestea pe baza unui proces istoric de durată.

Schiţa unei lecţii

Participanţii au căzut de acord asupra faptului că această lecţie ar trebui să ocupe o pagină 
dublă dintr-un manual privind istoria integrată, care să îi familiarizeze pe elevi cu structura 
federală a statului sovietic pe baza exemplului oferit de RSSA Moldovenească. Prin „integrată„ 
înţelegem următoarele: cadrul relevant pentru perspectiva aleasă este istoria sovietică a consti-
tuirii statului federal. Prin urmare, lecţia ar trebui să înceapă de la dilema comuniştilor sovietici 
din 1917–1918 cu privire la numeroasele mişcări naţionale de pe teritoriul fostului Imperiu 
Rus. Pentru a-i învinge pe naţionalişti (şi pentru a putea trece mai târziu la represalii violente 
împotriva acestora), a fost construită o structură federală constituită din republici unionale, 
republici autonome, regiuni (oblasti) şi raioane (okrugi). Este indicată folosirea unei hărţi care 
să prezinte structura federală a Uniunii Sovietice, eventual cu RSSAM într-o fereastră sepa-
rată. În plus, ar mai fi indicată şi plasarea unei frize cronologice cu datele cele mai importante 
din istoria Uniunii Sovietice. Pe pagina din dreapta ar putea fi trecute elementele particulare 
ale întemeierii Republicii Moldova: petiţia comuniştilor moldoveni (feb. 1924), revolta de la 
Tatarbunar şi Conferinţa de la Viena, precum şi intenţiile urmărite cu înfiinţarea acestei RSSA, 
de a-i convinge pe moldovenii/românii de dincolo de Nistru de avantajele oferite de regimul 
sovietic.

Cele două părţi ale lecţiei integrate nu urmăresc doar să mijlocească cunoştinţe istorice, 
ci, mai mult, să exerseze capacitatea de lectură şi analiză critică a textelor (istorice) De aceea, 
ambele pagini ar trebui să conţină izvoare însoţite de întrebări. Izvoarele ar putea fi documente 
oficiale ale timpului sau opinii ori reacţii cu privire la eveniment, de extrase din publicaţiile 
vremii. În plus, se mai poate apela şi la alte mijloace istoriografice sau la reprezentări moderne 
cu ocazia aniversărilor anuale, pentru a demonstra cât de importantă este (metoda prin care e 
interpretată) istoria în zilele noastre. (Vezi paragrafele e-j din secţiunea Surse).
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Surse

a. Articolul „Moлдaвскaя Aвтономная Coвeтскaя Coциалестическая Pecпублика” în: 
Coвemcкая Moлдавия. Kраткая Энциклопедия (Kишинев: Главная редакция Moлдавской 
советской энциклопедии, 1982), 389.

b. Scurtu I. et al., Istoria românilor. Epoca contemporană. Manual pentru clasa a XII-a (Chişinău: 
Prut International, 2001), 67-70.

c. King Ch. The Moldovans: Romania, Russia, and the Politics of Culture (Stanford, CA: Hoover 
Institution Press, 2000), 63-64.

d. Nazaria S. Istorie. Perioada contemporană. Manual pentru clasa a XII-a (Chişinău: Cartea 
Moldovei, 2005), 88-90 [macheta 1].

e. Caricatură din ziarele româneşti privind întemeierea RSSAM.
f. Petiţie feb. 1924.
g) Proclamarea RSSAM din oct. 1924.
h) Martori 1924.
i) Musat/Ardeleanu despre Conferinţa de la Viena din 1924.
j) Articol de ziar privind aniversarea RSSAM (oct. 2004), de ex. R. Lozinschi, „RASSM şi 

statalitatea noastră” // Jurnal de Chişinău 323 (15.10.2004).

I. Şarov şi S. Musteaţă
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PROBLEMA BASARABIEI ÎN CONTEXTUL 
RELAŢIILOR ROMÂNO-SOVIETICE

Vera Balan

Proiect didactic

Subiectul: Problema Basarabiei în contextul relaţiilor româno-sovietice
Tipul lecţiei: Lecţie de sinteză.
Clasa: a XII-a (profil real)
Disciplina: Istoria
Timp: 45 min.
Obiectivul general:
Sintetizarea informaţiilor despre raporturile dintre România şi Rusia Sovietică în perioada 

interbelică în vederea soluţionării problemei basarabene. Demonstrarea capacităţilor de struc-
turare a informaţiilor şi prezentarea lor, de analiză a documentelor istorice.

Obiective de referinţă:
Să sintetizeze informaţiile obţinute din diverse surse istorice contemporane;
Să manifeste interes şi atitudini faţă de cauzele transformărilor din societate.
Obiective operaţionale:
La sfîrşitul lecţiei elevii vor fi capabili:
O1 – să identifice problemele relaţiilor româno-sovietice în perioada 1918-1940 utilizînd 

informaţiile dîn manual şi documentele propuse;
O2 – să determine cele 3 principii ce urmau să stea la baza normalizării raporturilor dintre 

România şi Rusia propuse de Ion I. C. Brătianu în baza doc. 2 A;
O3 – să evidenţieze succesele şi limitele relaţiilor româno-sovietice din perioada respectivă 

în baza informaţiilor analizate la lecţie;
O4 – să-şi expună opinia proprie vizavi de problema Basarabiei în relaţiile româno-sovietice 

sintetizînd cunoştinţele acumulate la lecţie.
De asemenea, elevii îşi vor consolida abilităţile lucrului în grup, de comunicare şi colaborare.
Competenţa formată: Competenţa de a comenta harta şi.de a prelucra surse.
Metode şi procedee: Discuţia, Comentarea unei hărţi, Învăţarea reciprocă, Construcţia 

frizei cronologice, Graficul Ti, Discuţie dirijată.
Strategii didactice: activităţi frontale, activităţi individuale, activităţi în grupe de cite 5-6 

elevi.
Resurse:
Materiale: Ioan Scurtu, I. Şişcanu, M. Curculescu, C. Dinca, A. C. Soare. Istoria românilor.

Epoca contemporană. Manual pentru clasa a XII-a, Prut internaţional, 2006;
– Nicolae Enciu, Istoria românilor. Epoca contemporană. Manual pentru clasa a XII-a, 

Civitas, 2003;
– Igor Ojog, Igor Şarov, Istoria românilor. Partea II. Plan-conspect, Chişinău, Cartdidact, 

2002;
– Harta „Europa în perioada interbelică (1918-1939)”;
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– Proiectele de grup prezentate la lecţiile precedente: „Sistemul de la Versalles”, „Societatea 
Naţiunilor”, „N. Titulescu – personalitate marcantă a diplomaţiei europene”, „Direcţiile 
principale ale politicii externe a României în perioada interbelică”, „România şi alianţele 
regionale”, „Pactul Molotov-Ribbentrop”, „Consecinţele Protocolului adiţional secret” 
(unele sunt în anexa nr. 1);

– Caricaturi la problema indicată (unele vezi anexa nr.2)
– Postere şi cariocă.
Umane: elevii clasei a XII-a.

Bibliografie consultată:

– Vasile Vasilos, Istoria românilor. Curs universitar, Chişinău, Civitas, 2004;
– Octavian Ţîcu, Basarabia în cadrul României întregite. Consecinţe ale unei incertitudini 

de politică externă // Cugetul, nr. 1, 2003, pag. 19-23;
– Alexandru Cretzianu, Ultimatul // Cugetul, nr. 4, 2000, pag. 3-10.
Anterior lecţiei profesorul propune elevilor să studieze lecţia de sinteză „Basarabia în contextul relaţiilor 

româno-sovietice” şi să selecteze informaţii suplimentare vizavi de problema relaţiilor româno – sovietice în 
perioada interbelică pentru a fi discutate la lecţie.

Desfăşurarea orei

Etapa 
de activitate Obiective Tehnologia realizării Timpul Conexiunea inversă

I. Evocare Absenţe. Organizarea clasei.
Comunicarea subiectului.

1 Elevii semnează su-
biectul în caiete.

Comentarea unei hărţi
1) Identifi caţi la ce perioadă se referă harta;
2) Cănd a fost realizată;
3) Determinaţi problema care este evidentă din prezentarea 
teritorială a URSS în perioada interbelică, la hotar cu România.
Harta propusă este „Europa în perioada interbelică” realizată în 
URSS.
Atenţie la haşurarea teritoriului basarabean. Basarabia este haşu-
rată cu culoarea roşie, ceea ce semnifi că apartenenţa ei la URSS 
pentru perioada interbelică.

5 Elevii comentează 
harta în baza algorit-
mului propus, deter-
minind greşeala co-
misă pe hartă.

Evidenţiaţi obiectivele politicii externe a României în perioada 
interbelică în baza proiectelor de grup realizate anterior (afi şate 
pe pereţi) şi a doc. 1.
Astăzi vom evidenţia problemele apărute în relaţiile româno – so-
vietice şi încercările de a soluţiona pozitiv aceste probleme.
Vom continua lecţia activînd în grup.

Elevii prezintă obec-
tivele politicii externe 
ale României.

II.Reali-
zarea sen-

sului

Cercetarea izvoarelor istorice
Fiecare grup selectează sarcinile în baza cărora vor activa.

O1 Gr. I – Perioada: 1918-1924
1. Explicaţi cauzele eşecului negocierilor româno – sovietice în 
cadrul conferinţei de la Viena (27 martie – 02 aprilie 1924) (Vezi 
doc. 2 A şi doc. 3)

5 Elevii cercetează iz-
voarele propuse şi 
realizează sarcinile re-
spective.

O2 2. Numiţi principiile propuse de Ion I. C. Brătianu ce urmau să 
stea la baza normalizării raporturilor dintre România şi Rusia în 
baza doc. 2 A;
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Gr. II – Perioada: 1924 – 1929
1. Numiţi acţiunile destabilizatoare iniţiate de Moscova împotriva 
Romăniei.
2. (Vezi doc. 2 B şi pag. 60 din Plan-conspect)
Gr. III – Perioada: 1929-1934
1. Evidenţiaţi succesele relaţiilor diplomatice româno-sovietice 
după 9 iunie 1934.
2. (Vezi doc. 2 C şi doc. 4)
Gr. IV – Perioada: 1934-1939
1. Analizaţi Protocolul din 21 iulie 1936 parafat de Nicolae Tit-
ulescu şi Maxim Litvinov la Montreaux. (Vezi doc. 2 D şi doc. din 
manualul I. Scurtu..., pag. 52)
2. Comentaţi argumentele aduse de N. Titulescu în justifi carea 
drepturilor României interbelice asupra Basarabiei.
Gr. V – Perioada: începînd cu 23 august 1939
1. Explicaţi de ce 23.08. 1939 este tratată ca o etapă nouă în 
relaţiile româno – sovietice. (Vezi proiectele de grup şi doc. 2 E)

Elevii vor prezenta 
rezultatele discuţiilor 
purtate în grup în 
baza sarcinilor pro-
puse.

2. Comentaţi ideea expusă în ziarul „Известия” din 29 iunie 
1940: „Bravele noastre unităţi ale glorioasei Armatei Roşii au tre-
cut graniţa română” şi asta este „ o urmare directă a politicii de 
pace a Uniunii Sovietice”.

Elevii vor completa 
rubricile Grafi cului Ti
pe poster.

Învăţarea reciprocă
Prezentaţi rezultatele discuţiilor purtate în grup.

20 Succese:
– Reluarea relaţiilor 
diplomatice de către 
România şi URSS 
(09.06. 1934);

III. 
Refl ecţie

O3 Grafi cul Ti
Prezentaţi succesele şi limitele diplomaţiei române în relaţiile 
româno-sovietice din perioada interbelică.

6 – Intrarea URSS în 
Societatea Naţiunilor 
(15.09. 1934);

O4 Discuţie dirijată
Elevii îşi expun opinia proprie vizavi de problema Basarabiei în 
relaţiile româno-sovietice în baza izvoarelor analizate.

3 – Parafarea Proto-
colului de la 26.07. 
1936.
Limite: Eşecul 
Conferinţei de la 
Viena (27.03-02.04 
1924);

Construcţia frizei cronologice
În timpul lecţiei un elev-expert realizează o friză cronologică, 
selectînd cele mai importante evenimente caracteristice relaţiilor 
româno-sovietice în perioada interbelică.

1 – Acţiunile destabi-
lizatoare iniţiate de 
Moscova de la Niko-
laevka şi Tatarbunar 
(septembrie 1924);

Notarea
Debrifare

Discuţie dirijată
1) Cum v-aţi simţit în timpul activităţii în grup sau a prezentării?
2) Cum puteţi aplica cunoştinţele obţinute azi la lecţie în activita-
tea de mai departe?

2 – ... ;
– Semnarea
Pactului Ribbentrop-
Molotov (23. 08. 
1940);
– Notele ultimative 
sovietice (26 – 27. 07 
1940)

Extindere a) Sarcină imediată:
1. De elaborat un eseu de 1-1,5 pag. selectînd un subiect propus 
pe tablă şi de prezentat la lecţia următoare. (Vezi anexa nr. 3 )
b) Sarcină de perspectivă:

Elevul prezintă friza 
cronologică.
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1. De colectat informaţii suplimentare cu referire la viaţa 
cotidiană (cu obiceiuri, sărbători, jocuri, vestimentaţie, hrană etc), 
viaţa politică sau economică a localităţii Ialoveni din perioada 
interbelică. Fiecare elev va selecta un domeniu de care este inte-
resat. Informaţiile vor fi  colectate timp de o lună de la martorii 
oculari, din presă, cercetînd exponatele muzeului din liceu. Aveţi 
posibilitatea să realizaţi un interviú sau videointerviu, foto-eseu, 
o revistă şcolară etc.

Elevii îşi expun opi-
nia proprie.

Elevii îşi semnează 
sarcinile propuse.

Follow-up 1. Rezultatele cercetărilr vor fi  prezentate în cadrul unei mese ro-
tunde cu genericul „File din istoria localităţii Ialoveni” în cadrul 
decadei istoriei în liceu (cu participarea elevilor cl. a X – XII)
2. Unele materiale vor fi  publicate în ziarul raional „Ora locală”.

2

Anexa nr. 1. „Proiecte”
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Anexa nr. 2. „Caricaturi”
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Anexa nr. 3
Subiecte pentru eseu

1. Evenimentele de la Tatarbunar din perspectiva evoluţiei relaţiilor româno-sovietice
2. Conferinţa de la Viena
3. Rolul lui N. Titulescu în normalizarea raporturilor româno-sovietice
4. „Consider reluarea relaţiilor diplomatice între România şi U.R.S.S. ca unul dintre cele 

mai importante acte din viaţa mea politică”. (Nicolae Titulescu)
5. Tezaurul de aur al României şi destinul lui.

Doc. 1

„România îşi dă seama de rolul pe care îl au de îndeplinit statele mari şi mai mici din Europa 
răsăriteană. De spiritul lor de înţelegere, de simţul lor de soliudaritate, în parte, echilibrul şi 
liniştea continentului. (...) De aceea, ţara noastră doreşte să continuie statornic politica de 
alianţe cu Polonia, cu Cehoslovacia şi cu Iugoslavia, de ultima legînd-o mai ales interesul de a 
întări şi de a dezvolta pacea dunăreană. (...) în privinţa relaţiilor cu Uniunea Sovietică, Romănia 
ţine cu toată loialitatea să păstreze mai departe paşnicele raporturi de bună vecinătate cu ea. (...) 
Ţara noastră împlineşte paşnicele ei îndatoriri faţă de toate statele ce o înconjoară, pe temeiul 
unei desăvîrşite neatîrnări şi a deplinei ei integrităţi teritoriale (...) şi va respinge cu toată hotă-
rîrea orice amestec din afară în teburile ei de stat.”

(Cuvîntarea ministrului de Externe al României, Grigorii Cafencu, 1938)

Doc. 3

„Delegaţia rusă din şedinţa de astăzi abundă în expresii foarte violente. Ambasadorul Kres-
tinski, şeful delegaţiei, vorbeşte de o răpire şi anexare cu forţa şi de aroganţa guvernului român, 
folosind tot expresii neauzite, de altfel, în raporturile diplomatice între două state, dacă nu 
se doreşte intenţionat o mare duşmănie....”, „răspunsul român se deosebeşte mult de tonul 
cuvintelor ruse. Acest răspuns evită pe drept polemica violentă, păstrează calmul şi sfîrşeşte cu 
speranţa că va fi curînd posibil de a relua dezbaterile”.

(Ziarul austriac Neue Freie Presse, 3 aprilie 1924)

Doc. 4

„Restabilirea relaţiilor diplomatice între România şi Uniunea Sovietică, după 16 ani de între-
rupere, a permis dezvoltarea şi diversificarea, într-o anumită măsură, a raporturilor dintre ele. 
... au fost recunoscute drepturile de proprietat pe care supuşii sovietici le aveau în România. 
Au fost stabilite relaţii directe între Agenţia RADOR şi Agenţia TASS, în scopul transmiterii 
reciproce a ştirilor de presă. S-a permis întroducerea liberă în România a ziarelor „Izvestia” şi 
„Jurnal de Moscou”.

Au fost purtate discuţii privind tezaurul românesc depus la Moscova, dar rezultatele obţi-
nute au fost modeste. În iunie 1935 guvernul sovietic a restituit României 1443 de lăzi conţi-
nînd arhive ale statului şi instituţiilor particulare, documente şi manuscrise ale Academiei. Tot 
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în iunie 1935 au fost înapoiate osemintele domnului moldovean Dimitrie Cantemir, aflate la 
o biserică din Moscova. Au avut loc schimburi de delegaţii culturale şi ştiinţifice, de filme şi 
cărţi.”

(Vasile Vasilos. Istoria Românilor. Curs universitar. – Chişinău, 2004, pag. 313-314)

Notă: Doc. 2 A – E sunt conţinuturile structurate din manualul Ioan Scurtu, I. Şişcanu, M. 
Curculescu, C. Dinca, A. C. Soare. Istoria românilor. Epoca contemporană. Manual pentru clasa 
a XII-a. – Chişinău, Prut Internaţional, 2006.

Prim-plan V. Balan
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LECŢIE-MODEL:
REFORMA AGRARĂ ÎN PERIOADA INTERBELICĂ: 

CETĂŢENIA ŞI „PROPERTY RIGHTS„

Dietmar Müller
În cele ce urmează este prezentată o lecţie-model bazată atât pe cercetările noastre, cât şi pe 

dezbaterile din cadrul workshop-ului de la Braunschweig. Modelul de lecţie conţine două părţi: 
în prima parte, introductivă, vă vom prezenta contextul tematic mai larg şi relevanţa sa pentru 
ora de istorie. Astfel, pe baza conceptelor cetăţeniei şi al „property rights”, vă propunem 
o nouă abordare a controversatului subiect al reformei agrare, în vederea depăşirii manierei 
naţionalist-ideologice în care acesta a fost tratat până acum. Prima parte serveşte, aşadar, mai 
mult familiarizării cadrelor didactice – şi mai puţin a elevilor – cu tema. Cea de a doua parte 
a lecţiei-model este destinată uzului direct la ora de curs cu scopul de a discuta diverse teme 
conexe, a prezenta surse şi a pune întrebări cu privire la această temă.

Istoriografia şi manualele şcolare ca elemente „nation-building”.
Critică şi varianta alternativă

În pofida tuturor diferenţelor dintre „românişti” şi „moldovenişti” în domeniul istorio-
grafiei din Republica Moldova, există un element comun de importanţă fundamentală, din 
care rezultă o serie de probleme: autorii ambelor curente se înţeleg în mod explicit ca actori 
într-un proiect, ca intelectuali care scriu pentru o cauză proprie, „a noastră”. Prin logica acestei 
confruntări nu se poate urmări reconstrucţia obiectivă a faptelor, înţelegerea actorilor contem-
porani sau viziunea emfatică a motivelor acţiunilor acestora în scopul unei convieţuiri paşnice. 
Din contra, este vorba de impunerea unei anumite interpretări a trecutului, care promite cele 
mai multe avantaje pentru cauza proprie. Astfel, reconstrucţia celor întâmplate este denaturată 
de o abordare deseori manipulantă sau cu totul falsificatoare, ca să nu mai vorbim de prezen-
tarea motivelor pretinşilor adversari din trecut. Aceştia ar fi fost mânaţi mereu de cele mai 
întunecate intenţii, în timp ce partea reprezentată de autori nu ar fi urmărit decât ţeluri nobile, 
căzând, prin urmare, permanent în rolul de victimă. Acest element comun, simplificat în mod 
conştient în lucrarea de faţă, al celor două curente istoriografice din Republica Moldova repre-
zintă o trăsătură a tuturor scrierilor şi istoricilor care se înţeleg ca servind o anumită cauză, fie 
ea naţiune, clasă socială, minoritate etnică, religie etc.

Această atitudine partizană naşte o serie de probleme pentru domeniul cercetării, dintre 
care vom aminti, în cele ce urmează, două mai importante. În primul rând, acapararea totală a 
individului de către grupările de mari dimensiuni. Actorii proceselor istorice sunt, din această 
perspectivă, naţiunile, clasele sociale etc., astfel încât acţiunile indivizilor nu sunt luate în calcul 
decât dacă se petrec în rezonanţă cu cele ale grupării. Deviaţiile de la această linie sunt, în cel 
mai bun caz, trecute cu vederea, de cele mai multe ori conştient ascunse şi deseori denunţate ca 
acte de trădare. Dacă marile grupări – şi nu indivizii – se dovedesc a manifesta aşa-zise interese, 
ţeluri şi preferinţe, atunci acestea trebuie definite şi obiectivate. Din toate acestea rezultă o a 
doua problemă, şi anume prezentarea şi interpretarea teleologică a trecutului. Pentru a putea 
legitima interesele, constelaţiile de putere şi conducere, distribuţia bunurilor etc. din prezent, 
evenimentele din trecut sunt înfăţişate astfel, încât să pară că totul ar fi fost planificat tocmai 
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în vederea atingerii acestui obiectiv. În aşa manieră, începuturile statelor naţionale sau ale unei 
societăţi fără clase se încearcă să fie revendicate din epoca modernă timpurie sau chiar din 
Antichitate.

O istoriografie dezvoltată pe baza interpretării teleologice a acţiunilor unor grupări de mari 
dimensiuni se sprijină într-o mare măsură pe mituri, care nu fac faţă unei analize critice a 
surselor. În plus, istoricii cu manifestări partizane sunt condamnaţi să continue propagarea 
miturilor din tabăra proprie, atacându-le permanent pe cele ale partidei opuse şi declarându-le 
mincinoase. Cu toate acestea, nici una dintre cele două tabere nu se încumetă să recurgă la 
o critică generală a surselor şi versiunilor istoriografice, aşa cum s-a întâmplat, de exemplu, 
în România, cu Lucian Boia, începând cu cea de a doua jumătate a anilor 19901. Datorită 
metodei deconstrucţiei miturilor, s-ar putea dovedi faptul că Ştefan cel Mare nu poate fi folosit 
nici pentru modelul „românesc„ de construcţie naţională, nici pentru cel „moldovenesc„: un 
domnitor de la începutul epocii moderne raţionând şi acţionând în cu totul alte categorii2.

În decursul unui adevărat „scandal al manualelor„ din România anilor 1999/2000 s-a mai 
dovedit şi faptul că deconstrucţia miturilor istorice este un pas necesar, totuşi nu poate fi şi 
ţelul absolut al unei istoriografii moderne, cu adevărat integrate3. În locul miturilor trebuie să 
transpară fapte dovedite istoric, dar şi viziuni cu valori intrinsece privind regulile şi funcţio-
narea societăţilor şi statelor. Tocmai pentru pregătirea materialelor didactice şi prezentarea 
trecutului în manuale este necesară şi impunerea unor noi termeni. În cele ce urmează vă vom 
prezenta două concepte – „property rights„ şi „cetăţenie„, care uneori tind să se suprapună în 
unele aspecte comune şi care, în opinia noastră, sunt capabile de a sparge blocajele existente în 
istoriografie cu privire la anumite teme de interes din perioada interbelică.

Prin cetăţenie înţelegem, în primul rând, condiţiile formale şi juridice de apartenenţă la un 
stat, de exemplu, cine îndeplineşte calitatea de cetăţean al Republicii Moldova şi cum poate fi 
dobândită aceasta. În plus, mai înţelegem şi drepturile şi obligaţiile care rezultă din acest statut, 
de exemplu obligaţia de a plăti taxe şi impozite, dar şi dreptul la vot sau de participare la fondu-
rile de asigurări sociale. În ceea ce priveşte situaţia în Occidentul european, sociologul britanic 
Thomas H. Marshall a identificat securitatea persoanei şi proprietăţii ca primele elemente isto-
rice inerente statutului de cetăţean al unui stat, elemente care treptat au început să intre în 
vigoare în Anglia încă de la Magna Charta. Aceste drepturi au fost completate, pe parcursul 
secolelor 18-20, cu următoarele elemente ale cetăţeniei: egalitatea în drepturi, drepturi politice 
egale şi participarea la statul de bunăstare (vezi Marshall 1949). În filosofia iluminismului şi 
în liberalism, libertatea persoanei şi protejarea proprietăţilor sale dobândiseră o semnificaţie 
fundamentală în sensul definirii, prin acestea, a unei persoane în sens civil şi politic. În centrul 
acestei tradiţii de percepere a individului, societăţii şi statului se află, fără echivoc, individul, 
potenţialul de acţiune al acestuia, precum şi drepturile şi obligaţiile sale faţă de concetăţenii săi 
Grupările de mai mari dimensiuni precum cele formate pe baza etniei, naţiunii, claselor sociale 
sau chiar şi a apartenenţei statale sunt categorii derivate de indivizi. Ameninţările la adresa 
libertăţilor economice şi politice ale individului vin din partea instituţiilor orientate după inte-
resele colective, definite însă, la rândul lor, tot de indivizi, sub pretextul intereselor comune.

În timp ce, după 1989, în toate societăţile din estul Europei a fost criticată, pe bună dreptate, 
intervenţia comunismului asupra libertăţilor oamenilor, celălalt tip de intervenţie cu motivaţii 
colectiviste asupra „property rights„, intervenţia naţionalistă, a fost trecută cu vederea, dacă nu 
1 Vezi Boia 1997, vezi şi volumele coordonate de el: Boia 1995 şi Boia 1995/1997.
2 În acest sens vezi şi Binder Iijima/Dumbrava 2005.
3 Despre problema manualelor şcolare româneşti de după 1990 vezi Murgescu 2004.
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chiar apărată. Libertatea de acţiune economică poate fi îngrădită într-atât de mult într-un stat 
chiar şi democratic, prin intermediul unor măsuri etatiste, încât din aceasta să nu rămână mai 
nimic, la fel ca într-un sistem planificat de tip comunist. Să luăm exemplul reformelor agrare 
din perioada interbelică şi politica agrară ce a urmat acestora. Structural, ele se aseamănă cu 
colectivizarea comunistă din două perspective: ambele măsuri au urmat o logică colectivistă, 
în perioada interbelică fiind clar dezavantajate minorităţile etnice, precum şi marii latifundiari, 
iar în comunism, românii, precum şi, în general, ce mai rămăsese din ţărănimea mijlocie. Mai 
mult, atât statul românesc, cât şi cel sovietic şi-au asumat, după reformele agrare derulate, 
puterea de decizie cu privire la felul în care trebuia prelucrat pământul. Perspectiva „property 
rights„ permite, prin urmare, istoriografiei, ca şi elevilor, să identifice o poziţie echidistantă faţă 
de fenomenele perioadei interbelice şi cele ale comunismului. Pornind de la această premisă 
definită valoric, putem ajunge la concluzia că intervenţiile iniţial gândite în criterii etnice sau de 
clasă asupra „property rights„ au, de regulă, consecinţe nefaste asupra sistemului economic ca 
întreg, dar, până la urmă, şi asupra celora cărora acestea le erau dedicate. În plus, intervenţiile 
asupra libertăţilor economice au consecinţe şi asupra sferei politice.

Lecţie-model: Reforma agrară în perioada interbelică: cetăţenia şi „property rights„

Intenţiile lecţiei-model de mai jos privind reforma agrară din perioada interbelică în România 
Mare, şi astfel în Basarabia, sunt de a mijloci elevilor informaţii, materiale şi perspective care 
să le permită să îşi formeze singuri judecăţile cu privire la reforma agrară. Reforma agrară este 
mai puţin prezentată în dimensiunile ei sociale şi economice, dar cu precădere cu ajutorul 
unor categorii precum „proprietatea„ şi „drepturile civile”. Astfel se foloseşte o perspectivă 
care porneşte de la individ şi drepturile sale, şi nu de la cea a grupurilor etnice sau a statului. 
Reforma agrară şi populaţia afectată de aceasta sunt personajele principale ale unui studiu de 
caz, pentru că România Mare (şi, bineînţeles, Basarabia), în comparaţie cu statele din vestul 
Europei, era o ţară cu mult mai mulţi locuitori care se ocupau şi trăiau din agricultură. Prin 
urmare, dacă dorim să „măsurăm” calitatea democraţiei din România Mare din perioada inter-
belică, este neapărat necesar să privim îndeaproape şi drepturile civile ale ţăranilor; în cazul 
reformei agrare, vom atrage atenţie la dreptul civil al protejării proprietăţii.

1. Premise şi context european
– În toate constituţiile europene de la sfârşitul secolului al XIX-lea şi începutul secolului XX 

proprietatea este garantată. Proprietatea individuală este protejată, în primul rând, împotriva 
unor eventuale pretenţii emise de alţii, dar şi împotriva intervenţiilor statului, justificate doar 
atunci când se dovedeşte, prin legi speciale, utilitatea publică sau interesul obştesc.

Sursă:
a) Art. 17 din Constituţia României din 1923, în: Cristian Ionescu (coord ). Dez voltarea consti-

tuţională a României. Acte şi documente. 1741–1991. – Bucureşti, 2000, p. 559-574.
Întrebări: În ce fel este definită aici proprietatea? Cum este definit şi limitat rolul statului?
– După destrămarea Imperiului German, Habsburgic şi Ţarist în Primul Război Mondial au 

luat naştere mai multe state noi sau – vezi cazul României şi Basarabiei – s-a produs extinderea 
unor ţări, cu includere de noi provincii. În toate aceste state noi – de la Marea Baltică şi până la 
Marea Neagră şi Mediterană, s-a făcut simţită necesitatea implementării unor reforme agrare: 
pe de o parte, pentru a ameliora situaţia socială mizerabilă în care se găseau mulţi ţărani care nu 
posedau decât foarte puţin pământ sau chiar deloc, iar pe de cealaltă, pentru a desfiinţa marile 
latifundii, deseori aflate în mâinile minorităţilor etnice.
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Surse:
b) Populaţia urbană şi rurală la 1900 – o perspectivă europeană comparată (în mii locuitori), 

în: Holm Sundhaussen. Historische Statistik Serbiens 1834-1914. Mit euro-päischen Vergleichsdaten, 
München, 1989, p. 102.

Surse:
c) Proprietatea personală asupra pământului, pe categorii de posesori în anul 1905 în Basa-

rabia, în: Victor Axenciuc: Evoluţia economică a României. Cercetări statistico-istorice. 1859–1947. 
Vol. II Agricultura. – Bucureşti, 1996, p. 217.

Întrebări: Ce descriu tabelele? Ce rezultă din faptele descrise? Cum pot fi explicate diferen-
ţele dintre mediul urban şi cel rural? Cine erau – din punct de vedere social şi etnic – cei mai 
mari latifundiari?

2. Reforma agrară, politica agrară şi garantarea proprietăţii
– În România Mare, şi astfel în Basarabia, autorităţile statale au fost cele care au hotărât cine 

avea să fie deposedat de terenuri şi în ce măsură şi cine avea să fie împroprietărit, precum şi cu 
cât. Evident, ne putem întreba cum de angajaţii statului puteau şti mai multe decât persoanele 
afectate de reformă. De fapt, se poate pune întrebarea: Ce valoare avea garantarea proprietăţii, 
aşa cum fusese ea ancorată în Constituţie, atunci când zeci de mii de proprietari de terenuri 
tocmai fuseseră deposedaţi. Autorităţile statale nu şi-au asumat doar rolul de a defini dimensiu-
nile necesare, rentabile economic şi moral legitime ale terenurilor atribuite ţăranilor, mai mult, 
acestea au dovedit că se îndoiesc de capacitatea acestor nou împroprietăriţi de a cultiva într-o 
manieră raţională terenurile primite: astfel, pe parcursul perioadei interbelice, a fost adoptată 
o serie întreagă de legi agrare în care se hotăra că terenurile destinate ţărănimii nu puteau fi 
ipotecate sau vândute pentru un anumit timp, ba chiar ce anume trebuiau să cultive ţăranii pe 
acestea. Având în vedere intervenţiile agresive ale statului asupra proprietăţilor ţăranilor, este 
îndoielnic ce foloase puteau trage aceştia de pe urma lor. Rolul tot mai puternic al statului în 
perioada interbelică – mai ales în noile provincii – mai poate fi dedus şi din faptul că doar în 
Basarabia au fost desfiinţate toate proprietăţile împădurite, iar în noile provincii au rămas în 
posesia statului mai multe pământuri expropriate decât în Vechiul Regat.

Surse:
d) Art. 137 din Legea pentru reforma agrară din Oltenia, Muntenia, Moldova şi Dobrogea 

(din Vechiul Regat) din 17 iulie 1921, în: Codul General al României. Vol IX-X. – Bucureşti, 
p. 653-685.

e) Art. 1 din Legea privitoare la înstrăinarea loturilor dobândite prin împroprietărire din 13 
martie 1925, în: Codul General al României. Vol XI-XII, 1922–1926. – Bucureşti, p. 857-859.

f) Suprafeţele expropriate şi distribuite în urma reformei agrare, în: Mircea Georgescu: Prin-
cipii şi metode în legiuirile române pentru reforma agrară. – Bucureşti, 1943, p. 133.

Întrebări şi exerciţii: Descrieţi limitările proprietăţii ţărăneşti şi rolul statului în această 
problemă. În ce părţi ale României Mari procentul de terenuri intrate de pe urma reformei 
agrare în rezerva de stat a fost cel mai ridicat? Care este explicaţia?

3. Consecinţele economice ale reformei agrare
Reforma agrară nu a putut soluţiona decât pentru scurtă vreme situaţia socială nefastă a 

ţăranilor. Mulţi ţărani erau profund îndatoraţi încă din anii 1930, pentru că nu puteau produce 
suficient surplus pe care să îl poată mai apoi vinde. Dintr-o perspectivă economică globală, 
înlocuirea marilor latifundii cu milioane de gospodării ţărăneşti mici şi foarte mici a însemnat 
o scădere a recoltelor medii pe hectar. Problemele ţăranilor s-au acutizat în momentul în care 
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criza economică mondială de la începutul anilor 1930 a contribuit la scăderea valorii produ-
selor lor.

Sursă:
g) Evoluţia proprietăţii funciare din Basarabia între anii 1923–1929, în: Ion Ţurcanu. Relaţii 

agrare din Basarabia în anii 1918-1940. – Chişinău, 1991, p. 48.
Întrebare: Poate fi considerată reforma agrară un succes sau un insucces? De ce?
4. Proprietate şi cetăţenie
Marile latifundii feudale făcuseră încă de multă vreme obiectul criticilor filosofilor şi gândi-

torilor politici din iluminism şi liberalism, ţăranii fiind dependenţi de voinţa stăpânilor feudali 
nu doar din punct de vedere economic, ci şi social, ei neputând să participe ca cetăţeni liberi 
la procesul politic. De abia atunci când devin proprietarii unui teren ei se transformă – atât 
dintr-o perspectivă economică, cât şi politică – în cetăţeni liberi şi independenţi ai statului. 
Dreptul egal şi universal la vot (doar pentru bărbaţi) a fost introdus în România după Primul 
Război Mondial paralel cu reforma agrară. Dar clivajul existent între populaţia urbană şi rurală, 
între funcţionarii publici şi ţărani, între industria susţinută de stat şi agricultura lipsită de grija 
cuvenită a rămas, în perioada interbelică, uriaş. Dreptul formal la vot şi protejarea proprietăţii, 
garantată constituţional, au repurtat efecte scăzute în direcţia ameliorării statutului ţăranilor ca 
cetăţeni ai statului cu drepturi depline.

Sursă:
h) Liviu Rebreanu. „Proştii”, în: Idem. Nuvele, Bucureşti, p. 11-18 (original în: Idem. Nuvele 

şi schiţe. – Bucureşti, 1921).
4 Sarcini generale:
a Argumentaţi necesitatea reformei agrare interbelice în Basarabia, România şi Europa 

Centrală şi de Est. Ţineţi seama atât de elementele sociale, cât şi de cele economice.
b Comparaţi rezultatele reformei agrare cu prevederile Constituţiei şi legislaţiei.
c Descrieţi situaţia ţăranului ca cetăţean în baza analizei surselor juridice, constituţionale şi 

beletristice.
Surse:
a) Art. 17 din Constituţia României din 1923, în: Ionescu, 2000, p. 559-574.
Titlul II. Despre drepturile Românilor
Art. 17. Proprietatea de orice natură, precum şi creanţele asupra Statului sunt garantate
Autoritatea publică, pe baza unei legi, este în drept a se folosi, în scop de lucrări de interes 

obştesc, de subsolul oricărei proprietăţi imobiliare, cu obligaţiunea de a desdăuna pagubele 
aduse suprafeţei, clădirilor şi lucrărilor existente. În lipsă de învoială, despăgubirea se va fixa 
de justiţie.

Nimeni nu poate fi expropriat decât pentru cauză de utilitate publică şi după o dreaptă şi 
prealabilă despăgubire stabilită de justiţie.

O lege specială va determina cazurile de utilitate publică, procedura şi modul exproprierii
În afară de expropriere, pentru căile de comunicaţie, salubritate publică, apărarea ţării şi 

lucrări de interes militar, cultural şi acele impuse de interesele generale directe ale statului şi 
administraţiilor publice, celelalte cazuri de utilitate publică vor trebui să fie stabilite prin legi 
votate cu majoritate de două treimi.

Legile existente privitoare la alinierea şi lărgirea străzilor de prin comune, precum şi la malu-
rile ce curg prin sau pe lângă ele, rămân în vigoare în tot cuprinsul Regatului.
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b) Populaţia urbană şi rurală la 1900 – o perspectivă europeană comparată (în mii locuitori).
Stat An recensământ Populaţie totală Populaţie urbană Populaţie rurală

absolut in % absolut in %

România 1889/1900 5,038 886 17 6 4,152 82 4
Rusia europeană 1897 94,215 11,831 12 6 82,384 87 4
Serbia 1900 2,493 351 14 1 2,142 85 9

Danemarca 1901 2,450 937 38 2 11,513 61 8
Franţa 1901 38,962 15,957 41 23,005 59
Germania 1900 50,626 28,396 56 1 22,230 43 9

În: Holm Sundhaussen: Historische Statistik Serbiens 1834-1914. Mit europäischen Vergleichs-
daten. – München, 1989, p. 102.

c) Proprietatea personală asupra pământului, pe categorii de posesori în anul 1905 în Basa-
rabia.

Categorii de posesori 1905
mii deseatine %

Total 1656 2 100 0
Nobili 860 2 51 9
Cler 6 2 0 3
Negustori 244 3 14 8
Mici proprietari urbani 124 7 7 6
Ţărănime 94 7 5 8
Alţii 39 4 2 4
Supuşi străini 53 7 3 2
Asociaţii ţărăneşti 80 6 4 9
Tovărăşii ţărăneşti 142 8 8 6
Tovărăşii ale micilor proprietari 1 9 0 1
Tovărăşii industriale şi comerciale 7 7 0 4

în: Victor Axenciuc: Evoluţia economică a României. Cercetări statistico-istorice 1859–1947. Vol. II. 
Agricultura. – Bucureşti, 1996, p. 217.

d) Art. 137 din Legea pentru reforma agrară din Oltenia, Muntenia, Moldova şi Do- brogea 
(din Vechiul Regat) din 17 iulie 1921, in: Codul General al României. Vol. IX-X. – Bucureşti, 
p. 653-685.

Capitolul XIX. Cultivarea loturilor
Art. 137. Pentru asigurarea unei bune culturi a pământului micei proprietăţi, o cât mai bună 

întrebuinţare a izlazurilor comunale, cum şi punerea în valoare a produselor micei proprietăţi, 
Casa centrală a împroprietăririi are dreptul de a stabili şi impune micilor proprietari obliga-
ţiuni la planul de cultură, la organizarea mijloacelor de cultură şi tovărăşii, cari să îndrumeze 
pe săteni spre o cultură raţională şi intensivă, la desfacerea produselor şi îmbunătăţirea rasei 
vitelor, determinând şi sancţiunile de luat.

e) Art. 1 din Legea privitoare la înstrăinarea loturilor dobândite prin împroprietărire din 13 
martie 1925, in: Codul General al României. Vol XI-XII, 1922–1926. – Bucureşti, p. 857-859.

Art. 1. Pământul dobândit de săteni în întreaga ţară pe baza legilor pentru reforma agrară şi 
cel dobândit prin diferitele legi de împroprietărire, prin legea de înstrăinare a bunurilor Statului 
ori prin cumpărare de la Casa Rurală, nu poate fi vândut sau cumpărat decât sub reserva exer-
citării dreptului de preempţiune al Statului şi cu respectarea prevederilor acestei legi ( ).
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f) Suprafeţele expropriate şi distribuite în urma reformei agrare

Provincii Suprafeţele expropriate 
(hectare)

Suprafeţele istribuite ţăranilor 
(hectare)

Suprafeţele distribuite 
inst de Stat (hectare)

Vechiul Regat 2 776 402 2 562 014 214 388
Transilvania 1 663 809 1 354 821 308 988
Basarabia 1 491 920 1 098 045 393 875
Bucovina 75 967 53 042 22 925
Total 6 008 098 5 067 922 940 176

g) Evoluţia proprietăţii funciare din Basarabia între anii 1923-19294

Categoriile 
de proprietate

Numărul lor
Suprafaţa totală pe catego-
rii de proprietăţi, mii ha

Suprafaţa medie de 
proprietate, ha

1923 1929

numărul % din 
total numărul % din 

total
1923 1929 1923 1929

Pînă la 5 ha 445 868 72,9 461 681 70,2 1 231,6 1 243,6 2,8 2,7
5-10 ha 113 521 19,4 146 990 22,3 776,3 964,5 6,8 6,5
10-50 ha 42 434 7,2 46 430 7,1 667,6 759,9 15,7 16,3
50-250 ha 2 357 0,4 2 032 0,3 209,9 165,6 88,9 81,4
Peste 250 ha 339 58 273,3 29,5 806,2 509,0

4 Ionescu-Şişeşti G. Repartizarea proprietăţilor agricole şi a impozitelor pe aceste proprietăţi în perioada 1923-1926, BIER, 1927, 
nr. 3-4, 168; Popescu-Duţu N. Proprietatea agricolă la noi, EN, 1932, nr. 1-2, p. 47-49.

Participanţi la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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PACTUL RIBBENTROP-MOLOTOV ŞI EFECTELE LUI 
ASUPRA SOARTEI BASARABIEI

Lucia Argint

Lec ie
la cl.a XII-a

Profesor de istorie: Argint lucia

Planul lec iei:

1.Alian ele regionale din Europa în  
ajunul celui de al Doilea R zboi Mondialajunul celui de al Doilea R zboi Mondial.
2. Pactul Ribbentrop-Molotov i alte 
documente istorice privind soarta 
României la 1939-1940.
3. Efectele aplic rii acestor documente 
pentru soarta Basarabiei.

1.Alian ele regionale din Europa în  ajunul celui 
de al Doilea R zboi Mondial.

Ce alian e au fost semnate în  ajunul celui 
de al Doilea R zboi Mondial de c tre 
România?România?
În ce a constat necesitatea form rii acestor 
alian e?
Care au fost  consecin ele  principale ale 
acestor alian e?
Demonstra i existen a unor probleme sau 
neajunsuri ale acestor alian e pentru 
R â i

j p
România.

Pactul Ribbentrop-Molotov i documentele istorice privind 
soarta Basarabiei la 1940

Determinarea circumstan elor istorice înDeterminarea circumstan elor istorice în 
care s-a semnat Pactul sovieto-nazist din  
23 august 1939.
Prezentarea documentelor istorice
- lectura documentelor
- selectarea principalelor idei ale acestor 
documentedocumente
Comentarea acestor idei i  pronun area 
privind diferen a dintre: ULTIMATUM, 
DICTAT I CESIUNE. 

Efectele Pactului sovieto-nazist
pentru soarta României

Alc tuirea ”p iangenului” cu titlul 
“Efectele ocupa iei sovietice aEfectele ocupa iei sovietice a  
Basarabiei: aspectul politic, economic, 
social, cultural la 1940”.

Efectele actului din 1939
Analizati imaginile prezentate la tabl .
1. Populatia Basarabiei întimpin  Armata Rosie . 1940
2. Populatia Basarabiei întimpin  trupele armatei române în 
anul 1941.
Determinati care a fost menirea unor asemenea fotografii?
Prin ce se explic  reactia asem n toare a populatiei
basarabene în imaginea 1 si imaginea 2 .
Stabiliti rolul propagandei informationale în timpul celui de 
al Doilea R zboi Mondial.



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

379

Tema pentru acas : Alc tuirea unui discurs  în scris 

În baza analizei ideilor  i a imaginilor 
propuse elabora i un discurs cupropuse, elabora i un discurs cu 
genericul: ” Efectele Pactului  
Ribbentrop-Molotov asupra situa iei 
Basarabiei la 1940, repercursiunile în 
timp”.

Anexe de imagini privind soarta Basarabiei în 1940

Sofia Rusu, participantă la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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ETAPA FINALĂ A RAZBOIULUI. COTITURA RADICALĂ 
ÎN MERSUL RAZBOIULUI ŞI ÎNCHEIEREA LUI (1943-1945)

Aurelia Vicol

Demers didactic

Obiect: Istoria
Clasa: IXB

Subiect: Etapa finală a razboiului. Cotitura radicală în mersul razboiului şi încheierea lui 
(1943 – 1945)

Tipul lecţiei: de acumulare a noilor cunoştinţe
Obiectivul general:
A forma capacităţi de analiză şi sinteză,generalizare,argumentare şi comparare a informaţiei 

dobîndite.
Obiectivul de referinţă:
Să localizeze în spaţiu şi timp evenimentele,procesele istorice studiate.
Obiective:
– să analizeze consecinţele şi importanţa bătăliilor de la Stalingrad şi Kursk;
– să descrie principalele evenimente din perioada anului 1944;
– să distingă legatura reciprocă între capitularea Germaniei şi a Japoniei;
– să aprecieze consecinţele razboiului II mondial.
Metode şi procedee didactice: expunerea, conversaţia euristică, demonstraţia, descope-

rirea, lucrul în grup, brainstorming, lucru individual cu manualul, graficul T, scriere liberă, 
gîndeşte-perechi-prezintă, Diagrama Wenn.

Mijloace didactice: manualul, curriculumul şcolar, ghidul profesorului, caietul elevului.
Bibliografie:
Petrencu A., Dobzeu M. Istoria universală. – Chişinău, Ştiinţa 2004.
Palade Gh., Şarov I. Istoria românilor. – Chişinău, Cardidact 2002.
Idei de bază:
1. Corelaţia de forţe la şfîrşitul anului 1942;
2. Bătălia de la Stalingrad;
3. Bătălia de la Kursk;
4. Operaţia Iaşi-Chişinău şi legătura ei cu localitatea natală(Puhăceni);
5. Bilanţul şi consecinţele celui de-al Doilea Război Mondial.

Scenariul activităţii didactice

Obiective Evenimente in-
strucţionale

Activitatea profesorului Activitatea elevului Metode şi procedee di-
dactice

Evocare 
(3-4 min.)

Motto: „Viciile reunite ale tuturor epo-
cilor şi ale tuturor lucrurilor nu vor ega-
la niciodată nenorocirile produse de un 
singur razboi.”

(Voltaire)

Citesc şi comentează 
citatul

– discuţie dirijată
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Realizarea sen-
sului (18 min.)

– Comentaţi citatul.
– Ce caracter a avut al Doilea Razboiul 
Mondial pentru statele agresoare?
– Dar pentru statele aliate?
– Cum înţelegeţi expresia „război stra-
niu” – o perioadă a ocaziilor pierdute?
– Ce planuri de război aţi cunoscut?
– Determinaţi cauzele succeselor Wehr-
macht-ului german în prima fază a răz-
boiului.
– De ce URSS n-a întreprins nimic pen-
tru a se pregăti de război?
Subiectul: „Cotitura radicală în mersul 
razboiului şi încheierea lui”.

Caracterul războiului:
– război fulger
– de agresiune
– cotropire
– criminal
– defensiv

De la 3 septembrie 1939 
pînă la 10 iunie 1940

– Atac prin surprindere
– Folosirea aviaţiei
– Superioritatea numeri-
că, calitativă

– brainstorming

– conversaţie euristică

Anexa 1

Anunţarea temei 
şi a obiectivelor

Obiectivele operaţionale le deduc elevii.
– Completez obiectivele.
Învăţarea în grup:
1)Caracterizaţi bătălia de la Stalin-
grad conform planului:
a) data desfăşurării,
b) caracteristica operaţiilor militare,
c) planurile tactice folosite de ambele 
părţi (utilizaţi harta),
d) rezultatele şi consecinţele imediate ale 
acestei bătălii.

Evidenţiază obiectivele 
operaţionale principale
– Deduc obiectivele

Realizează răspunsul 
conform planului.

Prezintă bătălia pe hartă
Ofensiva – defensiva 
(iniţiativa strategică a 
aliaţilor)

– lucru în grup
– lucru individual cu 
manualul
– se apreciază capaci-
tatea elevilor de a trage 
concluzii, operativita-
tea activităţii.

O2 2) Caracterizaţi bătălia de la Kursk şi 
Prohorovka (conform planului).

Realizează raspunsul 
conform planului

– gîndeşte – perechi – 
prezintă

O3 3) Caracterizaţi operaţiile militare din 
1944. (Operaţia Iaşi-Chişinău şi legătura 
cu satul nostru).

Diagrama Wenn

– Prezintă bătălia con-
form hărţii
– prezintă informaţia din 
surse suplimentare
– Iosif Zingan – originar 
din s. Puhăceni
„Zilele Victoriei” , au-
tor T. Ţopa (Chişinău, 
2005).

– expunerea profeso-
rului
– Diagrama Wenn

O3 Anexa I
– Capitularea Germaniei
– Capitularea Japoniei
– Gîndeşte-perechi-prezintă
1. Au capitulat necondiţionat
2. Atît Germania, cît şi Japonia au opus 
rezistenţă fanatică (moartea lui Hitler).
3. Ambele sunt state agresoare

Găsiţi legătura reciprocă 
(de sine statator – 5  min.)
Dupa Bătălia de la Sta-
lingrad, Germania a de-
clarat 3 zile de doliu

– descoperire

O4 Consecinţele războiului (determinaţi cu 
ajutorul manualului)
– implicată în razboi : ¾ din populaţia 
globului, 60 state (pe teritoriul a 40 
state)
– morţi : 62 mln locuitori; URSS – 26 
mln locuitori;
A durat 6 ani (2191 zile), pe zi mureau 
25298 oameni, Polonia – 6 milioane, 
Anglia – 375 milioane, SUA – 400 mii.
Tribunalele de la Nürnberg, 20 noiem-
brie 1945
Tokio – judecaţi 24 criminali

Notează conspectul de 
reper

– Lumea scindată bipo-
lară: comunistă şi capi-
talistă

– conspect de reper

Anexa 2
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Refl ecţie 
(5 min.)

Închideţi manualele. Scriere liberă.
– Ce s-ar fi  întîmplat dacă în cel de-al 
Doilea Război Mondial invingătoare ie-
şea Germania? (5 min.) Părere proprie.

Închid manualele.

Răspund la întrebări.

– scriere liberă

Evaluare Grafi cul T.
1. Compară consecinţele celor 2 războa-
ie mondiale.

– Grafi cul T

Tema pentru 
acasă:

2. Comentaţi fraza într-un eseu istoric: 
„Pacea este o binefacere a civilizaţiei, 
războiul – o crimă a ei” (V. Hugo)

– eseu istoric

Debrifarea acti-
vităţii (4 min)

Întrebări adresate elevilor:
1. Cum v-aţi simţit in timpul lecţiei?
2. Ce emoţii aţi avut?
3. Ce aţi învăţat din această activitate?

Elevii răspund individu-
al, oral.

Brainstorming

Sarcini pentru 
extindere

Se propune elevilor urmatoarele sarcini:
1. Intervievarea celor 4 veterani de pe 
teritoriul s. Puhăceni
2. Excursie la Complexul Memorial 
s. Şerpeni cu culegerea informaţiei des-
pre armatele implicate în lupta de la Ca-
pul de pod Şerpeni-Puhăceni.(Fronturile 
II şi III Ucrainean).
3. Culegerea informaţiei despre genera-
lii de armată care au participat la aceste 
lupte.
4. Informaţii suplimentare despre opera-
ţia Iaşi-Chişinău.
5. Precizarea numărului concret de pier-
deri umane în lupta de la Capul de pod 
Şerpeni-Puhăceni(date de arhivă).

Pe parcursul a două săp-
tamîni elevii vor realiza 
proiecte în PowerPoint 
cu tematica menţionată şi 
video-interviuri.

Videointerviu

PowerPoint

Follow-up Prezentarea proiectelor şi a posterelor în 
cadrul unei conferinţe istorice dedicate 
celui de-al Doilea Război Mondial.

Realizarea proiectelor de 
grup.

Participanţi la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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Anexa 1

Anexa 2
Pierderi umane

Total: 62 milioane
Militari – 25 milioane
Civili – 37 milioane



Pr
ed

are
a 

ist
or
iei

 •
 În

dr
um

ar 
me

tod
ic 

pe
ntr

u 
pr
ofe

so
ri

384

REGIMUL COMUNIST ÎN ROMÂNIA

Ion Buzdugan

Instituţia: Liceul 
Teoretic „Valeriu 

Hanganu” s. Cociulia

Profesor: Ion 
Buzdugan

Disciplina: Istoria 
Românilor

Proiect Didactic: 
Gimnaziu Clasa a IX-a Data

TEMA: REGIMUL COMUNIST 
ÎN ROMÂNIA NR.ORE 1 TIPUL LECŢIEI: PREDARE

SCOPUL 
LECŢIEI ŞI 
OBIECTIVELE 
OPERAŢIONALE

Scopul:
Înţelegerea, interpretarea şi analiza corectă a cauzelor care au contribuit la evoluţia societăţii 
româneşti în ansamblul ei după al Doilea Război Mondial
Obiectivele:
O1 – să utilizeze dicţionarul pentru termenii noi introduşi: comunizare, colectivizare, chiabur, 
ţărani muncitori, ,,comune speciale”, gospodării agricole, rezistenţă anticomunistă
O2 – să înţeleagă cauzele internaţionale ale instaurării comunismului în România
O3 – să cunoască factorii interni care au dus la colectivizarea forţată în România
O4– să înţeleagă obiectivele urmărite de comunişti prin introducerea colectivizării forţate
O5 – să analizeze şi să sintetizeze urmările instaurării regimului comunist în România
O6 – să aprecieze corect impactul măsurilor punitive ale regimului comunist asupra ţăranilor 
români

METODE ŞI 
MIJLOACE 
DIDACTICE DE 
INVĂŢĂMÂNT 
–MATERIALE 
AUXILIARE

Demonstraţia cu ajutorul schemei
Demonstraţia cu ajutorul sistemului electronic
Conversaţia euristică, explicaţia, expunerea, comparaţia
Învăţarea prin descoperire
Folosirea caietelor de notiţe, fi şe de lucru, albume, 
manuale, schema lecţiei, utilizarea fi lmelor 
documentare 

BIBLIOGRAFIE:
Ruxandra Cesereanu, ,Comunism şi 
represiune în România
Vladimir Tismaneanu, Stalinism pentru 
eternitate: O istorie politica a comunismului 
românesc

Evenimentul 
didactic

Activitatea 
profesorului

Activitatea 
elevului O

bie
cti

ve

Conţinutul lecţiei

D
ur

at
a 

45 Metode 
didactice

Mijloace de 
învăţământ

Metode de 
evaluare

Momentul 
organizator

Notează ab-
senţii

Elevii şterg 
tabla

REGIMUL COMU-
NIST ÎN ROMÂNIA 

I. Contextul internaţio-
nal a instaurării comu-
nismului în România 
În urma acordului pro-
centajelor din octombrie 
1944 dintre URSS şi 
Marea Britanie ,România 
este inclusă în zona de 
preponderenţă sovietică.

2

Verifi carea 
cunoştinţelor

1

Captarea 
atenţiei

Pregătesc 
prezentarea
Anunţ scopul 
lecţiei

Elevii citesc 
un citat 
Privesc la vi-
deo-proiector

II. Contextul intern al 
instaurării comunis-
mului în România 
La 6 martie 1945 este im-
pus în România guvernul 
Petru Groza, sprijinit de 
către sovietici.
În noiembrie 1946 sunt 
falsifi cate alegerile parla-
mentare. 

5 Expunerea Verbală, 
powerpoint

Enunţare 
obiective

Prezint 
obiectivele de 
învăţat

Elevii se 
concentrează 
asupra comu-
nicărilor

3 Explicaţia Verbală 
Sistemul in-
formatizat
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Reactualizarea 
cunoştinţelor 

învăţate

Fac o conexi-
une logică în-
tre elementele 
deja cunoscu-
te de ei şi cele 
care urmează 
a fi  expuse

Elevii vor 
prezenta 
print-un şir 
de răspunsuri 
cunoştinţe 
acumulate 
de ei

Puterea legilslativă este 
preluată şi folosită de 
P.C.R, treptat este înlătu-
rată opoziţia.
La 30 decembrie 1947 
prin lovitură de stat rege-
le Mihai este silit să abdi-
ce, astfel schimbându-se 
forma de guvernământ 
– din monarhie constitu-
ţională în republică 
„democraţia populară” – 
după model sovietic. 
România intră în orbita 
dominaţiei sovietice.

5 Conversa-
ţia, compa-
raţia, brain-
storming

Orală 
Grafi că

Întrebări 
cauzale

Prezentarea 
continutului si 
a sarcinilor de 

învăţare

Rog elevii să 
noteze in-
formaţiile ce 
urmează să le 
prezint. 
Anunţ sarci-
nile de lucru. 
Împart fi şele 
de lucru.

Elevii notea-
ză în caiete. 
Deschid ma-
nualele. 
Îşi ordoneză 
fi şele de lu-
cru.

III. Ţăranii şi comuni-
zarea României
1. Situaţia demografi că 
a ţărănimii
După 1945 ţărănimea 
reprezenta aproximativ 
80% din populaţia Ro-
mâniei. 
Conform ideologiei co-
muniste, ţărănimea era 
împărţită în cinci cate-
gorii:
- ţărani lipsiţi de pământ 
- ţărani săraci 
- ţărani mijlocaşi 
- ţărani muncitori 
- chiaburi 
- ţărani muncitori
2. Primele măsuri re-
strictive ale comunişti-
lor asupra proprietăţii 
ţărăneşti 
Iniţial guvernul Groza 
nu-şi exprima intenţiile 
de desfi inţare a proprie-
tăţii tărăneşti, susţinănd 
formal ideea împroprie-
tăririi ţăranilor săraci şi a 
soldaţilor care au luptat 
în război prin emiterea 
legii 187/23 martie 1945.
Această lege viza în reali-
tate alianţa muncitorimii 
cu ţărănimea, având ca 
obiectiv mai îndepărtat 
neutralizarea marii pro-
prităţi agrare şi introdu-
cerea colectivizării.

5 Demon-
straţia cu 
ajutorul 
sistemului 
electronic. 
Schema la 
tablă

Calculator 
video- pro-
iector
Fişe de 
lucru 
Tabla

Exerciţiu. 
Film do-
cumentar 
„Memoria-
lul durerii”

Asigurarea 
retenţiei si a 
transferului

5

Obţinerea 
performanţei
Fixarea cu-
noştinţelor

Prezentarea 
fi ecărei sar-
cini de lucru. 
Adresez 
întrebări ele-
vilor pentru 
fi xarea ideilor 
ancoră

Rezolvarea 
exerciţiilor 
din fi şă. 
Elevii răs-
pund la între-
bări.

5 Caiet de 
notiţe, fi şe 
de lucru

Exerciţii

Asigurarea 
feedback-ului

Profesorul 
anunţă clasa 
de nivelul 
atins.

Adresează 
întrebări

5 Conversaţia Explicaţia Manual, 
bibliografi a, 
albume
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Tema pentru 
acasă

Prezint tema 
referatului 
ce urmează 
să-l realizeze 
acasă şi bibli-
ografi a, „Ţă-
rănimea – o 
clasă pe cale 
de dispariţie 
în România”

Cer detalii Treptat sunt introduse 
cote restrictive după mo-
delul sovietic la cereale, 
lapte, cartofi , afectând 
ţărănimea. 
S-a demodernizat şi agri-
cultura, înlocuindu-se 
tehnologia mecanizată cu 
utilajele trase de animale.

9 Investigaţia.
Învăţarea 
prin desco-
perire

Realizarea 
unor porto-
folii

3. Etapele colectiviză-
rii forţate 
a. Măsuri legislative 
Două evenimente mar-
chează începutul colecti-
vizării forţate:
- decretul 83 de expro-
priere a proprietăţilor 
mai mari de 50 de ha, 
emis în 2 martie 1949 
- hotărârea Plenarei CC 
al PCR din 3 martie care 
decide ,,transformarea 
socialistă a agriculturii 
prin creearea Gospodări-
ilor Agricole Colective”.

b. Măsuri represive 
Prin instituţiile subordo-
nate statului – Miliţia şi 
Securitatea, comuniştii 
trec la măsuri represi-
ve împotiva ţăranilor 
chiaburi sau împotriva 
acelora care nu se supun 
hotărârilor statului prin:
- deportări – cazul ,,co-
munelor speciale din 
Bărăgan”;
- asasinate – politică 
fi scală discriminatorie în 
defavoarea chiaburilor, 
arestări, procese publice.
Dovezi în acest sens ră-
mân dosarele Securităţii 
în care sunt precizate un 
număr de 80 000 de ares-
taţi, din rândul ţărănimii 
un număr de aproximativ 
4000 de oameni. 
Prin aceste măsuri comu-
niştii căutau să slăbească 
principala forţă socială 
a ţării pentru a controla 
mai uşor societatea.
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c. Reacţia şi contra-
reacţia ţăranilor din 
perioada colectivizării 
forţate
Între 1949-1952, 80 000 
de ţărani au fost arestaţi 
şi trimişi în judecată în 
procese publice. 
Între 1950-1954, 4865 de 
ţărani au fost încadraţi 
în colonii şi unităţi de 
muncă şi 1643 de ţărani 
avuseseră domiciliu obli-
gatoriu. 
Condiţiile de viaţă şi 
muncă în aceste colonii 
erau inumane şi groaz-
nice. 
Măsurile luate de au-
torităţi în mediul rural 
au dus la declanşarea 
protestelor ţărănimii în 
regiuni precum: Moldova 
(Vorniceni, Bălăceana), 
în Transilvania (Zalău, 
Almaşu Mare, Drăguş) 
(1949).
- În 1950, de teama de 
a nu pierde controlul 
asupra societăţii, printr-o 
hotărâre a CC al PCR se 
renunţă la colectiviza-
rea totală, formându-se 
asociaţii voluntare de 
producţie în care fi ecare 
ţăran îşi menţinea pro-
prietatea
d. Sfârşitul colectiviză-
rii în România
Între anii 1957-1958 s-a 
înregistrat o creştere a 
sectorului socialist în 
agricultură sub infl uenţa 
unor acte normative care 
impuneau măsuri puniti-
ve celor ce nu respectau 
hotărârile statului.
Sub infl uenţa retragerii 
Armatei Roşii, în anul 
1958 autorităţile comu-
niste grăbesc procesul 
colectivizării provocând 
numeroase revolte soci-
ale la Cluj, Gorj şi Me-
hedinţi.
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În martie 1962, România 
era ultima ţară din lagărul 
de Est unde se fi naliza 
procesul colectivizării.
La sfârşitul acestui 
proces au fost arestaţi 
89.986 de ţărani.
IV. Impactul şi urmări-
le instaurării regimului 
comunist în România 
asupra ţărănimii
Sacrifi carea unei societăţi 
de ţărani prin măsuri 
inumane. 
Distrugerea sistemului de 
proprietate a satului.
Crearea unui sistem de 
dependenţă faţă de struc-
turile statului. 
Batjocorirea unei socie-
tăţi demne prin aplicarea 
pedepselor inspirate din 
„teoria refl exelor condiţi-
onate” – practică a ştiin-
ţei dresajului la animale.
Distrugerea sistemului de 
valori în lumea satelor. 
Crearea unei societăţi de 
„navetişti” confuză şi 
superfi cială.

Ion Buzdugan, participant la Şcoala de vară, Vadul lui Vodă, 5-11 iulie 2009
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CULTURA ÎN EPOCA CONTEMPORANĂ

Valentina Musteaţă
Disciplina: Istorie
Subiect: Cultura în epoca contemporană
Clasa: a IX-a
Tipul lecţiei: mixtă
Timp: 45 min.
Obiective de referinţă: Studierea realizărilor culturii şi tendinţa de revenire la valorile naţi-

onale româneşti
Obiective:
O1– Să descrie succesele obţinute de învăţămînt şi ştiinţă în epoca contemporană
O2– Să caracterizeze personalităţi notorii ale culturii postbelice naţionale şi universale
O3– Să-şi expună opinia faţă de rolul bisericii în viaţa spirituală a societăţii
O4– Să manifeste atitudine referitor la revenirea la tradiţiile şi obiceiurile naţionale şi locale.
Strategii: Forme: lucrul în grup, activitate frontală, individuală
Metode, procedee: convorbirea euristică, Freewriting, revistă orală, studiu de caz, asalt de 

idei, argumentarea, realizarea posterului, comentarea lui
Asistenţa didactică: manualul de bază, manualul de alternativă, dicţionar istoric, postere, 

fotografii
Mottoul lecţiei: „Nimic mai sfînt decît aspectul poporului strivit prin cultură”

Scenariu didactic

Etapele lecţiei Forme, metode, 
procedeie Ob. Activitatea profesorului Activitatea elevului

Evocarea, 
captarea aten-
ţiei

Comunicarea eu-
ristică pentru moti-
varea elevilor de a 
participa activ

Profesorul propune după anunţarea 
temei să se comenteze mottoul lecţi-
ei prin argumentare

Analizează, argumentează că dacă 
vrei să striveşti un popor, îi distrugi 
cultura

Realizarea 
sensului

Lucrul în grupe
Realizarea şi analiza 
posterului

O1 Propune să se formeze 4 grupuri cu 
sarcinile:
1. Demonstraţi că în epoca contem-
porană are loc renaşterea învăţămîn-
tului şi ştiinţei în ciuda regimului 
totalitar comunist.
2. Evidenţiaţi procesele contradicto-
rii în literatură şi efectele nefaste ale 
rusifi cării asupra culturii româneşti 
din RSSM.
3. Analizaţi prezenţa specifi cului 
naţional român în arta perioadei re-
spective
4. În baza Crestomaţiei (pag.91), 
apreciaţi atitudinea regimului comu-
nist faţă de intelectualiate şi valorile 
naţionale

Lucrează, completează posterele,
împreună cu profesorul analizează 
rezultatele.
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Studierea persona-
lităţilor prin comu-
nicări

O2 Propune studierea unei personalităţi 
prin lectura textului şi caracteristica 
în baza unor comunicări.
Se fac generalizări împreună cu elevii.

Studiază, fac caracteristici,
alcătuiesc comunicări

Studiu de caz Propune lectura manualuilui (p.103) 
despre rolul bisericii în viaţa spiritu-
ală şi socială
Exemplifi că cazuri despre politizarea 
bisericii ortodoxe ruse şi impactul 
asupra societăţii.

Formulează, argumentează în baza 
ideii că „biserica a fost şi este unul 
din principalele focare ale vieţii spi-
rituale româneşti”

Refl ecţia Asalt de idei O4 În ce condiţii activau oamenii de 
creaţie în perioada regimului totalitar 
şi cum au găsit ei modalităţi de ieşire 
din impas?

Păreri diverse
Concluzionează

Freewriting Propune tema pentru scriere liberă:
1. Rolul culturii în dezvoltarea soci-
etăţii.
2. Cît există ceva sfînt, vom trăi pe 
acest pămînt.

Realizează scriere liberă şi citesc

Debrifare Care au fost emoţiile trăite azi la 
lecţie?
Cum veţi puea aplica în viaţă cele 
studiate azi la lecţie?
Profesorul revine pe un discurs 
despre renaşterea tradiţiilor din sat: 
despre Hramul satului, prezintă fo-
tografi i de la sfi nţirea bisericii din sat 
în Ziua Înălţării Domnului de către 
mitropolitul Vladimir-oare este o 
pagină de istoire a satului?

Îşi expun părerile

Extindere Lucru diferenţiat în 
grupe

O4 Grupa I – Studierea istoriei locale în 
baza tradiţiilor şi obiceiurilor din sat.
Grupa II – Discuţia cu meşterii po-
pulari Petru Musteaţă, Vasile Grosu 
despre dezvoltarea artei meşteşugă-
reşti.
Grupa III – Ce se face la nivel de sat 
pentru dezvoltarea creaţiei artistice. 
Sunt prezentate fotografi i, se dau 
exemple.
Grupa IV – Selectarea de fotografi i 
şi segvenţe video de la participarea 
mitropolitului Vladimir la Sfi nţirea 
Bisericii (20 ani de activitate), dis-
cuţia cu preotul despre ritualurile 
bisericeşti.

Se vor uni în grupuri după interese 
pentru realizarea unui album istoric 
prezentat în cadrul activităţii ex-
tracurs: „File din istoria culturală a 
satului în timpul desfăşurării „Săp-
tămînii istoriei în şcoală”
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FEMEIA ÎN SECOLUL AL XX-LEA

Nadejda Iurco

Proiect didactic

Instituţia: Liceul Teoretic „ Alexandru cel Bun”
Data: 2 februarie 2009
Clasa: a XII-a
Disciplina: Istoria
Tema: Femeia în secolul al XX-lea
Tipul lecţiei: de sinteză
Timp alocat: 45 min.
Obiective:
Obiectivul fundamental: Sintetizarea informaţiilor examinate şi a cunoştinţelor acumulate 

la tema „ Femeia în secolul al XX-lea” , a forma capacităţi de analiză şi sinteză, argumentare 
şi comparare în contextul informaţiei achiziţionate, a localiza în timp şi spaţiu evenimentele 
studiate, să exprime şi să argumenteze opinia personală faţă de femeie.

OPERAŢIONALE:
La sfârşitul lecţiei elevii trebuie să fie capabili:
Operaţionale cognitive:
O1 – să realizeze o sinteză a particularitătilor dezvoltării sociale şi creşterea rolului femeii;
O2 – să enumere avantajele şi dezavantajele femeii şi bărbatului;
O3 – să efectueze o analiză comparativă a rolului femeii în societate;
O4 – să identifice problemele cu care se confruntă femeia în lumea contemporană;
O5 – să utilizeze fotografia şi documentele ca sursă istorică;
O6 – să colaboreze eficient cu colegii de echipă;
O7 – să-şi asume responsabilităţi individuale şi de grup.
Operaţionale afective:
O8 – să propună şi să-şi exprime punctul de vedere asupra soluţionării problemelor cu care 

se confruntă femeia ;
O9 – să argumenteze ideile exprimate;
O10 – a educa sentimentul dragostei, stimei faţă de femeie

STRATEGIA DIDACTICĂ:
Procedurale:
– metode şi tehnici: analiza comparativă, expunerea, argumentarea, conversaţia euris-

tică, problematizarea, tehnica– argumente în patru paşi, tehnica ferestrelor, 
tehnica cubului;

– forme de organizare: individuală, frontală, lucrul pe grupe, activitate combinată.
Mijloace didactice: Manualul de istorie contemporană, cl. XII, documente, ilustraţii, fişe 

de lucru.
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Conţinutul lecţiei Obiective Sarcini pentru elevi Strategia Didactică
Metode/Forme/Mijloace

EVOCAREA
Lecţia incepe cu audi-
erea cîntecului „Sărut 
femeie, mîna ta” de Ion 
Aldea-Teodorovici

O2
O6

– Numiţi tema lecţiei pe baza cîntecului
Grupa I
Numiţi avantajele de a fi femeie
Grupa II
Avantajele de a fi bărbat
Grupa III
Dezavantajele de a fi femeie
Grupa IV
Dezavantajele de a fi barbat

Audiere
Lucru în grup

REALIZAREA 
SENSULUI
I. Femeia şi societatea

O1 Descrieţi interdependenţa dintre particularităţile 
dezvoltării sociale în secolul al XX-lea şi creşterea 
rolului femeii în societate

Poster
Descriere
Explicare 

II. Rolul femeii în 
familie

O9 Analizaţi rolul femeii în familie
Grupa III
Situaţia adevărată a femeilor în Moldova

Expunere
Analiză
Poster

Problemele cu care se 
confruntă femeile în 
lumea contemporană

O3
O4
O5
O7
O8

Comparaţi problemele cu care se confruntă 
femeia la începutul şi sfîrşitul secolului
Propuneţi soluţii
Grupa IV
Completaţi tabelul utilizind fotografii din manual 
şi de pe tablă

Personalitatea Domeniul de activitate

Caracterizaţi una din personalităţile din epoca 
contemporană ( la alegere) conform algoritmului
• Limitele cronologice ale duratei vieţii
• Domeniul de activitate
• Realizări importante
• Calităţi excepţionale
• Importanţa istorică a activităţii

Comparaţie

Reflecţie O7
O9
O10

Grupa I
Prognozează evoluţia situaţiei femeii peste 20 şi 
50 de ani.
Grupa II
Argumentaţi „ Femeia este o enigmă”.
Exprimă-ţi opinia „Femeia trebuie să fie mamă, 
lucrătoare, gospodină...”
Care este menirea ei supremă?”
Găseşte pe cineva care ar continua „Doar 
femeia...”
Recitarea poeziei Doar femeia de D. Matcovschi
Notarea.

Explicaţia /Frontală
Evaluarea întregii 

activităţi 
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Extindere Sarcini pentru extindere:
1. Pentru acasă elevilor li se propune să analizeze 
noţiunile de gen şi sex şi să identifice diferenţa 
dintre acestea avînd la îndemînă cîteva repere:
• Inţelegem prin gen un set de idei care ni se atri-
buie prin imagini sociale, stereotipe despre femei 
şi barbaţi.
Deşi unele trăsături biologice pot fi schimbate, 
sexul biologic rămîne în esenţă acelaşi.
• Într-un studiu despre drepturile femeilor autorii 
Mertus Julie, Flowers Nancy, Dutt Malika afirmă: 
„Sexul se referă la diferenţele biologice dintre 
femei şi bărbaţi; puţinele despre care putem 
spune că sunt naturale, adică înnăscute. Genul se 
referă la relaţiile sociale dintre bărbaţi şi femei, la 
felul în care acestea sunt construite în societate. 
Cu alte cuvinte, genul este ceea ce devenim în 
societate”.
• Definiţiile noţiunii de gen se modifică în perma-
nenţă, răspunzînd condiţiilor sociale şi economice 
în schimbare. De exemplu, într-o situaţie de criză, 
femeile pot să-şi asume rolurile care aparţin tradi-
ţional bărbaţilor. Deoarece genul este construit 
de societate şi nu este nealterabil, întrebările 
stereotipe despre rolurile femeilor şi ale bărbaţilor 
pot fi supuse realizării. Atunci cînd susţinem că 
femeile şi bărbaţii nu sunt la fel, nu ne referim 
doar la referinţele biologice ( diferenţele de gen).
• Datorită diferenţelor de sex, cît şi celor de gen, 
femeile şi bărbaţii au nevoi diferite. Drepturile 
omului, precum şi conceptele recunosc diferen-
ţele de gen, caută să răspundă nevoilor respective 
prin promovarea participării totale a femeilor la 
viaţa comunităţii.
2. Elevii sunt rugaţi să selecteze din presa peri-
odică sau din internet imagini care să conţină 
subiecte cu femei care ocupă anumite roluri în 
societate pentru a le face analiza la urmatoarea 
lecţie.
Să se întîlnească cu femeile din sat şi să facă un 
mic sondaj despre rolul femeii în societate.
Pe baza sondajului şi a materialului studiat să 
scrie un eseu : ’’ Rolul femeii în societate în 
secolul al XXI ’’.

Follow-up
Elevii vor prezenta sarcina de extindere la lecţia 
următoare.
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AVANTAJ DE A FI FEMEIE

• De a naşte
• Aspect fizic placut
• Pot fi curtate
• Pot să-şi exteriorizeze sentimentele
• Nu este obligată să facă armata
• În caz de divorţ – copilul i se dă mamei (în majoritatea cazurilor)
• Durata vieţii mai mare ( cu 13 ani)
• Condiţii de muncă mai lejere
• Se pasionează mai repede
• Potenţa ( daca nu vrea să o facă, o poate face)

AVANTAJ DE A FI BĂRBAT

• Din punct de vedere fizic – mai puternic
• Statut social mai superior
• Avntaje în carieră
• Îşi aleg soţiile
• Au mai multe priorităţi
• Mai putine obligaţii în viaţa de familie
• Mai puţin timp pentru a se aranja

DEZAVANTAJ DE A FI FEMEIE

• Statut social inferior – participare joasă în domeniul politic şi public
• Din punct de vedere fizic – mai slabe
• Mai des sunt supuse violentei şi discriminării, stereotipurilor
• Exigenţă socială sporită
• Ea este aleasă
• Restricţii în morala sexulă
• Cu boli specifice
• Avort

DEZAVANTAJ DE A FI BĂRBAT

• Interiorizarea emoţiilor
• Probleme sexuale
• Fac armata
• Sunt predispuşi la probleme psihice
• Durata vieţii mai mică
• Se pensionează mai tirziu (5 ani)
• Problema potenţei sexuale
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DOAR FEMEIA

Mai regină decât floarea
doar femeia poate fi.
Mai adâncă decât marea
doar femeia poate fi.

Mai înaltă ca destinul
doar femeia poate fi.
Mai amară ca pelinul
doar femeia poate fi.

Mai frumoasă decât viaţa
doar femeia poate fi.
Mai deşteaptă ca povaţa
doar femeia poate fi.

Mai cuminte ca poemul
doar femeia poate fi.
Mai cumplită ca blestemul
doar femeia poate fi.

Mai aproape decât dorul
doar femeia poate fi.
Mai de şoaptă ca izvorul
doar femeia poate fi.

Mai de-april ca primăvara
doar femeia poate fi.
Şi mai dulce ca vioara
doar femeia poate fi.

Iubeşte-mă, bărbate şi mă înveşniceşte,
dar chipul niciodată nu mi-l tăia în piatră.
Decât o veşnicie, mai bine dăruieşte-mi
căldura cea de taină a focului din vatră.

Dumitru Matcovschi
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Indira Gandhi
Prim-ministru al Indiei din 19 ianuarie 

1966 până la 24 martie 1977, şi, din nou, din 
14 ianuarie 1980 până la asasinarea ei pe 31 
octombrie 1984.

Maria Skłodowska-Curie, cunoscută şi 
ca Marie Curie, după numele său francez 
(7 noiembrie 1867, Varşovia – 4 iulie 1934, 
Sancellemoz, Franţa), o savantă poloneză 
stabilită în Franţa, dublu laureată a Premiului 
Nobel. A fost prima femeie care a primit 
Premiu Nobel şi singurul savant care a primit 
două Premii Nobel în două domenii ştiinţi-
fice diferite (fizică şi chimie).

Virginia Woolf (25 ianuarie 1882, Londra 
– 28 martie 1941, Rodmell), scriitoare şi 
eseistă engleză, una dintre precursoarele 
romanului modern. Între cele două războaie 
mondiale a fost o figură marcantă a socie-
tăţii literare londoneze şi membră a grupului 
Bloomsbury.
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Simone de Beauvoir (9 ianuarie 1908 – 
14 aprilie 1986), scriitoare şi eseistă (Premiul 
Goncourt, 1954); reprezentantă a existenţia-
lismului şi a feminismului în Franţa, militantă 
a mişcării intelectuale contestatare de după 
război.

Frida Kahlo (6 iulie 1907, Coyoacán, 
Mexic – 13 iulie 1954), pictoriţă, ocupă un 
loc central în arta mexicană. Opera sa, extrem 
de originală, poate fi situată la confluenţa mai 
multor curente: simbolism, realism, suprare-
alism, expresionism, prezentând şi puternice 
influenţe ale artei indigenilor din Mexic.

Maria Bieşu (3 august 1935, Volintiri, 
Ştefan Vodă, Republica Moldova), cântă-
reaţă de operă, soprană şi lied din Republica 
Moldova. Laureată a Concursului Internaţi-
onal „Miura Tamaki” (Tokio, Japonia, 1967). 
Pentru interpretarea rolului Cio-Cio-san i se 
decernează titlul „Cea mai bună Cio-Cio-san 
din lume”. Doctor Honoris causa. Maria Bieşu 
este fondatoarea Festivalului Internaţional 
Invită Maria Bieşu, care se desfăşoară anual la 
Chişinău.
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ЭКОНОМИЧЕСКОЕ РАЗВИТИЕ КИШИНЕВА 
В ПЕРВОЙ ТРЕТИ 20 В.

С.А. Докина
Класс: 12 (гуманитарный профиль)
Базовые цели: 1) Сопоставлять исторические события и факты эпохи новейшей 

истории; 2) воспитание интереса учащихся к истории родного города.
Ключевые цели: 1) Выявление особенностей экономического развития Кишинева 

при царизме; 2) Определение последствий Первой Мировой войны для экономики 
Кишинева; 3)Выявление особенностей экономического развития Кишинева в 1920-30-е 
гг.
Операциональные цели: 1) учащихся должны уметь аргументировать свою точку 

зрения 2) учащихся должны уметь анализировать иллюстративный материал; 3) учащихся 
должны уметь выделять характерные черты исторического явления; 4) учащихся должны 
уметь анализировать цифровые данные; 5) учащихся должны проявлять личное отно-
шение к изучаемым событиям и фактам
Ресурсы: 45 минут
Библиография: 
1. История Кишинева, К., 1966
2. Chişinău. Enciclopedie. Coord. Colesnic Iurie, 1997
3. Ciobanu Ştefan. Chişinaul, Chişinău, 1925
4. Берг Л.С. Бессарабия. Страна. Люди. Хозяйство. – К.,1993
Интернет-ресурсы:
1. www.oldchisinau.co.cc
2. www.bessarabia.ru
3. www.kishinev.ru
Дидактические материалы: учебник „История. 12 класс”, 2008; иллюстрации 

Кишинева начала 20 в.; иллюстрация старинного поезда; видеофрагмент „пиво 
„Chişinău”; видеофрагмент „История кишиневского трамвая”, песня группы „Браво” 
„Этот город – самый лучший город на Земле”.
Оценивание: проектная деятельность, самооценка, взаимооценка
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Сценарий урока:

№ Этапы урока ОЦ Деятельность учителя Деятельность 
учащихся

Методы, 
оценивание

1. Оргмомент Проводит краткий оргмомент, концентрирует 
внимание учеников, объясняет критерии оцени-
вания.

Общая подго-
товка класса к 
уроку

2. Проверка д/з ОЦ1 Один ряд задает вопросы другому Отвечают на 
вопросы

Взаимооценива-
ние

3. Переход к из-
учению новой 
темы

ОЦ1
ОЦ2

Посмотрите на слайд, внимательно послушайте 
песню, и скажите, чему будет посвящен наш се-
годняшний урок.
Тема: Экономическое развитие Кишинева в 
первой трети 20 в.
Предлагаю провести наш урок в виде неболь-
шого путешествия в историю родного города. 
Путешествовать мы будем на поезде. Нам пред-
стоит проехать три станции: это три вехи исто-
рии Кишинева в первой трети 20 в. (на доске 
три фото Кишинева 1910 г., 1916 г., 1930 г.). Ис-
ходя из этого, предположите, каковы будут цели 
нашего урока?
• Выявление особенностей экономического раз-
вития Кишинева при царизме
• Определение последствий 1МВ для экономи-
ки Кишинева
• Выявление особенностей экономического раз-
вития Кишинева в 1920-30-е гг.

Слушают учи-
теля

Варианты отве-
тов уч-ся
Запись в те-
тради

постановка це-
лей урока

Загадка

Конспект

4. Изучение но-
вой темы

ОЦ3
ОЦ4

ОЦ2

Для начала рассмотрим, что собой представля-
ла экономика Кишинева в начале 20 в., то есть 
при царизме. Вопрос: Какой относительно но-
вый вид транспорта помог превратить Кишинев 
в торговый центр Бессарабской губернии?
О развитии железнодорожного транспорта в 
Бессарабии на примере Кишиневской ж/д нам 
расскажет…(ученик, подготовивший проект)
Вопрос: Исходя из данного выступления, как 
мы можем охарактеризовать экономику Киши-
нева в это время?
Кроме того, постепенно Кишинев становится 
центром банковского и торгового капитала.
Перед вами фото двух кишиневских достопри-
мечательностей. Узнаете ли вы их?

(доходный дом на ул. Армянской, Городской банк)
Попробуйте объяснить, что такое „доходный 
дом»?
Предположите, исходя из пройденного ранее 
материала про экономику Бессарабии, какие от-
расли промышленности были наиболее разви-
ты в Кишиневе?

I. Кишинев - 
экономический 
центр Бессараб-
ской губернии
Железнодо-
рожный транс-
порт
Оценивают 
проект това-
рища
1. Экономиче-
скому разви-
тию Кишинева 
способствова-
ли ж/д
2. Кишинев – 
центр торгово-
го и банковско-
го капитала

Описание ил-
люстраций

Участвуют в бе-
седе

Конспект

Опережающее 
задание
Беседа,
запись в тетради

Анализ иллю-
стративного ма-
териала, беседа,
запись в тетради
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№ Этапы урока ОЦ Деятельность учителя Деятельность 
учащихся

Методы, 
оценивание

ОЦ3

ОЦ2

Пищевая промышленность Кишинева была 
представлена: 
• Бойнями
• Мельницами
• 8 спиртоводочных заводов
• 1 пивоваренный завод
Посмотрите видеофрагмент, посвященный 
пиву „Chişinău”. 
Вопрос: С какого года ведет отсчет данное пред-
приятие? (1873 г.). Хотя во всех энциклопедиях 
о Кишиневе почему-то утверждается, что датой 
основания „Витанты» является 1908 г.
Вопрос: Какая еще отрасль промышленности 
могла развиваться в это время в Кишиневе?
(строительная промышленность)
Довольно известным в Кишиневе был метал-
лообрабатывающий завод Степана Сербова. 
До сих пор в Кишиневе сохранились чугунные 
ограды, люки, ступени с тех времен. На этом 
предприятии работало 60 рабочих. Для Киши-
нева оно был довольно крупным промышлен-
ным предприятием.
Перед вами иллюстрация осколка старого Ки-
шинева – так называемая колонка для воды.

Кроме металлообрабатывающих предприятий в 
Кишиневе было несколько кирпичных заводи-
ков. Производительность их была невелика – 3 
сотни кирпичей в день.
Итак, как мы можем охарактеризовать экономи-
ку Кишинева в начале 20 в.? В этом нам помо-
жет иллюстрация. Попробуйте выявить макси-
мальную информацию из данной фотографии.

3. Развитая пи-
щевая промыш-
ленность

Анализируют 
видеофрагмент

4. Развивает-
ся строительная 
промышлен-
ность

Слушают рас-
сказ учителя, 
рассматривают 
иллюстрации 
и фото старого 
Кишинева

Анализ видеоф-
рагмента

Анализ иллю-
стративного ма-
териала, беседа,
запись в тетради
Наглядно-
иллюстративный

ОЦ2

А теперь видеовопрос…(об истории кишинев-
ского трамвая). Какой новый вид транспорта по-
является в Кишиневе? 
Как видим, Кишинев был довольно развитым в 
экономическом плане для своего времени город.
Однако вскоре началась Первая Мировая война.

Анализируют 
иллюстрацию, 
выявляют ха-
рактерные осо-
бенности эко-
номического 
развития.

Описание кар-
тины, характери-
стика экономиче-
ского развития
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№ Этапы урока ОЦ Деятельность учителя Деятельность 
учащихся

Методы, 
оценивание

ОЦ3

ОЦ4

ОЦ3

ОЦ2

Следующей остановкой нашего поезда будет 
1916 г. Именно тогда Кишинев стал прифрон-
товым городом.
Вопрос: Предположите, каковы будут послед-
ствия данного события? (Обобщая):
• Закрылись многие промышленные предприя-
тия
• Снижение зарплат
• Дефицит элементарных товаров
• Спекуляция
• Развивалось только ж/д строительство (Поче-
му?)
Перед вами такие цифровые данные: Средняя 
заработная плата в 1914 г. составляла: 
• у рабочих – в среднем 214 рублей в год; 
• у буржуазии – в среднем 60 000 рублей в год; 
• у батраков, крестьян, в среднем 100-200 рублей 
в год. 
Вопрос: О чем говорят такие данные? С 1917 г. 
зарплата рабочих уже не обеспечивала прожи-
точного минимума.
Как видим, несладко пришлось жителям Киши-
нева в то время.
Последней нашей остановкой сегодня будет Ки-
шинев как центр Бессарабской провинции.
В это время открывается ряд предприятий: ме-
ханические мельницы, хлебозавод, мясоперера-
батывающий завод, фабрика кваса и лимонада, 
трикотажная и меховая фабрики.
На улицах Кишинева впервые появляются лег-
ковые автомобили (фото).
Краткий список того, что успели сделать в Ки-
шиневе румынские власти.
Посмотрите на иллюстрацию, как изменился 
Кишинев всего за 20 лет?

Анализируют 
видеофрагмент

II. Кишинев – 
прифронтовой 
город
Выдвигают 
свои версии
Запись в те-
тради

Анализируют 
цифровые дан-
ные

III. Кишинев 
– столица Бес-
сарабской про-
винции

• Открывает-
ся ряд предпри-
ятий
• Были отре-
монтированы 
некоторые до-
роги
• Продлена 
трамвайная ли-
ния
• Были осу-
шены плавни 
вдоль р. Бык

Наглядно-
иллюстративный

Эвристическая 
беседа

Анализ

Анализ данных

Описание иллю-
страции
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№ Этапы урока ОЦ Деятельность учителя Деятельность 
учащихся

Методы, 
оценивание

5. Закрепление 
материала

ОЦ4

ОЦ5

ОЦ5

Перед вами круговая диаграмма, отражающая 
занятия кишиневцев на 1897 г.

А вот другая диаграмма для 1930г. Какой вывод 
мы можем сделать?

А теперь совершим воображаемые экскурсии в 
прошлое Кишинева:
1. Представьте, что вы находитесь в Кишиневе 
начала 20 в. Опишите, что вы видите вокруг? 
2. Представьте, что вы находитесь в Кишиневе в 
1916 г. Опишите, что вы видите вокруг?
3. Совершите воображаемую экскурсию в Ки-
шинев 1930 г. Что вы видите и слышите?

Анализируют 
круговые диа-
граммы

Работа в груп-
пах, обсужде-
ние творческих 
заданий

Анализ статисти-
ческих данных

Оценивание Предлагает уч-ся оценить ответы товарищей, 
оценить свои ответы

Аргументиро-
ванно оцени-
вают деятель-
ность на уроке

Взаимооценива-
ние, самооцени-
вание

д/з Когда в Кишиневе провели электричество? Записывают д/з

Рекомендации: При использовании данного материала рекомендуется использо-
вать программу PowerPoint, что позволяет наиболее полно проиллюстрировать данную 
тему. Рекомендуется использование проектной деятельности уч-ся при подготовке к 
уроку (История Кишиневской ж/д). Рекомендуется использование местных статистиче-
ских материалов в сравнении с общемировыми. При подготовке урока рекомендуется 
использование словарей и дополнительной информации из Интернета.
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SUGESTII PRIVIND PROIECTAREA ACTIVITĂŢII 
CATEDREI SOCIOUMANE PENTRU ANII DE STUDII 2009 – 2010

Sofia, Rusu
Silvia Voloşciuc

Este logic ca reuşita demersului educaţional şă decurgă din organizarea eficientă a procesului 
educaţional, care la rîndul său cuprinde elaborări cu destinaţie practică ,avînd drept urmare 
consolidarea competenţelor profesionale ,dezvoltarea cunoştinţelor şi aptitudinilor în dome-
niul organizării procesului educaţional. Acel proces educaţional care presupune planificarea, 
asigurarea şi îmbunătăţirea continuă a calităţii , educaţia unui bun cetăţean al ţării.

Asigurarea şi îmbunătăţirea continuă a calităţii procesului educaţional presupune cu sigu-
ranţă şi activitatea catedrei ca element al structurii organizaţionale a instituţiei de învăţămînt. 
Astfel, fiecare catedră prin definirea unei strategii clare de dezvoltare a cadrelor didactice, prin 
elaborarea unui proiect de activitate bine determinat, în care fiecare membru al catedrei să-şi 
vadă locul, prin dezvoltarea diverselor forme de parteneriat; prin definirea unei strategii clare 
de evaluare a cadrelor didactice şi a unor criterii de evaluare bine cunoscute de fiecare membru 
al catedrei îşi asigură succesul şi îşi defineşte importanşa. Relaţiile între membrii catedrei fiind 
colegiale, de colaborare vor duce numaidecît la sporirea compatibilităţii , respectului reciproc, 
a încrederii, toleranţei. E important ca fiecare pedagog să se regăsească în planul de activitate 
să se implice activ în crearea unui cadru adecvat pentru dezvoltarea profesională şi cooperare, 
ceia ce este o condiţie importantă în asigurarea calităţii demersului educaţional şi a educaţiei 
unui cetăţean activ şi responsabil.

În cadrul educaţiei unui cetăţean activ şi responsabil o importanţă deosebită, alături de 
disciplina istorie o deţin cursurile opţionale. Pentru a evita suprasolicitarea şi a spori acti-
vismul în societate, responsabilitatea fiecăruia pentru ceia ce face este necesar să extindem 
cele învăţate în clasă prin alte modalităţi, care ar spori interesul faţă de disciplina istorie, ca 
instrument de schimbare a societăţii contemporane, şi nu mâine, că va fi prea târziu, dar astăzi, 
la moment, când e necesar ca generaţia actuală în creştere să-şi cunoască şi să studieze istoria 
sa dar nu a străinilor. Schimbarea este necesară pentru ai motiva pe elevi să cunoască lucruri 
diferite despre familia sa, despre rudele şi vecinii săi, despre relaţiile dintre oamenii din comu-
nitatea sa. Această misiune îi revine în primul rând profesorului de istorie în cadrul orelor la 
clasă şi prin activităţile extracurriculare. Posibilităţi de organizare efectivă a educaţiei istorice 
le oferă catedra disciplinelor socioumane din instituţia care activează, cât şi întrunirile raionale 
ale profesorilor de istorie. Pentru realizarea acestui obiectiv propunem un model de Proiectare 
a activităţilor catedrei disciplinelor socioumane şi a întrunirilor metodice raionale care, sperăm, vor fi de 
folos profesorilor interesaţi în organizarea efectivă a activităţilor orientate spre realizarea prin-
cipiilor de predare a istoriei: de la local la naţional, regional, european şi universal; abordarea 
multiperspectivală şi multiculturală. Astfel, profesorul împreună cu colegii de catedră de la 
alte specialităţi (se are în vedere acele instituţii şcolare unde o catedră întruneşte profesori 
de geografie, literatură, limbi moderne etc.) şi, împreună cu elevii vor reuşi să lichideze acel 
gol care există în tratarea problemelor controversate şi sensibile, în organizarea procesului 
interactiv de învăţare-predare-evaluare, în sporirea motivaţiei învăţării, în stimularea gândirii 
critice, încurajarea diferitor puncte de vedere şi formarea propriei opinii şi atitudini. Activităţile 
propuse le creează elevilor posibilităţi de a-şi pune în practică cunoştinţele şi abilităţile formate 
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în şcoală, iar profesorului – posibilităţi de evaluare a eficacităţii activităţilor pe care le desfă-
şoară prin schimb de experienţă şi opinii cu colegii de breaslă.

În continuare expunem sugestii pentru Proiectarea activităţii catedrei, după care urmează un 
model de proiectare a întrunirilor raionale ale profesorilor de istorie:

Elaborat:
Sofia Rusu, şef Centru metodic DGÎ UTAG, grad didactic superior
Silvia Voloşciuc, specialist metodist DGRÎ TS Făleşti, grad didactic I

Sugestii privind proiectarea activităţii catedrei socioumane 
pentru anii de studii 2009 – 2010

Instituţia ____________________________________________
Nr. 
d/o Obiective Conţinuturi Strategii didactice Eşalonarea în 

timp Responsabil Note

1 – studierea fi ecărei dimensi-
uni de conţinut la istorie;
– trezirea interesului faţă 
de opţional şi provocarea 
studierii;
– utilizarea şi interpretarea 
heraldicii de către cetăţeanul 
activ şi responsabil;

1. Analiza activităţii catedrei 
pentru anii de studii 2008 – 
2009.
2. Proiectarea şi aprobarea 
planului de activitate a catedrei 
pentru anii 2009 – 2010.
3. Prezentarea şi iniţierea pro-
iectului „Noi despre vecini şi 
vecinii despre noi”.

analiza
luarea deciziei
prezentarea

septembrie 
2009

membrii 
catedrei

2 – selectarea, implementarea, 
determinarea metodelor 
optime de predare;

1. Metode interactive de preda-
re-învăţare-evaluare în cadrul 
opţionalelor.
2.
3.......

grafi cul T
oră publică

octombrie 
2009

membrii 
catedrei, 

directorul-
adjunc

3 – dezvoltarea capacităţilor 
de studiere în baza princi-
piului gîndirii critice, de ma-
nifestare a obiectivismului şi 
rezistenţă la manipulare;

1. Dezvoltarea gîndirii critice 
prin prisma surselor istorice.
2.
3.......

lucrul cu docu-
mentul

cercetarea
oră demonstra-

tivă

noiembrie 
2009

membrii 
catedrei

4 – dezvoltarea curiozităţii şi a 
spiritului de cercetare, tole-
ranţă ... în baza principiului 
multiculturalităţii şi abordă-
rii pluraliste a opţionalelor şi 
a disciplinelor socioumane;

1. Aprobarea conţinuturilor 
tezelor pentru sesiunea de iarnă 
şi olimpiada şcolară la nivel de 
instituţie.
2. „Dincolo de frontiere” – din 
tradiţiile de Crăciun ale vecini-
lor noştri.

analiza
festival

ziatul şcolii

decembrie 
2009

membrii 
catedrei, 

elevii

5 – dezvoltarea abilităţilor, 
competenţelor de a învăţa să 
înveţi pornind de la proble-
mele locale;

1. Analiza rezultatelor tezelor 
de iarnă şi activităţii catedrei 
socioumane pentru I semestru.
2. Modalităţi de studiere a isto-
riei familiei, localităţii şi integra-
rea studiului în contextul predă-
rii disciplinelor socioumane
3.
4....

analiza compa-
rativă

prezentare
proiect

ianuarie 
2010

membrii 
catedrei
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6 – dezvoltarea competenţelor 
activismului civic;
– provocarea societăţii civile 
în colectarea materialelor 
pentru deschiderea muzee-
lor locale 

1. Muzeul localităţii – sursă de 
cercetare, analiză şi evaluare a 
surselor istorice.
2. Personalităţi locale ca model 
de comportament civic.
3.
4 ......

comunicare
discuţie

cercetare

februarie 
2010

profesorii 
de istorie
colabora-

torii muze-
ului

7 – dezvoltarea competenţelor 
în utilizarea noilor tehno-
logii informaţionale şi de 
comunicaţie

1. Utilizarea materialelor video, 
multimedia în cadrul predării 
disciplinelor socioumane şi a 
cursurilor socioumane.
2.
3. ....

mini fi lm
discuţie

decada istoriei 
în şcoală

martie 2010 membrii 
catedrei, 

profesorul 
de infor-

matică, dir-
adjunct

8 – evaluarea competenţelor 
de analiză;
– sistematizarea şi evaluarea 
unor dimensiuni personale 
de investigaţie în universal 
informaţional;
– evaluarea capacităţilor 
de interiorizarea valorilor 
general-umane, culturale şi 
religioase etc.

1. Republica Moldova ca şi va-
lorile culturale, civice europene.
2. UE – exempu de unitate prin 
diversitate.
3. „Noi şi Alţii” la un an de 
implimentare a cursului opţio-
nal. Realizări, probleme, soluţii 
de rezolvare
4.
5....

oră demonstra-
tivă prezentare
bază de cola-

borare
soft

portofoliu di-
dactic

mai 2010 membrii 
catedrei, 

administra-
ţia, inspec-
torul /me-
todistul/

Proiectarea activităţilor în cadrul Întrunirii raionale a profesorului de istorie 
pentru anul de învăţământ 2009-2010

Raionul-------------------------------------------
Obiectivul general-----------------------------------------------------------------------------------------

n/o Obiective Conţinuturi Tehnologii didactice Eşalonare în timp Locul desfăşurării Responsabili Note

Din conţinuturile propuse pentru activităţile catedrelor se pot selecta la solicitare teme 
pentru extinderea lor în cadrul demersului educaţional , a activităţilor cu profesorii din raion 
în cadrul întrunirilor metodice, care se proiectează de 4-5 ori în anul de învăţământ. Cele mai 
potrivite pentru desfăşurarea întrunirilor metodice raionale sunt lunile octombrie, decembrie, 
februarie, aprilie, august. La realizarea activităţilor preconizate şi aprobate de profesori sunt 
atraşi, profesorii cu experienţă în domeniu, profesorii plănuiţi pentru atestare, membrii întru-
nirii metodice şi tinerii specialişti. Realizarea eficientă a conţinuturilor aprobate e posibilă doar 
prin metode interactive bine cunoscute de profesorii de istorie din republică şi prin dorinţa de 
a contribui la îmbunătăţirea calitativă a membrilor comunităţii şi prin ei a societăţii în între-
gime.

Vă dorim succes!
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DATE DESPRE AUTORI:

Amarii, Aurica, profesoară de istorie, Liceul “Mihail Sadoveanu”, or. Călăraşi

Argint, Lucia, doctor în istorie, Liceul Teoretic ”Gh. Asachi”, Chişinău

Arseni, Sofia, profesoară de istorie, Liceul teoretic „Al. I. Cuza”, Chişinău

Babălău, Vera, profesoară de istorie, Gimnaziul Pelenia, raionul Drochia 

Baidaus, Eduard, conf. univ., doctor în istorie

Balan, Vera, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „Petre Ştefănucă”, Ialoveni

Bucătaru, Vera, profesoară de istorie

Bucătaru, Igor, profesor de istorie 

Buzdugan, Ion, profesor de istorie, Liceul Teoretic „V. Hanganu”, Cociulia, raionul Cahul 

Câşleanu, Liliana, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „Al. cel Bun” din or. Bender

Cebanova, Liubovi, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „A.S. Puşkin”, Basarabeasca

Cerbuşcă, Pavel, doctor în pedagogie, Liceul Teoretic „Gaudeamus”, Chişinău

Chihai, Jana, profesoară de istorie 

Chiperi, Varvara, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „Onisifor Gibu”, Orhei

Cozma, Elena, profesoară de istorie

Dobzeu, Maia, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „Al. I. Cuza”, Chişinău

Dominte, Paul, profesor de istorie

Dumbrava, Vasile, doctor în istorie, Moldova-Institut-Leipzig

Eşanu, Rodica, expert, Centrul Educaţional Pro Didactica, Chişinău 

Gurscaia, Liudmila, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „Tolstoi”, Glodeni

Iaconi, Nina, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „V. Alecsandri” Colibaşi, raionul Cahul

Kakitelaşvili, Ketevan, doctor în istorie, Universitatea de Stat „Ivană Djavahişvili”, Tbilisi

Maier, Robert, doctor în istorie, Institutul de Analiză Internaţională a Manualelor „Georg 
Eckert”, Braunschweig

Meurs, Wim van, doctor în istorie, Center for Applied Policy research, Münich 

Mistreanu, Tatiana, doctor în istorie, Direcţia Educaţie, Tineret şi Sport a primăriei munici-
piului Chişinău

Mogoreanu, Larisa, Universitatea Pedagogică de Stat „Ion Creangă”, Chişinău

Müller, Dietmar, istoric, Moldova-Institut-Leipzig 

Musteaţă, Sergiu, conf. univ., doctor în istorie, Universitatea Pedagogică de Stat „Ion Creangă”

Musteaţă, Valentina, profesor de istorie, Gimnaziul Săiţi, raionul Căuşeni 

Nadejda, Iurco, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „Al. cel Bun”, Slobozia, raionul Ştefan 
Vodă 
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Negrei, Ion, istoric, redactor-şef al Revistei „Cugetul”

Negrei, Viorica, istoric, Direcţia Educaţie, Tineret şi Sport a primăriei municipiului Chişinău

Olaru, Valentina, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „Lucian Blaga“, Chişinău

Pădureac, Lidia, profesoară de istorie, Universitatea „Alecu Russo”, Bălţi

Petrovschi, Nina, doctor în istorie, Universitatea Pedagogică de Stat „Ion Creangă”

Prodan, Ala 

Rusu, Sofia, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „M. Eminescu”, Comrat

Şarov, Igor, conf. univ., doctor în istorie, Universitatea de Stat din Moldova

Scaleţchi, Iulia, profesor de istorie, Gimnaziul „M. Eminescu”, Teleneşti 

Sîlii, Ana, profesoară de istorie, Liceul „Litterarum”, Durleşti 

Şnireliman, V.A., doctor în istorie, Institutul de Etnologie şi Antropologie al Academiei de 
Ştiinţe din Rusia, Moscova

Solovei, Rodica, doctor în istorie, Institutul de Ştiinţe ale Educaţiei, Chişinău 

Uzicov, Nina, profesoară de istorie

Vicol, Aurelia, profesoară de istorie

Volşciuc, Silvia, profesoară de istorie, Şcoala Medie Musteaţa, raionul Făleşti 

Zeamă, Angela, profesoară de istorie, Liceul Teoretic „C. Stere”, Soroca 
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